MozZnosti vyuZiti projektového vyucovani pri vyuce
prevence projevit extremismu v bezpecnostnich
shorech

Possibilities of using project - based teaching in
teaching the prevention of manifestations of
extremism in security forces
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Abstrakt

Tento cldnek je vénovan problematice projektového vzdélavani ve vyuce projevi
extremismu v ozbrojenych sborech. Vzhledem k multidisciplindrnimu charakteru a specifice
dané problematiky je nutno prfistupovat k vyuce zinterdisciplindrnich pozic a za vyuziti
specifickych a netradicnich didaktickych metod. Jednou z nich je i projektové vyucovani.
Cilem studie je prezentace poznatkl autora z praktické vyuky a soudni praxe.
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Abstract

This paper deals with a project education in teaching lessons of extremism in the security
forces. Due to the multidisciplinary nature and specifics of the issue, it is necessary to access
to the teaching from interdisciplinary positions and with using specific and non-traditional
teaching methods. The project teaching is also one of them. The aim of the study is to present
the findings of the author's practical education and judicial practice.
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Uvod - teoreticka vychodiska

Tvlrcem obecného teoretického rdmce projektové metody vyuky je americky profesor
filozofie, pedagogiky a psychologie John Dewey. V Chicagu zaloZil jednu zprvnich
experimentalnich Skol, kde mohl ovérovat svoji pedagogickou koncepci. V jeho koncepci ma
hlavni postaveni spojeni Skoly se Zivotem a zkuSenost. Jeho systém ve velké mire respektoval
inidividualitu Zakovy osobnosti. Zakladem vyuky bylo vyhledat u¢ebnf latku, kterd by ¢lovéka
zaujala, zaméstnala ve zvldstnich ¢innostech a méla cil nebo dileZity ticel nebo zajem pro néj
samotného a rozvijela jeho mysleni. Zakladem uceni je“ learning by doing*- tedy opak
pasivniho naslouchéani nebo pamétného memorovani (Kratochvilovd, 2006, s. 86). Z tohoto
pojeti ucebnilatky vychazi projektové vyucovani, které je charakteristické Fesenim problémd,
hleddnim smyslu ¢innosti a sméfovanim k ziskanym zkuSenostem a realizaci pfinosného dila.
Pri feSeni problému je kladen dliraz na problémy pravé a pfirozené problémy studenta
(Svobodovg, 2007, s. 82).

Zakladatelem projektové metody vyuky je William Heard Kilpatrick. Byl to doktor, filozofie,
pedagog a Zak J. Deweye. Kilpatrick rozpracoval myslenky Deweye a pokrodil od FeSeni
problém( ktzv. projektové metodé. Projektovou metodu vyuky je mozno vyuzit jak
vtechnickych, tak humanitnich oblastech vyuky a vzhledem k multidisciplindrnimu
charakteru vzdélavani'v oblasti prevence proti projeviim extremismu v ozbrojenych sborech
se tato metoda jevi jako obzvlast vhodnad, zejména ve vztahu k motivaci student( a zajisténi
aktudlnosti vyuky a jejiho spéti s realitou Zivota ve spolecnosti. Projektova vyuka se jevi jako
integralni, ne-li nezbytna soudast vyuky. V odborné literature je projekt a projektova metoda
vymezovéna rdzné. Podle Valenty (1993) je projekt ucelné organizovany souhrn myslenek
seskupenych kolem ddleZitého strediska praktického védéni, smérujici k urcitému cili.
Simonik (2005) definuje projekt jako komplexni pracovni tkol, pfi kterém Z4ci samostatné fesi
urcity problém.

S projektem je velmi (zce propojena projektovd metoda. J. Kratochvilova definuje
projektovou metodu jako,,usporddany systém cinnosti ucitele a Zak(, v némz dominantniroli
maji ucebni aktivity zakd a podporujici roli poradenské cinnosti ucitele, kterymi sméruj
spolecné k dosazeni cili a smysl{ projektu. Komplexnost ¢innosti vyZzaduje vyuZiti riznych
dil¢ich metod vyuky a rdiznych forem prace (Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 92). Déle J.
Kratochvilovad vymezuje pojem projektového vyucovani jako vyuku zaloZenou na projektové
metodé. Nékter{ autofi chdpou projektové vyucovéni jako organizacni formu, kterd je
charakteristickd svou komplexnosti, protoZe se skldda z mnoha rozmanitych fazi, které
vyuzivaji rizné metody a formy prace a zaméruji se na vysoce Zzadané oblasti ucebnich cilt.
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Priibéh feseni projektu Ize rozdélit od Ctyr fazi: (Kratochvilova, 2006, s. 88)

1. Stanoveni cile projekt. Tato faze md za ukol zajistit vhodnost a realizovatelnost
zaméru vzhledem kdanym podminkam. Vyznamnou udlohu md Gcinnd motivace Zakua
a skutecnost, Ze je dand problematika aktualni, spole¢nosti Zddana k rfeSeni a diskusi. Tedy je
treba volit témata ze Zivota, zajimava pro Zaky. Dale je tfeba stanovit vzdélavadi cile, kterych
ma byt dosaZeno (naptiklad cile kognitivni, socidlni i afektivn).

2.  Vytvoreni planu feseni. Toto je faze, ktera spociva v spole¢ném prodiskutovani planu
a na vybéru kol pro kazdého zaka nebo skupinu zaka. T této fazi se také rozvaZuje pokud
mozno presny odhad spotfeby potifebného materidlu, kalkulace nakladd, dale potom
zajisténi odpovédnosti za splnéni jednotlivych Ukol& a zplsob prezentace vystupl
(prezentace poznatki a vystupl z tisku ¢i z denni praxe v bezprostrednim okoli studentt
apod.). Je i¢elné vypracovany plan zpfistupnit vsem, aby bylo mozné prabézné plnéni tkolt
kontrolovat nebo aktualizovat.

3.  Realizace projektu. Realizace probihd podle predem stanoveného planu. V rdmdi této
¢innosti Zaci mohou vyhleddvat informace, zajiStovat audio a video materidl, provadét
pozorovani, porizovat dokumentaci. Prace v rdmci projekt(i nejsou mnohdy vazany na skolnf
budovu, co? pfiblizuje $kolu redlnému Zivotu. Casto se realizace odehréva v pfirodg, muzeu,
v obytné Ctvrti, na pracovisti policie, obecniho Uradu ¢i jinde. PFi vSech téchto ¢innostech se
méni role pedagoga na poradce, ktery zasahne v pfipad€ potreby. Pfitom usmérriuje ¢innosti
Zak( v pripadé, kdy se odkloni od stanoveného planu.

4. Hodnoceni projektu a prezentace vystupt. Je tfeba vZdy zhodnotit cely proces (plan,
prébéh i vysledky a to z pohledu udcitele i Zaka). Hodnoceni musi vychdzet z predem
stanovenych kritérii, kterd jsou Zaky vytvorena nebo jim jsou predlozena. V rdmci prezentace
vysledkdl je mozZné zorganizovat napr. vystavu fotografii nebo vystfizkd ztisku ¢
zinternetovych portal, vydat knihu, casopis apod. MlzZe to byt i napf. prezentace
internetové stranky. Vysledky mohou byt prezentovény na drovni Skoly pro spoluzaky a
pedagogy nebo pro rodice a verejnost. Vyukové projekty se cleni podle rdiznych kritérii - podle
navrhovatele, podle casového hlediska, podle poctu zicastnénych na reSeni apod.
Kratochvilova (2006) uvédi ucelenou typologii projekt(.

Tabulka 1: Ucelend typologie projektd

Hledisko tfidéni Typy projektt

Navrhovatel projektu Z&kovské

Uméle pripravené

Kombinace obou predchozich typt
Ucel projektu Problémové

Konstruktivni

Hodnotici

Smérujici k estetické zkusenosti

Smérujici k ziskani dovednosti
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Informacni zdroj projektu Volny (informaéni materidl si Zak obstard

sam)
Vazany (informacni materidl je Zakovi
poskytnut)
Kombinace obou typli
Délka projekta Kratkodobé (mohou trvat dvé nebo vice

vyucovacich hodin).

Stfednédobé (realizuje se v pribéhu
jednoho az dvou dnil).

Dlouhodobé (tzv. projektové tydny, které
se realizuji zpravidla jednou za 3kolni rok)
Mimoradné dlouhodoby (nékolik tydnd
nebo i mésic). Tyto projekty probihaji
paralelné s vyukou.
Prostiedi projektu Skolni
Domaci
Kombinace obou typl
Mimoskolni
Pocet zticastnénych na projektu IndividuaIni
Spole¢né (skupinové, tfidni, rocnikové,
mezitfidni, mezi ro¢nikové, celoskolnf)
Zptsob organizace projektu Jednopredmétové

Vice pfedmétové

Projektovd vyuka je v literature hodnocena jako vysoce efektivni. Jeji vyhody jsou spatrovany
zejména v rozvoji formativnich stranek osobnosti (odpovédnost, kooperace, vytrvalost,
tolerantnost, sebekriti¢cnost, samostatnost a tvorivost). Dédle potom v feSeni praktickych
problémovych Ckolll ze Zivota a vosvojovani a vrozvoji mnoha intelektudinich
i psychomotorickych dovednosti (Sladek, Pecina 2013, s. 131-141). Dalsf vyhody Ize spatfovat
vrespektovani mezipfedmétovych a casovych souvislosti, coz pomdha k prekondni
izolovanosti vyucovacich predmét.

Maridk a Svec viak upozormiuji na nebezpedi absolutizace tohoto postupu. ZdGrazriuji, ze
uceni neni mozné budovat jen na zékladné omezenych zkuSenosti Zakd nebo stavét projekty
do opozice proti pravidelnému systematickému vyu¢ovani (Mariak, Svec, 2003, s. 57). V praxi
je tfeba nové védomosti, dovednosti a zkuSenosti zasazovat do systému a uvadét je do
konfrontaci. Proto pro praxi doporucujeme nasazovat projektovou vyuku jako doplnék
tradicni vyuky.
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VyuZiti projektové vyuky pFi vyuce prevence projevi extremismu v bezpeénostnich sborech
Ve vzdélavani v oblasti prevence projevil extremismu v ozbrojenych sborech doporucujeme
vpribéhu kurzu zaradit jeden, maximdlné dva dlouhodobéjsi projekty. Kratkodobé;jsi
projekty je moZné realizovat Castéji. MoZnosti realizace se v3ak odviji od technického
vybaveni $koly a samotnych studentti (Trna, 2005, s. 89-97). Je tfeba zdlraznit, Ze projektova
vyuka je velmi ndro¢na na pfipravu i realizaci jako vSechny aktivizujici vyukové strategie. Vse
je tfeba peclivé promyslet a pripravit. V této oblasti se nabizi mezipfedmétova spoluprace,
napriklad s jinymi spolecenskovédnimi predméty, které jsou smérovany do oblasti prava,
psychologie, sociologie a zejména historie.

Predpokladem v3ak je zajisténi ¢asovych i obsahovych souvislosti (pfislusné ucivo musi byt
probirdno a predchazet prislusnému projektu v praktickych ¢innostech). Komplexni fesent
konkrétniho produktu (napriklad kratkého clanku & dvahy ke konkrétni spolecenské
problematice v oblasti extremismu) predpoklada nasleduiici:

»  seznameni s konkrétnim pripadem projevd extremismu, ktery je Zakim (studenttim)
znam z médii nebo konkrétni reality v jejich okoli

obecnd rozprava nad priibéhem a zavérem situace

upozornéni na mezipfedmétové souvislosti pfi hodnoceni situace

sezndmeni se spolecenskymi konotacemi uvedené situace v demokratické spolecnosti
pouceni o Ucelu a smyslu projektu popr. vystupu z projektu

stanoveni kritérif a podminek tvorby projektu

upozornéni na moznosti Cerpani ze zdrojli a prament informaci

dohodnutf kritérif hodnoceni projektu

VYV VYV VVYYVYYVY

stanoveni terminu dodani projektu

Studenti mohou vySe popsané problémy resit a realizovat tehdy, az maji osvojeny pfislusné
védomosti a dovednosti z pfislusné oblasti, tedy zejména prace sinformacnimi zdroji,
znalosti z pislusnych oblasti humanitnich véd, zejména prava (Svoboda, Vicar, 2012, s. 103),
coz predpokldda vramci predmétu jejich sprdvné obsahové a dcasové osvojeni a
mezipfedmétovy a mezioborovi informacni drift. Jako velmi vhodna se jevii metoda tymové
prace, a tedy i vyuziti klimatu v pracovni skupiné (Svoboda, Kalamar, 2013, s. 267-273).

Pristupy ke strukturaci didaktiky pfi vyuce prevence projevi extrémismu v ozbrojenych
sborech - obecnd vychodiska

Pri koncipovani struktur oborovych didaktik vychdzime z pozadavkd pedagogické praxe a
trhu prace voblasti pfipravy kvalifikovanych uciteld danych oborl. DdlezZité jsou
operacionalizované cile dané oborové didaktiky a védeckého vyzkumu priidentifikaci projev(i
extrémismu, ze kterych vychazime. Dilezité informace nalézdme v obecné didaktickych
pramenech, vyzkumnych zpravach, projektech a znaleckych posudcich. Specifika a originalita
oborovych didaktik a védeckého vyzkumu pfi identifikaci projev(i extrémismu v ozbrojenych
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a bezpecnostnich sborech predurcuii vlastni strukturaci dané oborové didaktiky (Svoboda,
Jurisovd, 2018, 27-40).

Vlastni strukturu maji i predmétové didaktiky. Strukturu oborové didaktiky Ize rozdélit na
obecnou a zvlastni ¢ast. Obecna Cast je vénovana spole¢nym problémdm oborové didaktiky,
zvlastni ¢ast je zamérena na didaktickou analyzu jednotlivych ¢asti daného oboru nebo
predmétu (O. Asztalos, 2008). Pro koncipovani struktury oborové didaktiky je ¢asto vyuZivan
Malitav model oborové didaktiky, ktery pracuje s nasledujicimi ¢astmi (F. Mali¥, 1971):

e  Predidaktickd realita— zabyva se prizkumem trhu prace a pozadavky na pracovniky
v pislusné profesi.

e Didaktickd realita — postihuje vlastni pedagogicky proces, pfi kterém jsou
osvojovany poznatky. Ta se dale déli na didaktické operace (konstituovani
predmétu, selekce, realizace a transformace) a na produkty (vybér poznatk
z jednotlivych védnich obord a praxe a jejich zarazeni do obsahu vyuky). Realizaci se
zabyvé4 materializace uciva (tvorba pomticek) a transformace vyjadiuje pomémé
slozity proces osvojovani poznatkd zéky za plsobeni ucitele.

e  Didaktické produkty — zarazeni pfedmétu do ucebniho plénu, vypracované osnovy
predmétd, pripravené ucebni pomdicky a osvojené znalosti Zaka.

e Didaktické okoli — vybaveni odbornych uceben, laboratore, dilny, kabinety apod.

e Postdidaktickd realita — predstavuje vyzkum uplatnéni absolvent( skoly v praxi
oboru. Je to vyzkum vysledka vyuky a slouzi jako zpétnd vazba mezi skolou a praxi.

Malitliv koncepéni model pristupuje k feSeni problému komplexné a v relativné ucelené
podobé, aviak je tfeba mit na zfeteli specifika ve vzdélavani dospélych, zejména co se tyka
aktudlnich kompetenci studentd a jejich schopnost si nové kompetence doplnit, pripadné
roz3itit (I. Svoboda, L. Kubinyi, 2013). Na uvedenou koncepci (F. Malit, 1971) se odkazuji i dalsi
autofi (O. Asztalos, 2008). Pro redlny vyukovy proces vyuky technickych pfedmétt je jadrem
zejména didakticka realita, didaktické produkty a didaktické okoli. Musime v3Sak vychazet
z predidaktickeé reality a naopak sledovat i postdidaktickou realitu.

Zavér

Projektovd vyuka se v soucasnosti dostava do popredi zejména v souvislosti s naplfiovanim
klicovych kompetenci rémcovych vzdélavacich programl zakladnich a strfednich skol a
vzdélavacich programi (obor(l) vysokych kol a univerzit. MizZe byt nasazena s cilem
osvojeni a upevnéni novych védomosti i dovednosti i s cilem rozvoje formativnich stranek
osobnosti. VySe popsané naméty, které prameni jak ze soudni praxe autora, tak z jeho praxe
pedagogické, vnimajf a prezentuii aplikaci projektové vyuky pfi prevenci projevl extremismu
v ozbrojenych sborech jako nanejvy$ vhodnou a namnoze osvédcenou metodu.
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