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UvVOoD
Vazeni Citatelia,

predkladame vam d’alSie ¢islo nasho ¢asopisu, v poradi 25., ¢im otvarame XIII. ro¢nik
jeho existencie. V ramci avodu — nasho pravidelného kalendaria, by sme vam radi pripomenuli
d’alSie vyznamné vyroc€ia narodeni slovenskych osobnosti literatury a kultiry, ktoré zazna-
menavame a pripominame si v prvom polroku roku 2024.

GASPAR FEJERPATAKY-BELOPOTOCKY - 230. vyrotie narodenia (1. januar 1794
Paludza) — zakladatel’ prvého slovenského ochotnickeho divadla. Pochadzal zo §l’achtického rodu
Fejérpataky. Po dvojro¢nom $tadiu sa zacal venovat’ kniharstvu. Pdsobil v Levoci, KoSiciach,
Lucéenci, Pesti a vo Viedni. Napokon sa usadil v Liptovskom Mikulasi, kde pdsobil ako knihar a
knihkupec. Sam sa vzdelaval a zaradil sa do popredia v narodnom hnuti. V roku 1823 zriadil na
Sirenie osvety Slovensku poziovaciu bibliotéku a nedel'na skolu. Bol priekopnikom v och-
otnickom divadelnictve a v roku 1830 zalozil prvé obrodenské ochotnicke divadlo, ktoré sa
uviedlo hrou Kocurkovo od Jana Chalupku. Toto divadlo vytvorilo pevn tradiciu slovenského
ochotnictva. Prostrednictvom svojho knihkupectva kolportoval a $iril slovenska literatiru na
Slovensku, v Cechach a v d’aliich slovanskych krajinach. V rokoch 1830 aZ 1853 zostavoval a
vydaval kalendar Novy i stary vlastensky kalendar a od roku 1842 jeho ¢asopisecku prilohu Slov-
ensky pozornik, kde uverejiioval informacie o ndrodnom zivote. Aktivne sa zapajal, podporoval
a sponzoroval slovenské obrodenecké hnutie, osobitne Stirovcov a v rokoch 1844 az 1846 bol
pokladnikom S$tirovského spolku Tatrin.

JANKO ALEXY - 130. vyro¢ie narodenia (25. januar 1894 Liptovsky Mikulas) —
slovensky spisovatel’, maliar, pedagog a publicista. Patri k zakladatel'skym osobnostiam slov-
enskej vytvarnej moderny a bol organizatorom kultirneho zivota. Vzdelanie ziskal na gymnaziu
v Lucenci. Po ukonceni gymnazia pracoval ako praktikant v lekarni. Neskor pokracoval v stidiu
na maliarskej akadémii v Prahe a absolvoval $tudijny pobyt v Parizi. Pracoval ako profesor
kreslenia na gymnaziu v Bratislave a od roku 1927 sa venoval uz len umeleckej ¢innosti. Jeho
rozsiahle vytvarné dielo obsahuje okolo 1 300 olejov, pastelov, tempier a kresieb. Mal'oval slov-
ensku prirodu i dedinu, portréty, historické alebo legendarne postavy a udalosti. Vel'mi vyznam-
nou bola tematika Janosika a jeho druziny. Popri svojej tvorbe sa venoval aj zachrane historickych
a kultarnych pamiatok. Zasadzoval sa za ich rekonstrukciu. Vyznamnou mierou sa pri¢inil o za-
chranu Bratislavského hradu. Bol aj literarne ¢inny. Jeho literarna tvorba kotvi v osobnych za-
zitkoch z detstva a mladosti, namety Cerpal aj zo sktisenosti z maliarskych potuliek po Slovensku,
¢i z obdobia profesorského povolania: Grétka, Velka noc, Zlaté dno, Profesor Klopacka, Zivot
nie je majales, Ondrejko, Dom hori (romén o osudoch jeho rodiny), Zabudnuty svet a mnoho
d’alsich. Je autorom diela Osudy slovenskych vytvarnikov, v ktorom zhromazdil zivotopisné
udaje o 74 vytvarnych umelcoch. Vela publikoval svoje ¢lanky a ndhl'ady v roznych novinach a
Casopisoch. Bol drzitel'om titulu narodny umelec.

LADISLAV MNACKO - 105. vyrotie narodenia (29. januar 1919 Vala¥ské Klobo-
uky, Cesko) — spisovatel’, prozaik, publicista. Po vyhlaseni Slovenského statu roku 1939 sa po-
kusil o utek do ZSSR. Netspesne sa skoncil i jeho pokus o prekro¢enie nemecko-holandskej
hranice, za ktory bol internovany v koncentranom tabore a odtial’ poslany na natené prace do
bani pri Essene. Roku 1944 sa mu podarilo ujst, stal sa ¢lenom partizanskej skupiny a napokon
brigady Jana Zizku. Tesne pred koncom vojny utrpel tazké zranenie. Po uzdraveni pracoval v re-
dakciach Rudého prava a Pravdy, od roku 1956 ako $éfredaktor Kultirneho zivota, v ktorom na-
plno uvolnil priestor na odburavanie dogmatizmu a kultu osobnosti v spologenskom Zivote. Po
obsadeni republiky vojskami VarSavskej zmluvy emigroval do Rakuska. Po novembri 1989
znova nadviazal kontakty so slovenskym literarnym Zivotom. Literarna tvorba Ladislava Miacka
je obsahovo intenzivna, i ked’ doma sa mu podarilo vydat’ iba tri diela, autobiografické dielo ro-
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man Smrt sa vola Engelchen, reportdz Oneskorené reportaze, roman Ako chuti moc. Dalsia, vig-
Sia Cast’ tvorby, uz vychadza v exile: politické eseje Agresori, dielo Siedma moc s podtitulom
Skusenosti a obzaloba. V Rakusku Ladislav Miiacko vydal osem prozaickych diel a devat’ reali-
zovanych filmovych scenarov. Prvou slovenskou knihou nakladatel’stva Index v Koline nad
Rynom bol satiricky roman Studruh Miinchhausen.

MATEJ BEL - 340. vyrocie narodenia (22. marec 1684 O¢ova) — slovensky ekoném,
historik, jazykovedec, teolog a uditel. Oznacovany za polyhistora a po smrti oznacovany privlas-
tkom Velk4 ozdoba Uhorska. Po ukonceni zékladnej skoly absolvoval evanjelické lyceum v Ban-
skej Bystrici, gymnazium v Bratislave a Vespréme. Vysoku $kolu navstevoval v nemeckom
Halle, kde Studoval teologiu, dejiny, jazyky a prirodné vedy. Po stadiach pdsobil ako evanjelicky
farar v Banskej Bystrici a prorektor a rektor tamojSiecho gymnazia. V roku 1714 odchadza do
Bratislavy kde sa stava rektorom gymnazia. Bratislava sa stala aj jeho poslednym pdsobiskom a
tu vrcholi aj jeho vedecka ¢innost’. Za svoj Zivot napisal mnoho vyznamnych historickych a ve-
deckych diel. K najvyznamnej$im jednoznacne patri Posol starého a nového Uhorska a Histo-
ricko-zemepisné znalosti 0 novom Uhorsku, ktora obsahuje 4. zvdzKy. Je autorom aj vedeckych
prac o pol'nohospodarstve. Vydaval prvé pravidelné noviny v Uhorsku pod nazvom Bratislavské
noviny (Nova Posoniensia). Vel’ku pozornost’ venoval aj slovenskému jazyku, ktoru pretavil do
diela Slovensko-¢eska gramatika. Okrem vedeckych prac skladal basne aj duchovné piesne. Pod
jeho vedenim sa na $kolach zriadili nové skolské zakony, ktoré st nadCasové a uplatiiuju sa aj v
dnesnej dobe. Ako uhorsky vlastenec sa angazoval v ndrodnom a kultirnom Zzivote Slovakov,
Mad’arov, Nemcov a Rusinov. Sam o sebe napisal, Ze je lingua Slavus, natione Hungarus, erudi-
tione Germanus — v preklade — jazykom Slovak, narodom Uhor a vzdelanim Nemec. Svojim die-
lom a vplyvom sa zapisal do eurépskych dejin. Ucty sa mu dostalo aj na viedenskom cisarskom
dvore. Dnes je po iom pomenovana univerzita v Banskej Bystrici.

PAVOL HOROV - 110. vyrocie narodenia (25. maj 1914 Banovce nad Ondavou) —
vlastnym menom Pavol Horov¢ak vstapil do literarneho zivota v 40. rokoch. Po vojne pracoval
vo vedicich funkciach v Ceskoslovenskom rozhlase v Kosiaciach a od roku 1951 vo vydavatel-
stve Slovensky spisovatel’ a Vo Zvize slovenskych spisovatelov v Bratislave. Potom sa venoval
iba literarnej praci. Debutoval basnickou zbierkou Zradné vody spodné, v ktorej zaujal obéianske
a humanistické stanovisko k tazkym osudom ¢loveka a trpiaceho l'udstva. Svojou poetikou na-
znacuje vplyvy Novomeského, ale v zbierke badat’ i prvky nadrealistickej poézie. V zbierke Ni-
oba matka nasa je naznac¢eny anticky motiv matky z gréckej mytologie, ktora zosalel nad mitvymi
synmi. Autor aktualizuje tento motiv matky do podoby matky-zeme, matky-krajiny, , matky-
lasky, matky-domova. K d’alsim zbierkam patria Defilé — reflexia na tematiku 2. svetovej vojny,
Moje poludnie a SInce nad nami — motivy budovatel'ského tsilia, Vysoké letné nebe — motivy
domova a rodného kraja, Koraby z Janova — motiv cudziny (z basnikovho pobytu v Taliansku,
protiklad k zb. Vysoké letné nebe), Ponorna rieka — motiv zmeny uhla pohladu na Zivot po pre-
konani t'azkej choroby — priestor rozsireny o sebahodnotenie a sebapoznanie.

TATRIN — 180. vyrotie zaloZenia spolku (26. 08. 1844) — jeden z najznamejsich slo-
venskych spolkov. Jeho ciel'om bolo vSestranne podporovat’ a zvel'ad’ovat’ kultirny Zivot a vzde-
lanost’ na Slovensku, najmé vydavanim a distribuciou knih v slovenskom jazyku a podporovat’
slovenskych $tudentov. Tym vyznamne prispel ku kodifikacii spisovného slovenského jazyka.
Vznikol na podnet L. Stira na schodzi v Liptovskom Mikulasi na evanjelickej fare M. M. Hodzu.
Ideovy zamer, projekt a navrh organizaénej siete spolku vypracoval L. Stir. Predsedom sa stal
M. M. Hodza, pokladnikom bol G. F. Belopotocky. Prisediacimi (¢lenmi vyboru) boli I’. Stur, J.
M. Hurban, Ctiboh Zoch a Matej Tucka. Spolok fungoval 4 roky (zanikol v roku 1848).

PhDr. Roman Kvapil, PhD.
séfredaktor
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(SOMOS LO QUE ESCUCHAMOS? UN ANALISIS MULTIMODAL
DE LA CULTURA HISPANA A TRAVES DEL VIDEOCLIP

ARE WE WHAT WE HEAR? A MULTIMODAL ANALYSIS OF SPANISH
AND HISPANIC AMERICAN CULTURE THROUGH MUSIC VIDEOS

MARIA-CARMEN SANCHEZ-VIZCAINO

Abstract:

This study analyses how the Spanish and Hispanic American culture is represented in music
videos. It also seeks to determine whether the music video would be an appropriate instrument
for working on cultural content in the Spanish-language class. To this end, a multimodal analysis
of a corpus comprising the forty-seven most frequently played music videos in Spanish in the
summer of 2019 was conducted. The analysis was carried out through ATLAS.ti and the
repertoire of sociocultural content provided by Instituto Cervantes (2006) was considered. The
results highlight that music videos tend to display Spanish and Hispanic American culture through
the leisure activities of its people; they also clearly delimit social classes through their way of
life.

Keywords: culture, education quality, linguistics research, multimodality, second language
instruction.

Resumen:

El presente estudio analiza como se representa la dimension cultural hispana en los videoclips
para averiguar si serian un instrumento apropiado para trabajar los contenidos culturales en la
clase de E/LE. Para tal fin, se llevd a cabo un analisis multimodal de un corpus compuesto por
los 47 videos musicales mas frecuentes en espafiol en el verano de 2019. El analisis fue realizado
con el apoyo de ATLAS.ti y el repertorio de contenidos socioculturales del Plan curricular del
Instituto Cervantes (2016). Los resultados muestran que los videoclips tienden a proyectar la
cultura espaiola e hispanoamericana por medio de las actividades de ocio de sus gentes;
asimismo, delimitan claramente las clases sociales a través de su forma de vida..

Palabras clave: cultura, educacion de calidad, investigacion lingiistica; multimodalidad
segundas lenguas.

Introduccion

Vamos pa’ la playa

Pa’ curarte el alma

Cierra la pantalla

Abre la medalla

[...]

Y aprovecha que el sol esta caliente
y vamos a disfruta’ el ambiente

[Calma: Pedro Capd, Alicia Keys, Farruko]

El fragmento de esta cancién es un ejemplo de lo que su videoclip aspira a mostrar: un
estilo de vida caribefio donde la diversion y las interacciones sociales se superponen a otros
quehaceres vitales. Si bien la imagen proyectada parece ser la de todo un colectivo, una reflexion
critica ante tal configuracion nos emplazaria como ciudadanos criticos frente a los mensajes que

9
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articulan los medios de comunicacion. Por ende, segun sostienen Herrero y Vanderschelden
(2019), desde la ensefianza de lenguas extranjeras o segundas podriamos valernos del interés
alumnado por lo visual para acercarnos a esa lengua meta y considerar lo que las pantallas intentan
normalizar a escala planetaria.

En concreto, conforme apuntan Sanchez-Vizcaino y Fonseca-Mora (2019), el videoclip es
una herramienta apropiada para utilizarse en la clase de lenguas porque combina pantallas y
musica, dos elementos esenciales para la juventud contempordnea nacida en la sociedad de la
inmediatez (Berk, 2008). Ademas, por su naturaleza ubicua se puede utilizar tanto dentro como
fuera del aula (Marone, 2018). Los jovenes se identifican con los personajes de sus series
favoritas, pero también con los artistas que aparecen en los videos musicales; tanto, que cada vez
les es mas difuso discernir entre la realidad y su mundo virtual, por lo que, de acuerdo con Ruiz
(2021), el pensamiento critico vinculado a una educacion sobre medios de comunicacion son
instrumentos necesarios para construir ciudadanos responsables y criticos en nuestras sociedades
complejas y culturalmente diversas (Consejo de Europa, 2018). Con ello nos referimos a la
alfabetizacion mediatica, es decir, a “la capacidad de un ciudadano para acceder, comprender,
analizar y evaluar informacion de los medios de comunicacion, asi como producir informacion
con un propdsito especifico, en diversos formatos (imagen, sonido, texto)” (Valverde-Berrocoso,
Gonzalez-Fernandez y Acevedo-Borrega: 2021, p. 99). De hecho, se trata de un tipo de
alfabetizacion recomendada desde altas instancias como la UNESCO (Wilson et al., 2011) o la
Unioén Europea (Comision Europea, 2023).

Por otro lado, el video musical se ha estudiado tradicionalmente en el contexto
anglohablante y a partir del analisis de contenido, con lo que desconocemos la imagen que se
proyecta del mundo hispano en la actualidad. Ademas, su investigacion desde la lingiiistica
aplicada resulta limitada. En consecuencia, este proyecto analiza la representacion de la
dimension cultural hispana en los videoclips actuales para averiguar si serian un instrumento
apropiado con el que trabajar los contenidos culturales en la clase de E/LE. La investigacion se
enmarca en un contexto europeo, por lo que se recurrira al Plan curricular del Instituto Cervantes
(PCIC) (2006) para acceder a los contenidos culturales. De hecho, dicho documento advierte de
la escasez de estudios que ayuden a configurar una vision contemporanea y acertada de la realidad
sociocultural de los paises hispanos. Con base en esta cuestion central el estudio se plantea
paralelamente los siguientes objetivos secundarios: primero, averiguar como se han reflejado 10s
referentes culturales; segundo, examinar el modo en el que se han retratado los saberes y
comportamientos socioculturales y, tercero, identificar la forma en la que se han representado las
habilidades y actitudes interculturales. Dicha investigacion servira para tomar conciencia del
consumo de videoclips actual y del retrato que el sector fonografico esta exportando en torno a la
cultura hispana a escala planetaria. Ademads, contariamos con un instrumento adicional para
incluir en nuestro repertorio didactico que contribuyese a una educacion de calidad, el cuarto de
los Objetivos de Desarrollo Sostenible de las Naciones Unidas en su Agenda 2030.

Enseiiar la cultura a través del videoclip

El medio audiovisual resulta una herramienta apropiada para trabajar contenidos
culturales, en concreto, la competencia intercultural (Dubrac, 2019; Goodwin, 2019; Herrero y
Escobar, 2018; Seeger, 2019; Tomlison, 2019). Centrandonos en nuestro objeto de estudio, el
videoclip, desde una perspectiva educativa, el consenso actual lleva a presentarlo como un
instrumento pedagodgico transversal y flexible aplicable a diferentes disciplinas: las ensefianzas
artisticas (Hasio y Chen, 2018), la educacion musical (Cayari, 2015), las ciencias (Crowther,
McFadden, Fleming y Davis, 2016), la economia (Van Vleet, 2017), la filosofia (Sciullo, 2014),
la educacion civica (Rothmiiller, 2019) o para abordar la competencia intercultural (Llanque y
Tejerina, 2017).

En el ambito de la ensefianza y aprendizaje de lenguas los estudios todavia resultan
escasos. Marone (2018) sostiene que la tecnologia actual permite utilizar la masica como una

10
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herramienta eficaz y con infinitas posibilidades en el aula, como el trabajo con contenidos
socioculturales. No obstante, conforme apunta (Diaz-Bravo, 2015), en el contexto de E/LE la
musica no se ha abordado de forma extensa hasta el momento. A pesar de ello, encontramos las
contribuciones de Goldstein y Driver (2015) en las que exponen diferentes alternativas para
incluir los documentos audiovisuales en clase, entre ellos, el video musical; o Ruiz-Pisano (2011)
quien lo presenta como un recurso para el fomento de la comprensiéon audiovisual. Por su parte,
Werner, Lehl y Walton (2019) emplean la letra de las canciones del género musical pop mas alla
del aula de lengua a través del aprendizaje movil para conseguir un aprendizaje significativo al
conectar con el mundo del aprendiz.

Asimismo, algunas de las tltimas contribuciones provienen del grupo R seria conveniente
explicar en una nota qué es el grupo R donde se examina el video musical en clase de E/LE
teniendo en cuenta la afectividad y las emociones (Sanchez-Vizcaino y Fonseca-Mora, 2019),
para trabajar el pensamiento critico (Sanchez-Vizcaino y Fonseca-Mora, 2020), o para el
desarrollo de la destreza lectora en LE (Fernandez-Corbacho y Toscano-Fuentes, 2020). Por lo
tanto, nos encontramos con una laguna de conocimiento a propodsito del videoclip aplicado a la
ensefianza del espafiol para trabajar la dimension cultural; dicha realidad se pretende solventar
con esta contribucion.

Por otra parte, este estudio fue realizado en un contexto europeo, por lo que se recurri6 al
Plan curricular del Instituto Cervantes (2006) como documento de referencia para comprobar el
contenido cultural que llevar a la clase de espaiiol. El documento incluye tres inventarios sobre
referentes culturales, saberes y comportamientos socioculturales, y habilidades y actitudes
interculturales con dos objetivos principalmente: trabajar la competencia intercultural y difundir
la cultura de Espaifia y los paises de Hispanoamérica. Los contenidos de estos repertorios también
se dividen por su nivel de abstraccion, siendo el primero de ellos el que cuente con informacion
mas concreta y el Gltimo, mas abstracta.

Los referentes culturales tratan, en primer lugar, sobre conocimientos generales y variados
de los paises hispanos relacionados con la geografia, la politica, la economia, la salud o la
educacion. El objetivo de este conocimiento factual es situar al aprendiz en el contexto de la
cultura hispana sin recurrir a la exhaustividad. De esta manera, descubrira como se ha concebido
la comunidad histérica y cultural a la que se esta adentrando a través del estudio de su lengua.
Ademas, el inventario alude a acontecimientos y protagonistas historicos y actuales. Por ultimo,
remite a productos y creaciones culturales. En otras palabras, creencias, valores, representaciones
o simbolos compartidos derivados de una historia y forma de ser comunes a lo largo del tiempo
(Instituto Cervantes, 2006).

Los saberes y comportamientos socioculturales aluden a la forma en la que las sociedades
hispanas hacen uso de los referentes culturales que se acaban de exponer. En concreto, plantean
las condiciones de vida y organizacion social, las relaciones interpersonales, la identidad
colectiva y el estilo de vida. A pesar de que este contenido se refiere a Espafia, a diferencia del
concerniente al inventario anterior, el esquema sirve de base para posibles estudios acerca del
amplio conjunto de regiones que conforman los paises hispanos (Instituto Cervantes, 2006).

Por 1ltimo, las habilidades y las actitudes interculturales abordan conocimientos
procedimentales, es decir, estrategias necesarias para acercarse a la cultura espafiola o de los
paises hispanos desde una Optica intercultural. Los contenidos se dividen en cuatro grupos:
configuracion de una identidad cultural plural, asimilacion de los saberes culturales, interaccion
y mediacion culturales (Instituto Cervantes, 2006). Como observamos, contenido mas abstracto
que aquel expuesto en los dos inventarios previos.

Método

Este estudio pretende analizar la representacion de la dimension cultural hispana en los
videoclips actuales, con lo que dicha investigacion servird para averiguar si el video musical
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puede ser una herramienta efectiva con la que trabajar los conocimientos culturales en la clase de
E/LE.

El estudio parte del documento audiovisual como unidad de andlisis, es decir, una fuente
primaria flexible y rica en informacion, pero de la que se desprende un volumen considerable de
datos. De ahi que al iniciar el estudio se comenzara a buscar una herramienta digital (Chanier y
Lamy (2017) que ayudara en dicho proceso. A fin de localizarla, primero se consultaron trabajos
en materia lingiiistica que hubieran empleado instrumentos similares, pero los resultados fueron
escasos, asi que se amplié el ambito de busqueda a cualquier investigacion de corte cualitativa.
Fue en este momento donde aparecieron trabajos en disciplinas como la psicologia o la
comunicacion, principalmente, y donde se empleaban herramientas como NVIVO, MAXQD o
ATLAS.ti. Se optd por esta ultima porque ofrecia mejores prestaciones para trabajar con videos
y porque proporcionaba un servicio de apoyo a la investigacion bastante accesible. Por lo tanto,
se accedio a una herramienta apropiada para el analisis de videos y que brindara la posibilidad de
trabajar a fondo y de manera sistematica con grandes cantidades de datos emergidos de material
en formato multimodal. De cualquier forma, para conocer de forma exhaustiva la metodologia de
analisis, se puede consultar a Sanchez-Vizcaino (2022).

Con respecto al procedimiento, se siguieron varias etapas bien diferenciadas: revision
bibliografica, seleccion del corpus, categorizacion, analisis sistematico en ATLAS.ti y redaccion
de los resultados, discusion y conclusiones. El corpus se identifico6 mediante una técnica
cuantitativa y siguiendo el protocolo PRISMA (Page et al., 2021). Ello permitié escoger 47
videoclips de un total de 4197 unidades evaluadas en primera instancia. Dicha muestra se
determind a partir de plataformas digitales de emision de contenido musical en el periodo entre
el 5yel 11 de agosto de 2019. Se distinguieron las siguientes plataformas por ser de facil acceso
(YouTube Music, Spotify, Amazon Music, iTunes, Los 40 Principales) y para constituir una
muestra representativa y diversa. La muestra se selecciono a escala planetaria, con lo que esta
franja temporal servia de modelo para otras acotaciones temporales. Para el hemisferio norte
podrian ser los éxitos del verano, pero para el hemisferio sur, serian las piezas musicales del
momento y para las latitudes mas calidas, ejemplos de canciones escuchadas durante todo el afio.

A continuacion, se llevo a cabo la categorizacion, alcanzada en este caso de manera
deductiva y a partir de los fundamentos tedricos que guiaron el estudio. Luego se procedio6 con el
analisis sistematico en ATLAS.ti. con el que se complet6 la codificaciéon de forma inductiva
siguiendo la Teoria Fundamentada en los Datos (Grounded Theory), es decir, una metodologia a
través de la cual se realiza un muestreo tedrico sin categorizacion previa (Mackey y Gass, 2016).
Una vez finalizada la codificacion, el siguiente paso fue la interpretacion en la que se pretendia
realizar una nueva lectura de los datos recogidos con el fin de hallar conclusiones determinantes
de acuerdo con el objeto de la investigacion. Para ello, ATLAS.ti ofrece un conjunto de
herramientas que ayudan a comparar, contrastar y buscar interrelaciones entre los datos. Por
ultimo, se redactaron los resultados, la discusion y las conclusiones.

Retomando el proceso de codificacion, la Tabla 1 resume las categorias tenidas en cuenta
para evaluar la representacion de los referentes culturales. Describe elementos concretos de los
estados hispanos, desde su geografia, su organizacion politica, social o econémica o sectores
diferenciados como la medicina, la educacion o los medios de comunicacion. Ademas, alude a
acontecimientos o protagonistas del pasado o del presente y, por tlltimo, a productos y creaciones
emergidas de las artes y las letras.

A continuacion, la Tabla 2 muestra el repertorio de saberes y comportamientos
socioculturales, conformado por tres grandes conjuntos: las condiciones de vida y organizacion
social, las relaciones interpersonales y, por ultimo, la identidad colectiva y el estilo de vida. Son
aquellas categorias que se refieren a la manera de vivir de los paises hispanos y todo lo que la
circunda.
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Referentes culturales evaluados

Conocimientos
generales

de los paises
hispanos

v' Geografia fisica

v Poblacion

v" Gobierno y politica

v Economia e industria
v" Organizacion territorial

v Educacién

v Medios de comunicacion
v Medios de transporte

v’ Religion

v’ Politica lingiiistica

v . .
y administrativa Medicina y sanidad

Acontecimientos v Acontecimientos sociales

y protagonistas | ¥ Acontecimientos y personajes y culturales
del pasado historicos y legendarios v Personajes de la vida social
y del presente y cultural

v’ Arquitectura

Productos v’ Artes plasticas v’ Literatura y pensamiento
y creaciones : -
v’ Cine y artes v Miisica
culturales

escénicas

Tabla 1 Categorias evaluadas del inventario de referentes culturales del Plan curricular del
Instituto Cervantes (2006)

Saberes y comportamientos socioculturales

v Compras

v" Salud e higiene

v Viajes, alojamiento y transportes
v" Ecologia y medioambiente

v Identificacion personal
v" La unidad familiar

v’ Calendario

v Comidas y bebidas

Congﬂmones v" Educacion y cultura v' Seguridad y lucha
devida |, Trapajo y economia contra la delincuencia
Yy organizacion | actjvidades de ocio, v Servicios sociales y programas
social habitos y aficiones de ayuda
v Vivienda v Medios de comunicacion e
v’ Servicios informacion
Relaciones ¥ Ambito personal y v Ambito profesional

publico

interpersonales v Ambito educativo

v Identidad colectiva
v Tradicion y cambio social
v Espiritualidad y religion

v’ Fiestas, ceremonias y celebraciones

v’ Presencia e integracion de las
culturas de paises y pueblos
extranjeros

Identidad
colectiva
y estilo de vida

Tabla 2 Categorias evaluadas del inventario de saberes y comportamientos socioculturales del
Plan curricular del Instituto Cervantes (2006)

Finalmente, la Tabla 3 expone el ultimo de los inventarios. Se trata del repertorio mas

abstracto, pues recoge contenidos procedimentales. Alude a las habilidades y actitudes
interculturales de las poblaciones hispanas: desde como conforman su identidad cultural, la forma
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en la que interiorizan los saberes culturales hasta su forma de interactuar o mediar a partir de una
perspectiva intercultural.

Habilidades y actitudes interculturales

v" Configuracion de una identidad

cultural plural v Interaccion cultural
v Asimilacién de los saberes v" Mediacion cultural
culturales

Tabla 3 Categorias evaluadas del inventario de habilidades y actitudes interculturales del Plan
curricular del Instituto Cervantes (2006)

Analisis de los videoclips en espaiiol

La dimension cultural hispana, examinada en este estudio sobre la base de los contenidos
del Plan curricular del Instituto Cervantes (2006), se refleja a partir de diferentes angulos en los
videos musicales analizados: desde el origen de la musica visualizada, pasando por el estilo de
vida de sus gentes o su manera de organizarse e interactuar socialmente. A continuacion, se
presentan los resultados mas representativos de dicho analisis. Asi pues, los dos primeros
inventarios son los que han obtenido una presencia mayor en los videoclips, de acuerdo con el
Grafico 1.

Representacion de los contenidos socioculturales espafioles

100% e hispanoamericanos en el corpus analizado
0

80%
60%
40%
20%

0%

Referentes culturales Saberes 'y Habilidades y
comportamientos actitudes
socioculturales interculturales

Porcentaje sobre el total
de la muestra

Grupos de contenidos socioculturales incluidos
en el Plan curricular del Instituto Cervantes

Grafico 1 Total de videoclips donde se ha reflejado la dimension cultural hispana

Referentes culturales
La musica que se escucha en espafiol a escala planetaria procede de Hispanoamérica.

Casi tres cuartas partes del corpus analizado ha surgido en estos territorios, segin se observa en
el Grafico 2. En cambio, solo un cuarto proviene de Espafia. También se ha encontrado
produccion estadounidense, francesa y congolefa en el conjunto de los documentos estudiados.

La variedad de géneros musicales define la muestra analizada, conforme ilustra el Grafico
3. La mayoria de los videoclips pertenece al regueton; seguidos en distancia aquellos que se
vinculan con el trap, el rap y el pop o el regueton fusion, la musica melddica y el pop latino.
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Grafico 2 Nacionalidad de las producciones de los videoclips del corpus analizado
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Géneros musicales

Grafico 3 Géneros musicales a los que se adscriben las piezas musicales que presentan los
videoclips de la muestra

Ademas, los textos multimodales analizados se vinculan con musica originaria o
estrechamente ligada al ambito hispano (véase Grafico 4) como la rumba, la rumba latina, el
flamenco fusion, el regueton, el regueton fusion, el pop latino, la musica urbana latina o la misica
tropical. Por otra parte, han aparecido ritmos jamaicanos (dancehall y dembow) y brasilefios. No
obstante, casi la mitad de la muestra se relaciona con el mundo anglohablante, especialmente,
estadounidense: flow, hiphop, musica melddica, pop, pop urbano, musica urbana, blues,
moombahton, rap y trap. Por lo tanto, los videoclips examinados se caracterizan por su variedad
musical; no solo en la relacién a su origen geografico o cultural, sino también desde el punto de
vista del género al que se adscriben.

Hasta ahora hemos observado que los videoclips més visualizados en espafiol en la
actualidad proceden de Hispanoamérica, al igual que el género musical con mayor representacion,
el regueton. Si recordamos el primero de los inventarios del PCIC sobre los referentes culturales,
se dividia a su vez en conocimientos generales de los paises hispanos, acontecimientos y
protagonistas del pasado y del presente y, por ultimo, productos y creaciones culturales. Con
respecto al primer grupo, su contenido se ha reflejado al completo, a excepcion de la politica
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lingiiistica. Asi pues, los videos musicales hacen referencia con asiduidad a la poblacion, sus
modos de desplazamiento o a determinados lugares, segun se observa en el Grafico 5. Mas de
tres cuartas partes de los textos exhibe de manera explicita a gentes de estos territorios,
especialmente aquellas con un sustento economico considerable. En cambio, solo una minima
parte expone a las clases populares o muy humildes. Asimismo, no se retratan a las minorias
étnicas, los pueblos indigenas o las civilizaciones precolombinas, elementos incluidos en el PCIC.
Sin embargo, la diversidad de piel si que es una constante, aunque no la social o econdmica.

Origen de los géneros musicales

g 100% 79%

< < 80%

£ 8 60% 43%

2 E 40%

L

g P 20% 4% 2%
3 0%

E Ambito hispano Ambito Jamaica Brasil

anglohablante

Origen geografico de los géneros musicales

Grafico 4 Origen de los géneros musicales del conjunto del corpus analizado

A continuacion, casi la mitad de los videoclips muestra la geografia fisica. Se expone
principalmente un clima mediterraneo o tropical relacionado con el estio o la ausencia de
estaciones marcadas, igual que ocurre en el Caribe. Asimismo, figuran llanuras desérticas con
clima arido para terminar con los lugares donde la nieve, el frio, los bosques o las montafias son
los protagonistas. A estos enclaves acuden los personajes para disfrutar de unos dias de descanso
practicando actividades deportivas como el esqui o el surf sobre nieve.

En cuanto a la organizacion territorial y administrativa, se observa casi en un cuarto de los
videos musicales. Por una parte, se muestra por medio de referencias lingiiisticas claras en la letra
de las canciones a algunos paises: Panama, Puerto Rico o Espafia, a determinadas ciudades:
Granada (Espaiia), Santo Domingo (Republica Dominicana), a las regiones espafiolas de Canarias
y Andalucia o a lugares de interés historico y cultural, como la Alhambra de Granada; también a
través de alusiones indirectas mencionando la comida tipica canaria o la sangria. Por otro lado,
se proyecta con referencias visuales a Espafia observadas en la indumentaria. En la misma linea,
México no figura en el grafico2 de los paises presentes en las canciones y Puerto Rico se exhiben
mediante los planos detalle de unas cervezas originarias de esos paises, Ultra y Medalla.
Igualmente, se representa con imagenes tipicas de la idiosincrasia cultural de ciertas zonas, por
ejemplo, los movimientos imitando el flamenco representando a Andalucia (Espafa), o las danzas
populares acompanadas de instrumentos musicales tradicionales en la calle a plena luz del dia de
Puerto Rico., El resto de las categorias evaluadas no han contado con tanta presencia.

El siguiente conjunto de referentes culturales lo componen los acontecimientos y
protagonistas del pasado y del presente, los cuales aparecen en una proporcion bastante inferior
a las categorias expuestas en el grupo anterior, segln se observa en el Grafico 6. Por una parte,
se muestran las imagenes de festivales de danza y musica y, por otro lado, se exhiben dichos
contenidos a través de referencias lingiiisticas. Por ejemplo, se hace alusiéon a personajes
conocidos como Camaron de la Isla, Selena Gomez y Donald Trump. Ademas, se alude al periodo
musulman de la peninsula Ibérica con la mencion de la Alhambra.
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Conocimientos generales de los paises hispanos
en el corpus analizado

Poblacion

Clases medias-altas
Medios de transporte

Geografia fisica

Medio de transporte lujoso

Organizacion territorial y..

Coche

Clases populares
Medios de comunicacion
Gobierno y politica
Moto

Puerto Rico
Religion

Canarias

Autobus

Bicicleta

Economia e industria
Moto acuatica
Espaiia

Metro

Medicina y sanidad
Clase muy humilde
Moto de nieve
Republica Dominicana
Granada

Teleférico
Educacion

Tren

Panama

Andalucia

Politica lingiiistica

Categorias

0%

I 81%
I /0%
I 6290
I 43%
I 30%

23%

I 19%

N 19%
. 19%
B 17%
Hl 11%
9%
N 9%
6%
B 4%
B 4%
B 4%
1 2%
2%
2%
2%
2%
2%
2%
2%
1 2%
I 2%
1 2%
2%
2%
0%

20%

Organizacion territorial
y administrativa
m Poblacion

m Otro

®m Medio de transporte

40% 60% 80% 100%

Porcentaje sobre el total de la muestra

Grafico 5 Referencias halladas en el corpus acerca de los conocimientos generales de los paises

hispanos

Por tltimo, los productos y creaciones culturales se han hallado en una parte considerable

del corpus, especialmente el baile o danza, conforme se observa en el Grafico 7. La musica se
formaliza mostrando a los vocalistas, los bailes tradicionales o modernos, e instrumentos
musicales. A su vez, la arquitectura se exhibe mediante imagenes del urbanismo espaifiol e
hispanoamericano.
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Acontecimientos y protagonistas del pasado
y del presente en el corpus analizado

Personajes de la vida social y cultural

Acontecimientos sociales y culturales

Acontecimientos y personajes historicos y
- 2%
legendarios

0% 2% 4% 6% 8% 10%
Porcentaje sobre el total de la muestra

Categorias evaluadas

Grafico 6 Referencias halladas en el corpus acerca de los acontecimientos y protagonistas del
pasado y del presente

Productos y creaciones culturales en el corpus analizado

Danza I 57%
Musica I 19%
Musica (instrumento musical) [N 15%
Arquitectura I 13%
Musica (vocalista) [l 6%
Literatura y pensamiento B 2%
Cine y artes escénicas 0B 2%
Artes plasticas B 2%
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Categorias evaluadas

Grafico 7. Referencias halladas en el corpus acerca de los productos y creaciones culturales.

En definitiva, los principales referentes culturales del contexto hispano retratados en los
videoclips analizados aparecen en el grupo de conocimientos generales de los paises hispanos, en
donde se alude esencialmente a una poblacion perteneciente a las clases medias-altas que exhibe
su riqueza material. Asimismo, la geografia fisica se retrata, por un lado, como si de postales
turisticas se tratara y, por otro, haciendo referencia a productos especificos, especialmente
relacionados con el mundo de la gastronomia. Ademas, el baile y la musica han sido los productos
culturales destacados en este caso. En contraste, los acontecimientos y protagonistas del pasado
y del presente han contado con escasa representacion.

Saberes y comportamientos socioculturales

Los saberes y comportamientos socioculturales se han retratado a través de las actividades
relacionadas con el tiempo libre de las sociedades hispanas y casi exclusivamente en el &mbito
personal y publico, tal y como se representa en el Grafico 8. Ademas, en este caso también se ha
observado una clara delimitacion de clases sociales, puesto que no todos los individuos se
divierten de la misma manera, se alimentan o beben de forma similar o residen en viviendas
parecidas.

En primer lugar, en cuanto a las condiciones de vida y organizacion social, se han hallado
imagenes mostrando a individuos dentro de la unidad familiar. En segundo lugar, existe una
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tendencia a mostrar imagenes relacionadas con el ocio, los habitos y las aficiones de las clases
medias-altas, en concreto, actividades de recreo al margen del hogar. Dentro de casa se dedica
tiempo a organizar fiestas donde se bebe alcohol. Fuera del domicilio se llevan a cabo actividades
diversas, especialmente ir a discotecas o clubs para bailar y beber, practicar deporte, ir a la playa
0 piscina, asistir a la 6pera, pasear en moto o vehiculos de lujo, comer en un restaurante, reunirse
con amigos, ir de compras o jugar a videojuegos. También se practican deportes en el exterior:
esqui, natacion, ciclismo, buceo, baloncesto, futbol, golf o surf. Desde una perspectiva etaria, se
retrata a los nifios al aire libre, en la playa, en el bosque o en instalaciones deportivas. En uno de
los videoclips aparecen leyendo comics en sus dormitorios. Los mayores se recrean con juegos
de mesa (domind) o en tertulias en la intemperie y, los jovenes, principalmente en fiestas,
celebraciones o practicando deporte.

A proposito del ocio, la gastronomia y la bebida en diferentes localizaciones son
recurrentes. Por una parte, se retratan celebraciones: una boda, un cumpleafios o reuniones
familiares o de amigos y, por otra, se muestran actividades juveniles, incluida la ingesta de
alcohol. Cabe resaltar que existe una distincion significativa entre las clases sociales, ya que las
acomodadas suelen decantarse por vino espumoso o tranquilo y las populares prefieren cerveza.
Ademas, esta diferenciacién se manifiesta en las convenciones y comportamientos sociales,
puesto que en las secuencias en las que aparecen individuos adinerados el ambiente es refinado u
organizado, a diferencia de los momentos relajados para comer o beber de aquellos con recursos
econdmicos inferiores. Asimismo, se alude a comidas o productos tipicos como el jamén serrano
espaiol, las papas arrugadas con mojo de Canarias o algunas bebidas puertorriquefias de consumo
local. Por ultimo, también se proyectan lugares publicos relacionados con este ambito:
restaurantes, cafeterias, discotecas o pubs (los protagonistas beben alcohol de alta graduacion en
estos dos ultimos casos).

En la misma linea, pero con menor presencia, se muestran los viajes, el alojamiento y el
transporte por medio de imagenes de hoteles y de transporte urbano: autobtls, metro, tren,
funicular o taxi mencionando a Uber. Los servicios, por su parte, retratados en idéntica
proporcion, se proyectan a través de instalaciones deportivas privadas o publicas en las que se
juega al baloncesto, al fitbol o al golf; se practican deportes de invierno o se realizan carreras de
coches. Por tltimo, las compras se reflejan a través de la salida de un grupo de amigos a un centro
comercial para visitar un negocio de articulos deportivos.

Hasta ahora hemos observado que las condiciones de vida y organizacion social se
relacionan principalmente con las actividades de ocio de las sociedades hispanas. También con
una proyeccion considerable se muestran los lugares donde residen, la mayoria de ellos en
entornos urbanos: edificios de viviendas unifamiliares, casas con jardin, adosados,
urbanizaciones o residencias en zonas marginales. De esta composicion destacan las imagenes de
los jardines, cuartos de bafio, salones, cocinas o dormitorios. Son recurrentes las pertenecientes a
las clases medias-altas, seguidas de las viviendas de lujo y aquellas de las clases populares o0 muy
humildes.

Por otro lado, los medios de comunicacion aparecen escasamente y lo hacen mediante
receptores de television que se exhiben encendidos y de fondo mientras los protagonistas realizan
otras actividades o retratando a periodistas realizando su trabajo en el exterior. El otro medio
recurrente en los videoclips es Internet, en concreto, las redes sociales y, estrechamente vinculado
a ellas, destaca la presencia de moviles.

A su vez, la educacion y la cultura figuran a través de las imagenes de un centro privado
de secundaria en el que los estudiantes aparecen, por una parte, en clase, y por otra, en
dependencias anejas al instituto como las instalaciones deportivas donde juegan al baloncesto. Se
muestran las convenciones sociales y comportamientos en el contexto educativo mediante las
interacciones entre el alumnado y también con el docente. Finalmente, el resto de las tematicas
con relacion a las condiciones de vida y organizacioén social se proyectan con menor intensidad.
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El siguiente grupo de los saberes y los comportamientos socioculturales lo componen
las relaciones interpersonales. Las sociedades hispanas se han retratado principalmente en el
ambito personal y ptblico, conforme se observa en el Grafico 9, mediante imagenes que exhiben
las relaciones de amistad y, en menor medida, con familiares, vecinos, desconocidos o
autoridades. Por su parte, el contexto profesional se refleja a través de los contactos con clientes
o compaiieros de trabajo, mientras que el terreno educativo se ha observado escasamente, segun
se ha mencionado con anterioridad.

Finalmente, la ultima categoria la conforman la identidad colectiva y el estilo de vida.
En primer lugar, la presencia e integracion de las culturas de los paises y pueblos extranjeros no
aparece en ningtin video musical, como se observa en el Grafico 10. Vinculado al mismo concepto
se encuentra la configuracion de una identidad colectiva, reflejada en este caso en videoclips que
plasman realidades bien distintas de Puerto Rico. Por un lado, se muestran las diferentes
actividades de ocio de los puertorriquefios relacionadas con la musica, la danza o las relaciones
interpersonales y, por otro, la poblacion reivindica mas derechos y libertades dentro de un sistema
corrupto.

Por su parte, la tradicion y el cambio social se muestran a través de tradiciones en el

ambito de la gastronomia, como la referencia al jamon serrano espafiol, a platos tipicos canarios
o enseflando las nuevas posibilidades de esparcimiento en forma de viajes o practica deportiva.
A continuacion, la espiritualidad y la religiéon aparecen por medio de referencias directas a Dios,
en el modo visual y lingiiistico, a pasajes de la Biblia y a objetos religiosos en el plano visual.
Por tultimo, las fiestas, ceremonias y celebraciones solo figuran en una minoria de ocasiones y
mostrando fiestas en la calle o celebraciones mas personales: un cumpleafios o una boda.
En suma, la mayoria del corpus examinado cuenta con referencias a los saberes y
comportamientos socioculturales. Las tematicas mas recurrentes han sido las relacionadas con el
tiempo libre, como las diferentes y variadas actividades de ocio, entre las que destacan las fiestas,
los deportes y los distintos encuentros sociales. De ahi que las relaciones interpersonales se
retraten casi exclusivamente en el ambito personal y publico. Ademads, los videoclips muestran
que no todos los individuos se divierten de la misma manera, se alimentan o beben de forma
similar o residen en viviendas parecidas, puesto que se pone de manifiesto una clara delimitacion
social de base econdmica.

Habilidades y actitudes interculturales

Las habilidades y actitudes interculturales se han reflejado escasamente en los videoclips
analizados, conforme se observa en el Grafico 11. La configuracion de una identidad cultural
plural, es decir, la fase de preparacion para el encuentro con otras culturas aceptando las
diferencias entre las mismas a la vez que se valoran las semejanzas (Instituto Cervantes, 2006) es
la unica que se ha retratado en el corpus. Asi pues, se pretende proyectar una forma de ser y de
vivir de la sociedad puertorriquefia, o sea, componentes que conformarian la identidad colectiva
de Puerto Rico, de acuerdo con este relato. Se introducen planos recurrentes de su bandera tanto
en espacios naturales como urbanos. Ademas, se muestra el estilo de vida de los puertorriquefios
basado en la diversion colectiva a través de diferentes actividades de ocio, como las fiestas
interiores, la asistencia a festivales de musica o bailes tradicionales en la calle, encuentros con
conocidos para entretenerse con juegos de mesa o tertulias, o dias de playa. El comun
denominador de esta poblacion es la sonrisa.

En definitiva, la dimension cultural hispana se retrata en el corpus analizado
principalmente a través de los referentes culturales, los saberes y comportamientos
socioculturales, ya que las habilidades y actitudes interculturales han cobrado escasa presencia.
En general, las tematicas giran en torno a las actividades de ocio vinculadas a los encuentros
sociales y donde, ademaés, se proyecta una delimitacion entre las clases.
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Condiciones de vida y organizacién social en el corpus analizado
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Grafico 8 Referencias halladas en el corpus acerca de las condiciones de vida y organizacion
social
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Relaciones interpersonales en el corpus analizado
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Grafico 9 Referencias halladas en el corpus acerca de las relaciones interpersonales
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Discusion y conclusiones

Este estudio perseguia analizar la representacion de la dimension cultural hispana en los
videoclips actuales en lengua espafiola para averiguar si serian un instrumento apropiado para
trabajar los contenidos culturales en la clase de E/LE.

En primer lugar, los referentes culturales han contado con una extensa representacion. Los
jovenes, pertenecientes a una clase media-alta, que ocupan su tiempo en actividades de ocio y
muestran su riqueza material, se han convertido en los protagonistas de los videos musicales. A
su vez, de entre las sociedades hispanas, la puertorriquefia ha sido la proyectada con mas detalle
y desde puntos de vista diferentes. No es de extrafar, puesto que gran parte de los videoclips se
adhieren al regueton, género musical emergido en este Estado Libre Asociado de Estados Unidos.

Al mismo tiempo, los videos musicales también nos han transportado a diferentes
territorios a través de dos vias principales. Por un lado, ofreciendo una postal turistica audiovisual
incitando al turismo o a la practica deportiva y, por otro, aludiendo a productos especificos
relacionados con el mundo de la gastronomia. En cuanto a los productos culturales, el baile y la
musica han sido recurrentes. Esto puede explicarse por la propia naturaleza del videoclip, ya que
uno de sus propdsitos es la venta de una pieza musical, con lo que la musica o el baile son dos
rasgos intrinsecos, a diferencia del resto de componentes incluidos en los referentes culturales.
Dichos contenidos se podrian incluir, tal vez, en un documento con fines informativos o
divulgativos. En suma, los referentes culturales se han reflejado en el corpus examinado a partir
de conocimientos factuales presentando las actividades de ocio de estas poblaciones en las que la
musica y el baile han recibido un alcance considerable.

En segundo lugar, los saberes y comportamientos socioculturales también se han retratado
ampliamente mostrando la forma de vida de espafioles e hispanoamericanos. Por lo tanto,
conforme advierte el Plan curricular del Instituto Cervantes (2006), aunque en este inventario se
plasme solo el caso de Espafia, puede ser la base para acercarse al resto de las regiones que
conforman el mundo hispano. Los videos musicales nos muestran que las sociedades hispanas
ocupan parte de su tiempo en actividades de ocio colectivo, principalmente en espacios exteriores.
De ahi que las relaciones interpersonales se retraten casi exclusivamente en el ambito personal y
publico. Era de esperar que el terreno educativo o profesional no destacara en los videoclips, ya
que se trata de un formato destinado al ocio que cuenta con la juventud o con los que se sienten
jovenes como publico objetivo. Asimismo, se ha observado una clara distincion de clases
sociales, puesto que no todos los grupos comen igual, consumen el mismo tipo de bebida
alcohdlica, residen en viviendas similares o comparten actividades de tiempo libre.

Y, por ultimo, las habilidades y actitudes interculturales se han proyectado sutilmente. No
es sorprendente porque no se trata de conocimiento factual, sino procedimental: estrategias
necesarias para acercarse a las otras culturas de forma intercultural (Instituto Cervantes: 2006).
A pesar de ello, el videoclip, en tanto que producto cultural visual, podria ser una herramienta
efectiva para trabajar la competencia intercultural (Dubrac, 2019; Goodwin, 2019; Herrero y
Escobar, 2018; Seeger, 2019; Tomlison, 2019) en la clase de espaifiol.

Dado que se han analizado videos musicales de plataformas digitales de contenido
musical, futuras investigaciones podrian abordar en qué grado la dimension cultural hispana en
estos documentos multimodales estd condicionada por los grandes circuitos comerciales de la
industria fonografica, por los autores de las canciones o por los vocalistas que las interpretan.
Otra cuestion suscitada a raiz de este trabajo es averiguar si los videos musicales se crean para
adecuarse a los gustos y a lo que demandan los jovenes o si, en cambio, dichos productos
culturales configuran un modelo de sociedad superficial donde se prima el carpe diem. No
obstante, los datos deben ser interpretados con cautela, puesto que la seleccion del corpus se ha
encontrado limitada por un rango temporal reducido.

En conclusién, los videoclips comerciales vinculan la cultura hispana con actividades de
ocio y tiempo libre. Ademas, suelen mostrar con mas frecuencia conocimientos factuales y
concretos relacionados con los referentes, saberes y comportamientos socioculturales que
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contenidos procedimentales vinculados a las habilidades y actitudes interculturales. Por
consiguiente, los videos musicales en espafiol pueden ser una herramienta con la que trabajar los
contenidos culturales en la clase de E/LE, especialmente identificando referentes, normas y
comportamientos culturales. En otras palabras, el videoclip podria ser un instrumento para iniciar
un acercamiento a la cultura hispana y familiarizarse con algunos de sus componentes.
Paulatinamente, de forma reflexiva y critica el/la aprendiz de espafiol podra trazar su hoja de ruta
hasta adentrarse en los procedimientos que le ayuden a abrazar el mundo hispano de forma
intercultural; a desafiar las ideas preconcebidas para ser mas consciente y valorar lo que el resto
de las culturas pueden aportar. Al mismo tiempo, el mensaje articulado por los videoclips
determina que los hispanos dedicamos parte de nuestra vida a actividades de ocio y a encuentros
sociales. Esto representa una parcela concreta, pero entrariamos en un reduccionismo cultural si
extendiéramos estos unicos rasgos a dichas sociedades, caracterizadas por su diversidad en un
contexto amplio. Por lo tanto, reflexionar criticamente sobre el contenido mediatico consumido
resulta una herramienta imprescindible en la actualidad, incluso desde la ensefianza de lenguas
extranjeras o segundas, para contribuir a la alfabetizacion en medios del alumnado (Valverde-
Berrocoso, Gonzalez-Fernandez y Acevedo-Borrega: 2021).
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Referencias de los videoclips

Posicion | Cancidn / Artista Videoclip

Con Calma
1 (Daddy Yankee, https://www.youtube.com/watch?v=DiltGE3eAyQ
Snow)
Calma
(Pedro Capo, https://www.youtube.com/watch?v=86kKFYmAMXx
Alicia Keys, A
Farruko)
China
(Anuel AA, Daddy
Yankee, Karol G,
Ozuna, J. Balvin)
Con Altura
4 (Rosalia, J. Balvin, | https://www.youtube.com/watch?v=p7bfOZek9t4
El Guincho)
Otro Trago
(Sech, Darell)
6 11PM https://www.youtube.com/watch?v=1BaSizQyC5g
(Maluma) ) ' ' )
7 (%Cgéagﬁnny) https://www.youtube.com/watch?v=acEOASYioGY
No me conoce-
remix
8 (Jhay Cortez, J. https://www.youtube.com/watch?v=w2C6RhQBY g
Balvin, Bad
Bunny)
Soltera-remix
(Lunay, Daddy
Yankee, Bad
Bunny)
Hola Seriorita

: v=4j
10 (GIMS, Maluma) https://www.youtube.com/watch?v=4j725wScYOE

https://www.youtube.com/watch?v=0VR3dfZfoYg

https://www.youtube.com/watch?v=t_qgn-f7Xflo

https://www.youtube.com/watch?v=8zQTfGhyY5I
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11

Qué pretendes
(J. Balvin, Bad
Bunny)

https://www.youtube.com/watch?v=kPc3Pe42bGl

12

Loco contigo
(DJ Snake, J.
Balvin, Tyga)

https://www.youtube.com/watch?v=zNI00mOSnJI

13

Te robaré
(Nicky Jam,
Ozuna)

https://www.youtube.com/watch?v=aA_kuFTV-P8

14

HP
(Maluma)

https://www.youtube.com/watch?v=iMEhjsiHbwM

15

Contando lunares
(Don Patricio,
Cruz Cafuné)

https://www.youtube.com/watch?v=IWELYcYYhW
c

16

Secreto
(Anuel AA, Karol
G)

https://www.youtube.com/watch?v=gFZfwW2zZV074

17

La respuesta
(Becky G.,
Maluma)

https://www.youtube.com/watch?v=sWK6eBYGZB
M

18

Dollar
(Becky G., Myke
Towers)

https://www.youtube.com/watch?v=ngJwy170iAM

19

Velitas
(Darell, Brytiago)

https://www.youtube.com/watch?v=2J8FSeKV-G8

20

Te soné de nuevo
(Ozuna)

https://www.youtube.com/watch?v=eKaD_-TI544

21

Me quedo
(Aitana, Lola
Indigo)

https://www.youtube.com/watch?v=SJcm2dLUjVo

22

5 sentidos
(Dvicio, Taburete)

https://www.youtube.com/watch?v=3LA8hq9pITY

23

Bellacoso
(Residente, Bad
Bunny)

https://www.youtube.com/watch?v=46rJ4y2kdow

24

Mirame-remix
(Nio Garcia, Rauw
Alejandro, Lenny
Tavarez, Darell,
Myke Towers,
Césper Magico)

https://www.youtube.com/watch?v=_sfWcM13wmw

25

Ocean
(Karol G.)

https://www.youtube.com/watch?v=gyY5Z0TUWR
Y

26

Si se da—remix
(Myke Towers,
Farruko, Arcangel,
Sech, Zion)

https://www.youtube.com/watch?v=CbEstOK063c

27

Tal vez
(Paulo Londra)

https://www.youtube.com/watch?v=NPpELzyP4rw
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28

Delincuente
(Farruko, Anuel
AA, Kendo
Kaponi)

https://www.youtube.com/watch?v=1UVrk_D6gLY

29

Cuaderno
(Dalex, Nicky
Jam, Sech, Justin
Quiles, Feid,
Lenny Tavarez,
Rafa Pabon)

https://www.youtube.com/watch?v=ia-DuwDsiUs

30

La cancion

(J. Balvin, Bad
Bunny)

https://www.youtube.com/watch?v=LxOTsiV4tkQ

31

Date la vuelta
(Luis Fonsi,
Sebastian Yatra,
Nicky Jam)

https://www.youtube.com/watch?v=n5jRwdEWLOY

32

Baila, baila, baila
(Ozuna)

https://www.youtube.com/watch?v=32F2d-wj4 Xw

33

Pa mi-remix
(Dalex, Sech, Rafa
Pabon, Cazzu,
Feid, Khea, Lenny
Tavarez)

https://www.youtube.com/watch?v=JwsgCnBLL4A

34

Adan y Eva
(Paulo Londra)

https://www.youtube.com/watch?v=aSjflT_J0Xo

35

Ella quiere beber-
remix

(Anuel AA,
Romeo Santos)

https://www.youtube.com/watch?v=0w3XwPVxcsw

36

Otro trago-remix
(Sech, Darell,
Nicky Jam, Ozuna,
Anuel AA)

https://www.youtube.com/watch?v=jqKyFft49Yg

37

Lola Bunny
(Lola indigo, Don
Patricio)

https://www.youtube.com/watch?v=wUS1xWcssEc

38

Mirandote
(RVFV)

https://www.youtube.com/watch?v=-
dgMOQ_KHGg

39

La rubia-remix 2
(La Nueva
Escuela, Omar
Montes)

https://www.youtube.com/watch?v=KEurgHikDjk&l
ist=RDKEurgHikDjk&start_radio=1

40

Cristina
(Justin Quiles,
Nacho, Shelow
Shaq)

https://www.youtube.com/watch?v=CDftAXyJHI8

41

Inocente
(Myke Towers)

https://www.youtube.com/watch?v=S_AAIlFaga9w

42

Mi Morena
(Juanfran)

https://www.youtube.com/watch?v=5Fbg1U6GeDg
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Cicatrices

43 (Sergio Contreras,
Indara)

;Como te va,
querida?

(Rels B, Don
Patricio)

Bésame

45 (David Bisbal, | https://www.youtube.com/watch?v=Z1YG24JY3yQ
Juan Magan)

Qué  bonito es
46 querer https://www.youtube.com/watch?v=jgDEKHwpOJ0
(Manuel Carrasco)
Maldicion

47 (Lola Indigo, Lalo | https://www.youtube.com/watch?v=M2W6dG_B6zs
Ebratt)

https://www.youtube.com/watch?v=WWbZRRg4qY

44 https://www.youtube.com/watch?v=hVgPeariDUO

Contact:

Mgr. MPhil. Maria Carmen Sanchez Vizcaino, PhD.
University of Economics in Bratislava

Faculty of Applied Languages

Department of Romance and Slavic Languages
Dolnozemska cesta 1, 852 35 Bratislava

Slovak Republic

Email: mariacarmen.vizcaino@euba.sk
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READING BETWEEN THE LINES: THE POTENTIAL AND LIMITATIONS
OF AI IN “INTERPRETING” FIGURATIVE LANGUAGE

CITANIE MEDZI RIADKAMI: POTENCIAL UMELEJ INTELIGENCIE
PRI “INTERPRETACII” OBRAZNEHO JAZYKA

JANA JAVORCIKOVA, IWVANA PONDELIKOVA, RICHARD GRAMMANICH STROMAJER

Abstract:

This study explores Al's potential in analyzing figurative language (similes) within Margaret
Atwood's short story "There Was Once," (1992), using ChatGPT 3.5 to identify and “interpret”
them. The research proved Al excels in recognizing standard simile structures (e.g. as pretty as
a picture) but struggles with nuanced variations, critical for humor in literature. While enhancing
speed and efficiency, Al offers insights into simile roles, yet requires human oversight for
accurate interpretation and contextual understanding. The findings highlight Al's promise as a
tool for processing large blocks of texts but underscore the ongoing necessity of human
involvement to navigate figurative language's complexities effectively.

Keywords: Al, literary analysis, figurative language, simile, metaphor, metonymy, reading
comprehension.

Abstrakt:

Predlozena studia skiima potencial umelej inteligencie (Al) pri analyze obrazného jazyka
(prirovnani) v poviedke M. Atwoodovej Kde bolo, tam bolo (1992), pri¢om vyuziva ChatGPT
3.5 naich identifikaciu a “interpretaciu”. Vyskum ukazal, Zze Al ma dobré rozliSovacie schopnosti
pri rozpoznavani Standardnych $truktur (napr. faky pekny, ako obrazok), ale nedokaze rozlisit
sémanticky pribuzné variacie prirovnani (napr. metafory a metonymie), ktoré su kI'aiCové pre
gitanie s prozumenim a humor v literatare. Studia poukazuje na efektivitu Al pri spracovani
dlhsich textov, no zdoraznuje, ze Al stale vyzaduje korekciu I'udskymi CitateI'mi tak, by ziskali
presnu interpretaciu a porozumenie celého kontextu textu. Zavery zdoraznuju potencial Al ako
nastroj pre literarnu analyzu, tiez vSak ukazuji na nevyhnutnost’ kritického ¢itania a revidovania
textov, generovanych Al.

KPucové slova: Al, literarna analyza, obrazny jazyk, prirovnanie, metafora, metonymia, Citanie
S porozumenim.

Introduction

The potential of artificial intelligence (Al) in literary analysis is an emerging field that
warrants thorough investigation. Existing studies on Al and literary analysis typically focus on
either specific authors and works or the general process of comprehension and the advantages
offered by Al. Notably, the recent publication "What is ChatGPT Doing...and Why Does it
Work" (Wolfram, 2023) examines the processes and algorithms involved in generating Al-
encoded texts, highlighting Al's speed and efficiency. However, unlike humans, who create
complex thoughts, based on advanced cognitive operations, Al only generates words, combined
into human-like language, that fit within certain context. Therefore, most people prefer the verb
“to generate” and hesitate to apply verbs, such as “think”, “interpret” and “analyze” to the Al's
production.

Other research, such as that by Bewersdorf, Zhai, and Roberts (2023), explores Al's overall
contribution to teaching and learning literature. Jebaselvi, Moharaj, and Anitha (2024, pp. 55 —
58), on the other hand, outline overall benefits of using Al in English as a Foreign Language
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(EFL) contexts. Among these are the speed and volume of rapidly produced texts, almost endless
variety of Al-generated genres and styles, instant translations, but also more advanced cognitive
processes, such as sentiment analysis, prediction of story developments, and estimate of the
impact of the text on projected reader. Al also has the capability to improve and correct itself
based on new data. However, Al as a tool for literary analysis has its limitations. It relies on input
data and, unlike humans, cannot draw insights from real-life emotions and experiences.
Furthermore, when employing mathematical algorithms to describe psychological and social
phenomena, Al is fallible, and its errors can accumulate.

This research presents results of literary research of figurative language (specifically:
metaphor, metonymy, and simile) and the potential of Al in their correct identification and
explication within the framework of an artistic text. The research was based on the short story of
Margaret Atwood's modern short story "There Was Once" (published in the collection "Good
Bones," 1992), parody of a traditional folk tale, which satirizes Western cultural stereotypes and
political correctness to the extent that the narrator is unable to complete the story, employing
figurative language and irony. Gradual alternations of traditional simile (She was as pretty as she
was good), characteristic of traditional folk fairy tales are crucial for understanding the story and
its humor.

Our findings demonstrate that Al controlled enough analytical algorithms to identify pre-
formatted figures of speech, such as similes (as — as), however, it failed to identify their
alternations, modified by the author for humorous reasons. Al was even more fallible in
identification of metaphors (we discovered the tendency to classify every sample of figurative
language as a metaphor) and failed to distinguish subtle nuances between metaphors and
metonymies. On the other hand, Al was able to identify the meaning of these tropes for the overall
meaning of the work of art; thus, we recognize its usefulness, when used responsibly, as a
consultant for translators and educators. Limitations of the research lie in the fact, that there
already might be extensive corpus of texts and data on Margaret Atwood's fiction in the ChatGPT
database.

Research corpus, procedure, and research tools

Analyzed figurative language (research corpus) was selected on the textual basis of
amodern short story. "There was Once" (604 words) is a parody of a traditional fairy tale,
presenting many ethnic and gender stereotypes. The narrative is presented as a dialogue between
the narrator (presumably a man) and the interlocutor (listener to the story who is most likely a
woman), objecting to various cultural and ethnic stereotypes, such as beauty, goodness, and
poverty of the main heroine of the story. These objections ultimately prevent the narrator from
completing the story, imbuing it with satirical undertones. The text features familiar and
predictable elements and clichés, such as the opening phrase "There was once..." and the presence
of familiar characters (e.g., the pretty but poor young maiden, the evil sister) (EB, 2024).
However, unlike traditional tales, it includes the character of the fictitious narratee (the listener),
who possesses a distinct and critical voice. Table 1 presents selected parameters of the text:

Trope No. | Examples

Simile | 5 - There was once a poor girl, as beautiful as she was good...

- There was once a poor girl, as beautiful as she was good...

- There was once a middle-class girl, as beautiful as she was good...

- There was once a girl of indeterminable descent, as average-looking as
she was good...

- There was once a girl, as average-looking as she was well-adjusted. ..

Tab. 1 Similes: figurative language of the text. Source: authors. The analysis of the selected trope
(simile, also metaphor and metonymy) was conducted by Al (ChatGPT 3.5) in March 2024.
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AD’s Potential in Interpreting Similes and Distinguishing them from Semantically Related
Tropes (Metaphors and Metonymies)

Holman and Harmon note (1986, p. 471) that a simile (Latin: neuter of similis, like) is an
easily identifiable trope (figure of speech), as it denotes explicit similarity between two
essentially unlike objects, directly expressed by pre-formatted structures (tenor and vehicle), such
as: as ... as, like, far more than, and more figuratively by words such as compare, liken, resemble,
etc. Thus, the structure of a conventional (rhetorical) simile is usually the following:

Furnaces of Liége rose along the line like ancient castles.
tenor vehicle

Similes often employ adverbs (as) and prepositions (like, nothing like), and their variants,
such as in:

1. She s as fit as a fiddle (idiom).

2. "Coral is far more red than her lips' red." (William Shakespeare, Sonnet CXXX, 1609).

3. "My mistress eyes are nothing like the sun." (William Shakespeare, Sonnet CXXX,
1609).

4. "The great blast furnaces of Liege rose along the line like ancient castles burning in a
border raid.” (Graham Greene, Stamboul Train, 1932).

However, in distinguishing figurative similes from non-figurative comparisons, we need
to consider the degree of figurativeness. The sentences "My house is like your house™ and "She's
not singing as loud as she can" do not employ similes despite containing a preposition (like).
These sentences lack the necessary level of figurativeness, required for artistic language. Some
variants of similes include, for example, epic simile, i.e. extended simile, running into several
lines, e.g. in Milton's Paradise Lost (even fifteen to twenty, Cuddon, p. 273).

In the short story "There was Once", five similes were used (two similes were repeated
twice), with various level of figurativeness. The story opened with a simile, conventional for
traditional folk tales (There was once a poor girl, as beautiful as she was good...). This simile is
figurative as it likens two essentially unlike phenomena (visible physical appearance and invisible
quality of character; Lacoff, Johnson, 1980). The humor of the story lies in the fact that the listener
of the story keeps interrupting and challenging various traditional stereotypes, often used in folk
fairy tales, such as polarized characters (e.g. good and beautiful heroine versus evil antagonist).
Thus, the phrase "as beautiful as she was good" is being altered to gradually sound more and
more politically correct (Atwood, 1992):

Example 1.1 There was once a poor girl (later changed to "a middle class girl"), as beautiful as
she was good... (simile repeated four times)

Example 1.2 There was once a girl of indeterminable descent, as average-looking as she was
good...

Example 1.3 There was once a girl, as average-looking as she was well-adjusted....

Repetitions and gradual alternations of the traditional fairy tale phrase add to the humor

of the story and mock excessive sensitiveness to language and extreme political correctness. Al
was able to identify one example of it considered similes (Image 1):
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@  Inthe provided text, there is only one simile:
1. "as beautiful as she was good"

A simile is a figure of speech that directly compares two different things, typically using the words
"like" or "as.” In this text, the phrase “as beautiful as she was good" is the only instance that fits this

definition.

Image 1: Limitations of Al in identifying similes.

However, upon request to correct itself, Al produced three other options (Image 2):
ChatGPT

The text contains 3 similes. They are:

"There was once a poor girl, as beautiful as she was good..."
"There was once a girl who was a little overweight and whose front teeth stuck out, who..."

"There was once a girl of indeterminate descent, as average-looking as she was good..."

Thus, Al scored well in pre-formatted formulas, such as identifying the most obvious
example of a simile (Example 1.1: as beautiful as she was good, and Example 1.2: There was
once a girl of indeterminable descent, as average-looking as she was good...). In Example 1.1,
the simile "as beautiful as she was good" semantically expresses abundance: the girl was
excessively beautiful and very good. The alteration in 1.2 replaces "beautiful" with "average-
looking", conveying the semantic meaning that average looks are a desired quality. Al completely
failed to notice the altered example 1.3, which is also crucial for the humor and complex
understanding of the story. The expression "well-adjusted", just like 1.2 (average-looking) further
modifies the original perfection of the character. The original message of the description in the
fairy tale conveyed the girl exceeded the average woman both in looks and in moral virtues. The
humor in Atwood's story lies in the gradual diminishing of her looks and character, indicating
that mediocrity is both a satisfactory and even desired quality in present-day society. This gradual
deterioration of the original fairy tale wording is the key trope in the story; however, as it relates
to the whole meaning of the story and to external information about politically correct language,
Al failed to identify it properly. Interestingly, the Al algorithm misclassified the structure (There
was once a girl who was a little overweight and whose front teeth stuck out...) for simile, despite
it does not contain tenor, vehicle and preposition or adverb, necessary for similes. That proves
fallibility of Al, especially when misled by identical opening phrase (There was once...)

In addition to Al's potential in identification of similes, we were also interested in its
effectiveness in distinguishing similes from semantically related tropes, such as metaphors and
metonymies. Metaphors are forms of figurative language based on indirect, implicit comparison.
Unlike similes, metaphors do not employ prepositions and adverbs such as like, than, as — as, and
the like. Thus, they require more intellectual analysis and cognitive operations to identify them
in a text or to distinguish them from other tropes. Metaphors were elaborated upon by Roman
Jakobson (1956), George Lakoff and Mark Johnson (1980), and David Lodge (1988). Some
examples of metaphors are:

1. "All the world's a stage, and all the men and women merely players. " (William
Shakespeare, As you like it, 1623).

2. "Her mouth was a fountain of delight. " (Kate Chopin, The Storm, 1898).

3. "But, soft! What light through yonder window breaks? / It is the east, and Juliet is the
sun. " (William Shakespeare, The Tragedy of Romeo and Juliet, 1623).
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Borrowing from Allison Bresson (2022), metaphors are used to add creativity, to bring
emotional intensity, to use the power of imagery, to provoke thought, and to create atmosphere.
There are various taxonomies of metaphors, for example: standard metaphors (That baby is
a treasure), implied metaphors (She hissed her warning — Keep your mouth shut or I'll shut it for
you.), visual metaphors, that show, rather than directly state, the comparison (often used in
advertising), extended metaphors, that continue over multiple lines or stanzas of poetry, or
sentences or paragraphs or segments of prose, and dead metaphors, i.e. cliches (heart of stone,
heart of gold). Special category is represented by political metaphors, aiming at disguising,
camouflaging, or depersonalization of the object (Cingerové, Dulebova, Stefanéik, 2021, p. 83).
For example, some right-wing politicians call certain minorities in Slovakia “parasites to
accentuate their uselessness and dependence on the system, with the aim to heat emotions toward
the whole community (Hunkova, 2013, p. 1).

Metonymy (Greek: name change) is a figure of speech (Lacoff and Johnson, 1980,
recognize it to be a variant of metaphor), in which the name of an attribute or a thing is
substituted for the thing itself, such as in:

1. The Stage for the theatrical profession,
2. The Crown for the monarchy,

3. The Bench for the judiciary

4. Dante for his work (Cuddon, 1994).

Identification of both metaphors and metonymies in the text requires advanced cognitive
operations. Image 3 demonstrates, Al's algorithm was not able to distinguish the syntagmatic and
paradigmatic relationships, as well as nuances between similes and metaphors, and
miscategorized several expressions:

©® Inthe provided text, there are a total of 5 metaphors. Here they are identified:

1. "as beautiful as she was good" - comparing the girl's beauty to her goodness.

2. "forest is passé" - metaphorically suggesting that the forest setting is outdated.

3. "come down to where they sleep in cardboard boxes" - metaphorically describing extreme
poverty.

4. "come to the subway stations after dark" - metaphorically describing places of urban poverty.

5. "come down to the park" - metaphorically describing a location where homeless people might

stay.

These instances highlight indirect comparisons or symbolic representations used to convey certain

meanings or ideas in the text.

g oLy
Image 3. Miscategorized similes and metonymies by Al.

Image 3 demonstrates, Al misclassified a simile for a metaphor (as beautiful as she was
good) and metonymy (forest and wilderness stuff used to represent traditional, old-fashioned
setting of folk fairy tales; cardboard boxes representing places of extreme poverty, or poverty
itself). When asked to correct itself, Al correctly classified the metonymies (Image 4).

In spite Al struggled with correct identification of semantically related tropes, it was able
to identify the role of altering similes for the overall meaning of the story: “In the provided text,
the simile "as beautiful as she was good" plays a crucial role in setting up the traditional fairy tale
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imagery and expectations, which then become the focal point for deconstruction and satire. Here’s
a detailed analysis of its role:

1. Establishing Tradition and Contrast:

The simile sets up the traditional fairy tale motif of a girl who is both physically beautiful and
morally good. This classic setup creates a starting point for the subsequent dialogue, which
systematically critiques and dismantles these conventional narrative elements.

2. Highlighting Societal Expectations:

The initial use of the simile highlights societal expectations regarding beauty and goodness. The
critique of the simile by one of the characters reflects modern concerns about the impact of such
stereotypes, especially on women's self-image and societal roles.

3. Critiquing Norms and Stereotypes:

By challenging the simile, the characters in the text question and critique broader societal norms
and stereotypes. The discussion touches on issues like socio-economic status, body image, racial
representation, and the portrayal of women in media.

4. Driving the Satirical Tone:

The critique of the simile is part of a larger satirical commentary on how fairy tales and traditional
narratives can be outdated or problematic when viewed through a modern, critical lens. The
dialogue humorously exposes the absurdity and contradictions in trying to modernize or
politically correct these age-old stories.

5. Transition from Fairy Tale to Modern Storytelling:

The simile serves as a bridge between the traditional fairy tale opening and the modern, critical
reinterpretation that follows. It represents the "old™ way of storytelling that the characters
progressively dismantle and attempt to update according to contemporary values and sensibilities
(Al, March 2024).

&) Metonymy is a figure of speech in which one thing is represented by another that is commonly and

often physically associated with it. In the provided text, examples of metonymy include:
1. “Forest is passé, | mean, I've had it with all this wilderness stuff.”

» Here, “forest” and "wilderness stuff” are used metonymically to represent traditional, old-

fashioned storytelling settings.

2. "Come down to the park, come to the subway stations after dark, come down to where they

sleep in cardboard boxes, and I'll show you poor!"

* “Cardboard boxes" is used metonymically to represent homelessness and extreme poverty.
“Park” and “subway stations" are also metonyms for places where homeless people often

reside.

These metonymic expressions help convey broader concepts and contexts, such as traditional

storytelling and homelessness, by referring to specific, associated elements.

dDP P

Image 4. Examples of Metonymies: correction done by Al.

The abundance and quality of Al-generated solutions for the request on the importance of
similes for the story is impressive. It may be explained by the fact that Margaret Atwood and her
fiction is a popular cultural phenomenon and there might be enough texts on her artistry in the Al
databases. It undoubtedly has limitations in analyzing figurative language, however, its
responsible use may offer great potential for educators and creators of texts.
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Conclusion

Culture and art hold a special position within any human society (Hohn, 2017, p. 11).
Reading of literary works helps to cultivate readers, extend their intercultural, aesthetic, and
ethical dimensions (Len¢ova, 2008). Al opens new ways for literary analysis, as employed by
educators, students, as well as artists. Responsibly used artificial intelligence has tremendous
potential even in humanities, arts, and foreign language teaching and learning. Al's ability to learn
and improve in a diverse body of fields, including natural languages, is fascinating. In the
presented research, we confirmed the potential of Al (Chat GPT 3.5) in interpreting figurative
language, specifically similes and their impact on the overall work of art. The strengths of Al in
analyzing similes lie in;

1. Speed of produced answers: ability to rapidly analyze even extended blocks of text, such
as short stories, novels, etc.

2. Relative reliability of answers: most of provided answers were correct, however, it

required human reader to correct and adjust answers to reach maximum correctness.

Al's ability to correct itself.

4. Understanding of general role and importance of the selected trope for the overall text:
in spite only generating words into human-like language, Al was able to verbalize the
role of similes as navigational trope in the selected short story in a concise and logical
way, acceptable as an “explanation” of the role of the trope within the complex context
of the story.

w

Kolb, Dressler, and Mattielo (2023, p. 551) explained the potential of Al (deepL and
Google translator) in translation of artistic texts with specific forms of figurative language, e.g.
occassionalisms (unique new words, usually compounds, created for artistic and dramatic effect).
The authors proved that Al actually outperformed human translators in several domains. In
translation of figurative language, specifically occassionalisms, Al reached higher number of
errors than human translators, however, it was more inventive and used significantly more usable
translation of occassionalisms than human translators. Despite the fact Al could not use
compensatory stylistic devices like human translators (Kolb, Dressler, and Mattielo, 2023, p.
555), it showed great potential for defamiliarizing as a result of literal translation.

On the other hand, limitations of Al interpreting figurative language lie in its fallibility
and inability to detect finer semantic nuances, e.g. differences between similes, metaphors, and
metonymies. Also, Al was only able to identify one example of simile and did not take repetitions
into account, in spite they played quite significant role in the story, adding to its humor and
narrative structure.

Al provides immense possibilities for educators and learners, including EFL learners.
However, its responsible use requires a set of new 21% century skills (Lenc¢ova, 2008), such as
advanced academic skills and critical reading (SipoSova, 2021; Hanesova, 2014). Thus, in
analyzing figurative language, Al is yet not able to function without human readers and reviewers.
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BRATISLAVA IM LITERARISCHEN WERK VON KARL BENYOVSZKY
BRATISLAVA IN THE LITERARY WORK OF KARL BENYOVSZKY

JAN MARKECH

Abstrakt:

Durch den interdisziplindren Dialog primér positivistischer, kulturologischer und
literaturwissenschaftlicher Disziplinen zielt die vorliegende Studie darauf ab, die Perspektiven
und Variationen darzustellen, mit denen Bratislava in den deutschsprachigen Werken und
Ubersetzungen des bislang wenig erforschten Autors Karl Benyovszky dargestellt wurde. Der
theoretische Teil der Studie legt den Begriffsapparat fest, stellt die theoretischen Grundlagen dar
und verankert biografische Daten und die Charakteristik von Karl Benyovszkys Werk vor dem
Hintergrund der geopolitischen Determinanten der Stadt in der ersten Hélfte des zwanzigsten
Jahrhunderts, als sich, vereinfacht gesagt, aus PreBburg, Poszony, Pressburg Bratislava
entwickelte. Ausgehend von den oben spezifizierten Zielen der Studie sind ihre dominanten
Attribute ein (inter)kultureller, positivistischer und pluralistischer Ansatz. Mit Hilfe des
methodologischen Instrumentariums wurden die gewéhlten Attribute der Primérliteratur, also des
gewidhlten literarischen Werks von Karl Benyovszky, niher beleuchtet.

Schliisselworter: Biografie Benyovszkys, Bratislava/Pressburg/Pozsony/Presporok,
Determinante, Konfession, Kultur, Interkulturalitdt, Multikulturalitit, soziale, geistige und
materielle Kulturvariationen, literarisches Werk, Multikulturalitét.

Abstract:

Through the interdisciplinary dialogue of primarily positivist, culturological, and literary studies
disciplines, this study aims to illustrate the perspectives and variations with which Bratislava has
been depicted in the German-language works and translations of the hitherto little-researched
author Karl Benyovszky. The theoretical part of the study establishes the conceptual framework,
presents the theoretical foundations, and contextualizes biographical data and the characteristics
of Benyovszky's work against the backdrop of the geopolitical determinants of the city in the first
half of the twentieth century, when Bratislava emerged from its historical names Prefburg,
Poszony, Pressburg. Based on the specified objectives of the study, its dominant attributes include
an (inter)cultural, positivist, and pluralistic approach. Using the methodological instruments, the
selected attributes of the primary literature, specifically the chosen literary works of Karl
Benyovszky, were examined in greater detail.

Keywords: Biography of Karl Benyovszky, Bratislava/Pressburg/Pozsony/PreSporok,
Determinant, Confession, Culture, Interculturality, Multiculturality, Social, intellectual, and
material cultural variations, Literary work.

Einfiihrung

Bereits seit dem Jahre 2012 kann im Rahmen der slowakischen Germanistik ein
bestimmter Wandel in der Erforschung der deutschgeschriebenen Literatur beobachtet werden
(Kostéalova, 2012, S. 7), dessen Anstofl Soulas-Semanakova im Umbruchsjahr 1989 sieht: ,, Erst
nach der sog. Samtrevolution [ ...] wurde langsam begonnen, die Geschichte und das Schrifttum
von nationalen Minderheiten ohne ideologische Brille zu betrachten “ (Soulas-Semanéakova,
2007, S. 29). In Ankniipfung daran muss auf die Tatsache hingewiesen werden, dass angesichts
der Nachkriegslage keine giinstigen Bedingungen fiir die Erforschung dieser Literatur etabliert
wurden und dass eine abweisende Haltung ihr gegeniiber dominierte. Nach dem Jahre 1948 wurde
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sie aus ideologischen Griinden sogar als reaktionére Feindliteratur bezeichnet (Ebd. S. 29). Vor
dem Hintergrund dieses Wandels versucht Gaborova auf den beinahe in Vergessenheit geratenen
Reichtum dieser Literatur aufmerksam zu machen, in der sie das sogenannte primire
Erforschungsmaterial der slowakischen Germanistik sieht (Gaborova, 2012, S. 6). Einen
geeigneten, auch wenn nicht einzigen, Anreiz dazu tischt Glosikovas Handbuch auf, welches: ,,
[...] die schriftstellerische Tdtigkeit der deutschschreibenden Autoren [...] vorstellt, die auf dem
Territorium der heutigen Slowakei geboren wurden, bzw. dort gelebt und gewirkt haben*
(Glosikova, 1995, S. 5). Auch aus Jahns Erforschungen zu dieser Problematik geht hervor, dass
der Wert dieser Literatur in erster Linie darin liegt, dass ,,/.../ sie Bereiche behandelt, die zuvor
Jast vollig ignoriert wurden [...] “ (Jahn, 1971, S. 13). Angesichts der komplexen und nicht selten
auch komplizierten historischen Entwicklung, in der diese Literatur allmahlich determiniert und
formiert wurde (Petrasko, 2015, S. 123, 133), brachte sie eine Vielzahl an Autoren, in deren
Werken starke regionale Tendenzen entfaltet wurden (Glosikova, 1995, S. 7). Trotz des
erwéhnten Reichtums und der einzigartigen Charakteristika dieser Literatur erzielten slowakische
Wissenschaftler in deren ErschlieBung bisher nur Teilresultate (Gaborova, 2014, S. 184), was
auch Soulas-Semanakova folgenderweise bestétigt: ,,Die Germanisten, mit Ausnahme
vereinzelter Verstofe, haben aber die deutschsprachige Literatur der Slowakei kaum bearbeitet,
sodass das Spezialthema, die Wahrnehmung des Fremden wie des Eigenen im Wesentlichen
unerforscht bleibt. [...] Die deutschsprachige Literatur aus dem Gebiet der heutigen Slowakei ist
nur ein diirftig erforschtes Terrain. Sie zieht als ausgesprochene Literatur der Peripherie die
Germanisten und die Literaturwissenschaftler des In- wie des Auslands wenig an“ (Soulas-
Semanakova, 2007, S. 11).

Wihrend der Untersuchung dieser Literaturlandschaft st6t man auf das bisher wenig
erforschte literarische Schaffen von Benyovszky, das ein vielschichtiges Spektrum von Texten
bietet und dem Leser ein komplexes Bild von Bratislava mit seinen kulturellen Variationen in der
ersten Halfte des 20. Jahrhunderts vermittelt. Diese Studie trdgt somit zur Erforschung von Karl
Benyovszkys literarischem Werk bei.

Begriffsklirung

Im hier zu betrachteten Zeitraum wurde die Stadt Bratislava, als zentraler Themenkomplex
in Benyovszkys Werken, von zahlreichen geopolitischen Verdnderungen beeinflusst, die sich
deutlich in ihrer Toponymie manifestierten (Sedivy, Stefanovidova, 2012, S. 154). Gaborovas
Studie verdeutlicht, dass der Name der Stadt und die davon abgeleiteten Adjektive in zwei
Formen auftreten: ,,Entweder ist es Pressburg, Pressburger, pressburgisch, oder Prefburg,
Prefsburger, preffburgisch [...]* (Gaborova, 2014, S. 183). Urban unterscheidet zwischen der
Originalschreibweise, die in dem Periodikum PrefSburger Zeitung verwendet wurde, und der
aktuellen Schreibweise mit ,,ss* (Urban, 2013, S. 7). Einen gelungenen Ausweg bietet Mannovas
und Dudekovas aus Dreisprachigkeit ausgehende  Systematisierung  historischer
Stadtbezeichnungen an.  Ahnlich wie hier, tendiert die Mehrheit von gegenwirtigen
fachliterarischen Texten zur bestimmten Simplifizierung dieses Komplexes an dreisprachige
Stadtbezeichnung Pressburg, Pozsony, PreSporok (Mannova, Dudekova, 2012, S. 12). Vor
diesem Hintergrund und in Anlehnung an Urbans und Tancers Erforschungen wird im Rahmen
dieser Studie die Namensdnderung im Kontext des Umbruchsjahres 1918 angewendet:
Pressburg/PreBBburg und pressburgisch/preBburgisch in deutschgeschriebenen, PreSporok in
slowakischgeschriebenen und Pozsony in ungarischgeschriebenen (Tancer, 2012, S. 10). Quellen
fiir die Zeit bis zum 30. 10. 1918, Bratislava fiir die Zeit der Tschechoslowakischen Republik
nach dem 30. 10. 1918 (Urban, 2013, S. 7).

Betrachtet man das Gebiet der heutigen Slowakei wihrend Benyovszkys Lebensjahren
(1886 — 1962) bzw. wihrend der Veroffentlichung seiner Werke (1924 — 1948), er6ffnet sich eine
turbulente historische Periode, die durch zahlreiche geopolitische Verdnderungen gepréigt wurde,
die Tancer als tiefgreifende historische Einschnitte identifiziert (Tancer, 2012, S. 67). Die
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vorliegende Studie orientiert sich an den Forschungsergebnissen von Kazansky und Ivanéik und
fokussiert auf den historischen Aspekt der Geopolitik, wo der Entwicklungsprozess im
Zeitverlauf analysiert wird (Kazansky, Ivansky, 2016, S. 14, 15). Dementsprechend wird das
Gebiet der heutigen Slowakei nach dem Ausgleich aus dem Jahre 1867 als Bestandteil der
ungarischen Reichshilfte Osterreich-Ungarns angesehen. Nach dem Zerfall der Monarchie wurde
das Gebiet in die Erste Tschechoslowakische Republik eingegliedert. Infolge des Miinchner
Abkommens und des Ersten Wiener Schiedsspruchs aus dem Jahre 1938 verlor die Republik ihre
Grenzgebiete, was am 14. Mirz 1939 zur Erklarung des Slowakischen Staates miindete, der mit
groflem ,,S geschrieben wird, da dies die offizielle Amtsbezeichnung zwischen 14. Méarzund 21.
Juli 1939 war (Kovér, Drabik, 2019, S. 400). Zwischen 30. September 1938 und 15. Mérz 1939
existierte das Gebiet im Rahmen der sogenannten Zweiten Tschechoslowakischen Republik. Die
Zeitspanne zwischen 1945 — 1948 wird im Allgemeinen als die Dritte Tschechoslowakische
Republik bezeichnet (Guriak, Blazik, Mariassyova, 2014, S. 35 — 65). Noch vor seinem Tode,
im Jahre 1962, durfte Benyovszky sowohl die Tschechoslowakische (1948 — 1960), als auch die
Tschechoslowakische sozialistische Republik (1960 — 1989) miterleben (Guriiak, 2014, S. 11 —
32). Es wurde bezeugt, dass Benyovszkys schopferische Titigkeit vor dem Hintergrund eines
komplexen Milieus erfolgte, weswegen in dieser Studie das Staatsgebiet unter der Bezeichnung
Das Gebiet der heutigen Slowakei behandelt wird.

Methodologie

Die Studie folgt einem wissenschaftlichen Methodenmodell, das drei zentrale Aspekte
einschlieBt: Ausgangspunkt, Zielsetzung und methodologische Schritte (Zouhar, Bielik,
Kosterec, 2017). Der erste Aspekt umfasst Benyovszkys literarische Werke, der zweite eine
Analyse von Kulturvariationen in seinen ausgewdhlten Texten, und der dritte bezieht
positivistische literaturwissenschaftliche Methoden ein, mit Fokus auf Wilhelm Scherers Formel
vom Ererbten, Erlebten und Erlernten (Miiller, 2000, S. 80 — 95). Die Fortsetzung dieser
Methodik liegt in der Untersuchung des wachsenden Interesses der Literaturwissenschaft an
kulturwissenschaftlichen Ansétzen. Dies erdffnet neue Perspektiven auch fiir die Erforschung der
deutschsprachigen Kultur in der Slowakei. Die Literaturwissenschaft wird dabei als Bestandteil
der Kulturwissenschaft betrachtet, die literarische Texte als aktive Elemente in sozialen
Kontexten begriffen, die nicht mehr nur als "Dokumente fiir etwas anderes" betrachtet werden,
sondern als bedeutende kulturelle Ausdruckstriger (Niinning, Sommer, 2004, S. 157, 160). Um
konkrete Konturen darin zu bringen, benétigt es einzelner kultureller Elemente, die in
literarischen Texten als kulturelle Reflexion erscheinen. Schon 1945 wurden 65 kulturelle
Universalien identifiziert, die als Leitfaden bei kulturwissenschaftlicher Untersuchung
literarischer Texte dienen konnen. Dieses Paradigma hat sich in drei Hauptbereiche entwickelt:
die geistige Sphére (Konfessionen, Sitten, Briduche, Tabus, Moral, Gesetze), die Soziabilitét
(Gesellschaftsleben, Beziehungen, Interaktion) und die materielle Sphédre (Infrastruktur,
Artefakte, Sehenswiirdigkeiten, Gebdude), was die hier verwendete Methodologie abschlieB3t
(Ortova, Podolakova, 2005, S. 10). Im Folgenden wird kurz auf die Biografie und das Werk von
Karl Benyovszky eingegangen.

Biographie und literarisches Werk Benyovszkys

Die Suche nach Publikationen iiber Pressburg der ersten Halfte des 20. Jahrhunderts fiihrt
zwangsldufig zu Benyovszky, einem herausragenden Kenner der Stadtgeschichte (Markech,
2015, S. 203). Seine Biographie ist bisher unvollstdndig, doch einige Details lassen sich aus
Glosikovas Medaillon ableiten, darunter seine Geburt am 04. Juli 1886 in Preburg (Glosikova,
1995, S. 28). Benyovszky, aus einer ungarischen Adelsfamilie des Komitats Eisenburg
stammend, entwickelte friih seine Liebe zu PrefSburg und betitigte sich auch literarisch (Kobialka,
2009, S. 100). Seine Schulausbildung erfolgte an der damals bekannten Realschule in Pressburg,
einer konfessionell-simultanen Schuleinrichtung (Hiibl, Knoller, 1962, S. 238). Nach dem
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Studium des Buchhandels arbeitete er in diesem Bereich, bis der Militdrdienst und spiter der
Wechsel zur Pressburger Polizei seine berufliche Richtung beeinflussten. In den 1920er Jahren
engagierte er sich in verschiedenen Redaktionen von Pressburger Periodika (Glosikova, 1995, S.
28). Nach der Vertreibung von Deutschen im Jahre 1945 lebte Benyovszky als freier Schriftsteller
in Bad Aussee und verstarb 1962 im Alter von 75 Jahren (Glosikova, 1995, S. 28). Als
bedeutender Pressburger Autor des 20. Jahrhunderts prigte Benyovszky die Kulturgeschichte der
Stadt und lieferte wertvolle Beitrdge zu ihrem historischen Mosaik (Markech, 2015, S. 203 —
205).

Benyovszkys kreatives Schaffen, das laut Zimmermanns Gattungslehre in literarische und
journalistische eingestuft werden kann, wird hier ausschlieBlich im literarischen Kontext
betrachtet. Obwohl dieses im Rahmen der imagologisch-literaturhistorischen Forschung von
Soulas-Semanakova am Rande des Interesses steht, wird der Kern seiner thematischen
Ausrichtung préazise erfasst: ,,Karl Benyovszky [...] verfasste eine Buchreihe mit dem
thematischen Schwerpunkt der Pressburger Geschichte [...], wobei der Autor besonders die
vergessenen historischen Momente fiir den Leser wiederentdeckt* (Soulas-Semanakova, 2007, S.
60). Glosikova betont in erster Linie seine aktive und intellektuelle Schreibweise (Glosikova,
1995, S. 29). Das Werk findet auch in der neueren slowakischen Geschichtsschreibung
Bratislavas eine knappe Erwéhnung, wo es in bibliographischen Eintridgen von den éltesten Zeiten
bis zur Gegenwart in Kategorien wie Landkarten und Reisefiihrer (Ein Tag in Bratislava,
Bratislava-Pressburg in Wort und Bild: Ein Fiihrer durch die Hauptstadt der Slowakei,
Spaziergang durch Alt-Pressburg), éltere Stadtgeschichte (Sagenhaftes aus Alt-Pressburg,
Pressburger Ghettobilder, Galgen und Henker im alten Pressburg), Architektur (Malerische
Winkel und Hofe aus dem alten Pressburg), Devin/Theben (Devin — Theben. Bratislava —
Pressburg), Theater (Das alte Theater: Kulturgeschichtliche Studie aus Pressburgs
Vergangenheit), Musik (Hummel und Pressburg) eingeteilt wird (Sulajova, 2000, S. 16 — 38).
Auch wenn sich diese Einteilung nach keinen gattungsméfigen Regeln richtet, trigt sie zur
Zusammenfassung von Benyovszkys literarischnem Werk bei. In der Mehrheit seiner Texte
werden Kultur, Geschichte, Religionen und die daraus resultierende Vielfalt der Geburtsstadt
thematisiert. Ein interessanter Beitrag zum historischen Stadtantlitz wird in Pressburger
Ghettobilder angeboten, Sagenhaftes aus Alt-Pressburg bietet eine ganze Reihe bereits in
Vergessenheit geratener Legenden, Geschichten und Sagen an. Werke wie Das alte Theater,
Theatergeschichtliche Kleinigkeiten, Die Oberuferer Weihnachtsspiele und Geschichte der
Schauerbiihne zu  Pressburg erzeugen ein interessantes Bild von Geschichte,
Entwicklungsetappen und Glanzperioden Pressburger Theaters. Die Schriften beruhen auf
entsprechenden Personlichkeiten und authentischen Texten, die zugleich mit theatrologischer
Exaktheit eine umfangreiche und wertvolle kulturgeschichtliche Studie bilden. Spaziergang
durch Alt-Pressburg, Malerische Winkel und Hofe aus dem alten Pressburg, Das Eisenbriinnel,
Devin — Theben, und die ganze Reihe von Biichern Bratislava — Pressburg in Wort und Bild
bilden ein beinahe komplexes und multidisziplindres Mosaik der Stadt in der Zeitspanne des
vorigen Jahrhunderts, wodurch dem Leser ein Stadtantlitz vor Augen gefiihrt wird, das in der
Reihe von sich historisch dndernden Geschehnissen des 20. Jahrhunderts bereits in Vergessenheit
geraten ist. Im VVorwort zur dritten Auflage charakterisiert der Autor die Zielgruppe und zugleich
seine Beziehung zur Stadt: ,,Dem Fremden einen verldsslichen Wegweiser in die Hand zu geben,
der ihm nicht blof3 die glorreiche Vergangenheit der historischen Krénungsstadt, sondern auch
die rasche und gesunde Entwicklung der jungen Hauptstadt vor die Augen fiihrt* (Benyovszky,
1942, S. 7). Biicher wie J. N. Hummel der Mensch der Kiinstler und Hummel und seine Vaterstadt
thematisieren das kiinstlerische Leben und Schaffen Hummels und erschliefen fiir den Leser
vergessene bzw. neuentdeckte historische Momente (Glosikova, 1995, S. 28, 29). Benyovszkys
literarisches Werk ist nicht nur aufgrund vergessener historischer Momenten (vgl. Soulas-
Semanakova, 2007, S. 60) und seiner aktiven, intellektuellen Schreibweise (vgl. Glosikova, 1995,
S. 29) von Forschungsinteresse, sondern auch aufgrund der Vielfalt und Kulturvariationen, die
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sich aus dem Wandel der Stadt ergeben. Diese Aspekte stellen einen bedeutenden Beitrag zur
deutschsprachigen Literatur aus der heutigen Slowakei dar und tragen dazu bei, das komplexe
Mosaik dieser literarischen Landschaft zu beleuchten. Einige seiner Werke werden mit einer
Informationsspalte eingefiihrt, wo auf die wichtigsten geopolitischen und soziokulturellen
Stadtangaben eingegangen wird (Benyovszky, 2002, S. 7, 8). Es sollte auf die Tatsache
aufmerksam gemacht werden, dass die Auflage von seinen Biichern mit groBer Initiative und
finanzieller Unterstliitzung Selma Steiners durchgefithrt wurde, die nicht selten als die
Personlichkeit der reichhaltigen jidischen Kultur (Sakoholess, 2017, S. 7, 8) Pressburgs
bezeichnet wird. Die Aussagekraft aller Benyovszkys literarischer Texte wird mit interessanten
Fotografien und Bildern untermauert. Im Folgenden werden die Kulturvariationen in den
literarischen Werken Benyovszkys nicht anhand der einzelnen Werke selbst, sondern entlang
geistiger, sozialer und materieller Merkmale analysiert.

Soziale Kulturvariationen

Soziabilitdt wird in Benyovszkys Werken insbesondere durch interkulturelle Optik
veranschaulicht: ,,Die Einwohnerzahl der Stadt Pressburg betrdgt ungefihr 135.000. Die
bodenstdindige, seit vielen Jahrhunderten ansdssige Bevilkerung besteht aus Deutschen. An der
Spitze ist der Volksgruppenfiihrer, der gleichzeitig im Rahmen der slowakischen Regierung als
Staatssekretdr wirkt und die Interessen des Deutschentums vertritt” (Benyovszky, 1942, S. 7). Es
kann beobachtet werden, dass im Kontext der Interkulturalitidt das Element des Deutschtums von
Benyovszky immer wieder betont und hervorgehoben wird. So wird die Danksagung der
urspriinglich tschechischen Schuhfirma Bata in Bratislava-Pressburg in Wort und Bild
ausschlieBlich auf Deutsch aufgefiihrt (Benyovszky, 2015, S. 50). In der Einfilhrung zu
Sagenhaftes aus Alt-Prefburg wird die Stadt als: ,,Herkémmliche deutsche Stadt [...].*
(Benyovszky, 2002, S. 7) dargelegt, die Anwesenheit der Deutschen wird folgendermafien
bezeugt: ,,Wie iiberall, wo die Deutschen ansdssig sind, werden auch in PrefSburg viele Sagen
tiber vergrabene Schitze erzdhlt (Ebd. S. 100).

Die Academia Istropolitana wird als ein Verbindungsknoten intellektueller Interaktion
dargestellt, der trotz seiner kurzen Dauer regen intellektuellen und sozialen Austausch mitgepragt
hat. In einem Atemzug wird auf die berithmtesten ungarischen Gelehrten Fokus genommen, die
hier ihre Vortrige hielten (Benyovszky, 2015, S. 14). Neben der intellektuellen ist es auch die
gesellschaftliche Interaktion, die einen festen Bestandteil sozialer Kulturvariationen ausmacht. In
der Sage Weise Frau wird von einem alten Gebiude im Stadtzentrum berichtet, der ehemaligen
Miinzstitte, einst im Besitz des wohlhabenden Biirgers Gmaitel. Nach seinem Tod lebte seine
attraktive Witwe isoliert. Das Haus entwickelte sich allméhlich zum bekannten Treffpunkt der
ortlichen Elite, und die dortigen Abendgesellschaften erlangten Berithmtheit (Benyovszky, 2002,
S. 22, 23). Der Adelpalast wird als weiterer bedeutender Treffpunkt ortlicher Hochgesellschaft
aufgetischt, wo einige Zeit auch Graf Michal Esterhdzy residierte. Am 26. November 1820 trat
hier der neunjdhrige Franz Liszt mit seinem ersten 6ffentlichen Konzert auf, eine bedeutende
Begebenheit, die sein weiteres Leben geprigt hat (Benyovszky, 2001, S. 32 — 36). Das
Musikalische verleiht seinem einzigartigen Charakter auch dem Aspremonts Sommerpalast, der
ungefahr in der Mitte des 18. Jahrhunderts auf Anweisung von Grafen Gobert aus franzdsischem
Aspremont erbaut wurde. In dieser Liegenschaft sind laut Benyovszky regelmiBig groBartige
Gartenfeste veranstaltet worden, zu denen der ganze Adel eingeladen wurde. An diesen
Gartenkonzerten sollte auch Haydn teilnehmen, der ihnen bestimmten Mehrwert verlieh
(Benyovszky, 2001, S. 50).

In Anlehnung an zeitgenossische Periodika fithrt Mongu auf, dass die damals noch
dreisprachige Stadt wegen ihres Wohlstandes sogar als Fressburg bezeichnet wurde, was vor dem
gesellschaftlichen Hintergrund Benyovszkys Bilder beglaubigt (Mongu, 2012, S. 122). Die
Fischprodukte aus den Gewdssern Pressburgs, sei es frisch, getrocknet oder gesalzen, galten als
begehrte Exportgiiter und trugen zur internationalen Bekanntheit der Stadt bei (Benyovszky,
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2001, S. 66). Diesbeziiglich soll auf die Pressburger Ghettobilder verwiesen werden, die trotz
ihres Fokus auf die Judengemeinde und das Ghetto die Stadt als bedeutenden Knotenpunkt im
Kontext des hochentwickelten Imports und Transits und der reichen Handelsaktivititen
erscheinen lassen (Benyovszky, 2002, S. 22).

Benyovszky beleuchtet durch die Darstellung der Pest sowohl das Leiden der
Stadtbewohner als auch die negativen sozialen Auswirkungen. Infizierte Héuser wurden mit
einem weilen Kreuz markiert, und die Pest griff bald in 680 von insgesamt 878 Wohnhéusern
sowie in Stadtteilen und Burganlagen um sich. Gaststétten und Kirchen wurden geschlossen, und
Unterhaltung wurde untersagt. Die Einwohner wurden angewiesen, infizierte Gegenstinde zu
desinfizieren. Jede Familie wurde von der Pest betroffen, und zahlreiche Gréber wurden tagsiiber,
oft nachts, gedftnet. Die Bestatter fanden Trost im Wein und beraubten die Toten ihrer Habe. Am
Anfang der Epidemie wurden Leichen ohne Sdrge in Massengribern beerdigt. Die Opfer,
unabhéngig von ihrer Religion, wurden auf dem Stadtfriedhof beigesetzt (Benyovszky, 2001, S.
68, 69). Im Spaziergang durch Alt-PrefSburg beschreibt Benyovszky eine Passage, die zwar nicht
direkt mit der Pest in Verbindung steht, jedoch zeitlich darauf hinweist. Er erwéhnt, dass bis zur
Mitte des 18. Jahrhunderts die Ausbildung der Apotheker in Pressburg keiner wissenschaftlichen
Grundlage folgte. Typischerweise begann man als Lehrling, wurde dann nach Jahren als
unabhéngiger Apotheker freigesetzt und ging auf Wanderschaft. Eine formelle Regelung dieses
Brauchs wurde erst durch Ferdinand III. eingefiihrt, der am 8. Mai 1644 ein Patent zur
Regulierung des pharmazeutischen Berufs erlieB. Obwohl dieses Patent hauptsichlich fiir Wien
bestimmt war, fand es auch teilweise Anwendung in Pressburg. Gemil diesem Patent durften
Apotheker, die in den Dienst traten, nicht langer als vierzehn Tage in der Stadt verweilen oder in
einer anderen Apotheke arbeiten. Zusitzlich wurden sie angehalten, aktiv an religiésen
Zeremonien teilzunehmen, insbesondere am Fest der heiligen Mértyrer Cosmas und Damian, die
als Schutzpatrone der Medizin galten (Benyovszky, 2001, S. 46). Zur Forderung des positiven
Stadtbildes trug neben der Regulierung der Apothekerausbildung auch die effektive
Brandbekdmpfung bei. In der Geschichte von Alt-Pressburg spielten die Turmwéchter eine
herausragende Rolle. Wihrend die Biirger schliefen, iiberwachten sie vom Stadtturm aus die
Stadt. Ihre Pflicht war es, alle 15 Minuten den Turm zu umrunden und sorgfiltig nach Anzeichen
eines Brandes zu suchen, symbolisiert durch den roten Hahn, wie Benyovszky es ausdriickte
(Benyovszky, 2002, S. 42). Auch das Buch Eisenbriinnel thematisiert das gesellschaftliche Leben
in Pressburg, insbesondere durch gemeinsame Ausfliige ins Griine, die einen regen sozialen
Austausch ermdglichten. Haufige Besuche in Gérten und Miihlen sowie Entspannung entlang der
Wanderwege priagten das Lebensgefiihl der Stadt. Der nicht mehr existierende Erholungskomplex
Eisenbriinnel symbolisiert den hoheren Lebensstandard Pressburgs. Die Architektur dieser
Gebdude unterstreicht den Wohlstand und guten Geschmack ihrer Besitzer. Trotz gelegentlicher
Streitigkeiten um den Ausbau des Komplexes, die im Buch behandelt werden, zeigt sich das
Interesse der Biirger an seiner Fertigstellung (Benyovszky, 2005, S. 8).

Geistige Kulturvariationen

Im Epilog zu Spaziergang durch Alt-Pressburg wird Benyovszkys Bemiihen deutlich,
die Erinnerungen an das alte Pressburg und die damit verbundene Zuneigung lebendig zu erhalten
(Benyovszky, 2014, S. 84). Dies dufert sich in einer nostalgisch gepragten Wortwahl, die sich auf
emotional geladene Riickblicke stiitzt (Benyovszky, 2002, S. 9), inshesondere im Kontext
konfessionell gepragter Kulturvariationen. Zu Benyovszkys Lebzeiten bekannten sich die
Pressburger zu  rOomisch-katholischer,  griechisch-katholischer,  russisch-orthodoxer,
evangelischer, calvinistischer, baptistischer und jiidischer Konfession (Ebd., S. 30). Benyovszky
widmet den evangelischen Denominationen nur wenig Aufmerksamkeit, beleuchtet jedoch die
Rolle Pressburgs wéhrend der Reformation. Er beschreibt, wie die Stadt wihrend dieser Zeit ein
starkes Interesse an kirchlichen Angelegenheiten zeigte und die Lehren Luthers schnell annahm
und verbreitete. Bereits sechs Jahre nach Beginn der Reformation wurden die Thesen des
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Stadtrats von Pressburg verdffentlicht und von Dr. Jakob André erklért. Die Einfithrung der
Reformation ging mit dem Bau neuer Kirchen einher, darunter der Jesuitenkirche, die zwischen
1636 und 1638 von Evangelischen errichtet wurde. Trotz spéterer Rekatholisierung konnte sich
die evangelische Kirchengemeinde in Pressburg erfolgreich etablieren. Benyovszky erwahnt auch
andere Stidte wie Odenburg, Giins und Rust, die finanziell zum Bau neuer evangelischer Kirchen
beitrugen. Diese Kirchen boten Gottesdienste in Slowakisch und Ungarisch an (Benyovszky,
2015, S. 118). Benyovszky lieferte eine neutrale und sachliche Darstellung der evangelischen
Kirche, wodurch er die kulturelle Variation aufzeigt, ohne dabei die Objektivitit seiner
Berichterstattung zu beeintrichtigen. Hingegen beschreibt er die katholische Kirche mit einem
lobenden und subjektiven Ton, der die karitativen und wohltatigen Aktivitdten hervorhebt (Ebd.,
S. 175). Dies zeigt sich besonders in seiner Darstellung des Waisenhauses Maria der Wéchterin
und der Lourdes Hohle deutlich, die er als Ausdruck der Hingabe der katholischen Gldubigen
betrachtet (Ebd., S. 190). Seine Wortwahl spiegelt eine Zuneigung zur katholischen Kirche wider,
was auch in seiner Beschreibung der Kirchenhéuser deutlich wird (Benyovszky, 2002, S. 39). Ein
Beispiel fiir das positive Bild der katholischen Kirche ist die Konversion von Johann Klement,
der von der evangelischen zur katholischen Kirche wechselte (Ebd., S. 45). Neben dem
Christentum liegt Benyovszkys Hauptaugenmerk auf dem Judentum, das in seinen Werken
ausfihrlicher behandelt wird (Ebd., S. 19-174). Die weitere Auseinandersetzung mit geistigen
Kulturvariationen im Kontext des Judentums lehnt sich an die Forschung von Salner an, der das
Judentum Pressburgs vor allem durch die orthodoxe Optik betrachtet (Salner, 2018, S. 55). Die
Stiarke der Orthodoxie der hiesigen Judengemeinde wird auch vor dem Hintergrund der von
Mosche Mendelson gegriindeten jiidischen Aufklarung, der sogenannten Haskala, verdeutlicht,
die im Kklaren Gegensatz zum Traditionalismus von Chatam Sofer steht. Doch trotz der
Aufklarung und des sich seit Ende des 19. Jahrhunderts entwickelnden Zionismus blieben die
Juden Pressburgs der Orthodoxie treu (Ebd., S. 165). Benyovszky verkniipft die jiidische
Vergangenheit mit der Eroberung des Landes durch urungarische Stimme und beleuchtet die
allmidhliche Etablierung der Judengemeinde. Er stellt fest: ,,Die Juden hatten hier im 14.
Jahrhundert eine Synagoge, und wir gehen [...] davon aus, dass es noch ein jiidisches
Krankenhaus, eine Schule und ein Ritualbad gab. Im Mittelalter gab es in Pressburg etwa 800-
900 Juden, aber ihre Zahl wuchs schnell, weil sie bestimmte Privilegien hatten. Bereits im 13.
Jahrhundert waren sie der christlichen Bevolkerung gleichgestellt, und bereits im 14.
Jahrhundert hatten sie eine eigene Gerichtsbarkeit” (Benyovszky, 2001, S. 26). Trotz gewéhrter
Rechte duBert er deutliche Kritik an den Umstinden, unter denen die Judengemeinde litt,
insbesondere im Zusammenhang mit den Kreuzziigen, wihrend derer die ganze Stadt, vor allem
die Juden, grofie Pliinderungswellen erlebten (Benyovszky, 2002, S. 115). Nach der verlorenen
Schlacht bei Mohacs wurde 1527 ein Befehl erlassen, der die Beschlagnahmung aller jiidischen
Héuser und die Verwendung der erhaltenen Mittel zur Reparatur der beschidigten
Stadtbefestigungen vorsah (Ebd., S. 20). Benyovszky kritisiert auch das Ghetto, das vom Rest
der Stadt durch hohe Gitter abgetrennt und jede Nacht von der Stadtpolizei sorgfaltig tiberwacht
wurde. Diese Gitter wurden laut Benyovszky erst im Jahr 1848 entfernt. In seinen Texten finden
sich oft geistig gepragte Kulturvariationen, die die Juden in einem negativen Licht erscheinen
lassen. Der Autor kritisiert vor allem ihre Geizigkeit, die am Beispiel des Zifferblatts des
Michaelturms anschaulich demonstriert wird. Als der Stadtrat beschloss, eine Uhr an den Turm
zu installieren, wurden alle Stadtteile aufgefordert, sich an den Kosten zu beteiligen,
einschlieBlich des Ghettos. Die Juden leisteten jedoch keinen Beitrag, weshalb der aufgebrachte
Stadtrat beschloss, das vierte Zifferblatt an der Seite des Turms zum Ghetto hin nicht
anzubringen, um die geizigen Juden zu bestrafen (Ebd., S. 44). Eine weitere negative Eigenschaft,
die Benyovszky herausstellt, ist die Gewinnsucht, die er am Beispiel der Miete verdeutlicht.
Jidische Vermieter sollten von ihren Untermietern so hohe Beitrédge verlangen, dass diese
innerhalb weniger Jahre den vollen Preis des Hauses bezahlen wiirden (Ebd., S. 80). Auch die
Witwe Geber wird als eine gewinnsiichtige Jidin beschrieben, die ihren Lebensunterhalt durch
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hohe Gebiihren fiir das Ausleihen von Biichern aus der geerbten Talmud-Bibliothek verdiente
(Ebd., S. 76, 77). Benyovszky kritisiert auch eine Art religiés-verwaltungstechnische Sturheit der
pressburgischen Judengemeinde, die er folgendermaBen ausdriickt: ,,Hat ein Jude ein Anliegen,
das im Koholshaus nicht ganz nach seinem Geschmack erledigt wird, verldsst er wortlos den
Amtsraum, bleibt aber auf der Koholssteige stehen und klagt empdort jedem Voriibergehenden das
Unrecht, das ihm widerfahren ist“ (Ebd., S. 144). Doch Benyovszky présentiert nicht nur
negative, sondern auch positive Aspekte der Juden. Ein Gastwirt in Pressburg wird als giitig
dargestellt, der Bediirftigen Brot und Wasser gibt (Ebd., S. 112). Als franzdsische Truppen
Pressburg belagerten, zahlten die Juden Losegeld fiir einen gefangenen pressburgischen Juden
und einen christlichen Mitgefangenen, ohne dass der General es verlangte (Ebd., S. 116). Die
GroBziigigkeit der Judengemeinde zeigt sich auch in der Legende von Martins Génsen, als sie
dem Konig ihre Génse spendeten (Ebd., S. 117, 118). Benyovszky widmet dem Judentum und
den christlichen Denominationen unterschiedliche Aufmerksamkeit, sowohl im Umfang als auch
in der Beurteilung. Die deutlichsten kulturellen Variationen finden sich in den negativen
Beschreibungen der Juden, was laut Soulas-Semanakova im deutschsprachigen Literaturwesen
aus dem Gebiet der heutigen Slowakei keine Seltenheit ist: ,,Obwohl unter den Deutschen
einzelne Vertreter der jiidischen Gemeinschaft (wie L. Horowitz oder P. Neubauer) lebten und so
eine interkulturelle Beziehung bestand, ist das Bild der Juden bei deutschsprachigen
Schriftstellern ausgesprochen negativ (Soulas-Semanakova, 2007, S. 45).

Materielle Kulturvariationen

Der Schwerpunkt materieller Kulturvariationen wird nicht selten durch romantisierende
BezichungsduBerungen, nostalgische Schreibweise und den subjektiven Autorenansatz gepragt.
Die nahe und durchaus positive Beziehung zu seiner Geburtsstadt zeigt sich an mehreren Stellen
Benyovszkys Werke, wenn tiber das prachtvoll gelegene Aucafé am linken Ufer, die hiibsche
Aussichtsterrasse, die geschmackvollen Boothduser, die malerischen kleinen Hduschen und die
romantisch gelegenen Friedhdfe erzéhlt wird. In den Zierbeschreibungen wird weitergegangen,
indem die Waldungen als préchtig, die Schlossreste als duflerst romantisch und die Thebenfelsen
ebenfalls als romantisch bezeichnet werden (Benyovszky, 1940, S. 3 —5). Dariiber hinaus werden
Benyovszkys Biicher mit allgemeinen Informationen, nicht selten historischer Natur, eingefiihrt:
-Pressburg verfiigt iiber eine schone und angenehme Lage - im Norden wird es von einer Kette
bewaldeter Gipfel begrenzt, im Siiden gibt es eine Ebene, durch welche die mdchtige Donau von
Westen nach Osten fliefit. Spuren des Mittelalters sind in ihrem Aussehen bis heute erhalten
geblieben. Die Stadt wurde im Westen von Schlossberg, im Siiden von der Donau vor feindlichen
Angriffen geschiitzt und war seit der Antike von Stadtmauern und Palisaden umgeben
(Benyovszky, 2001, S. 9). Das Mittelalterliche wird auch mithilfe der Beschreibungen von
krummen Gassen, Stadtpldtzen, engen Hofen und Stadthdusern bezeugt. Laut Benyovszky sind
die kulturhistorischen Sehenswiirdigkeiten dem Wohlstand im Mittelalter zu verdanken (Ebd., S.
9, 10). Vor dem mittelalterlichen Hintergrund wird Pressburg sowohl als ehemalige Haupt- und
Kronungsstadt als auch die alte deutsche Stadt prisentiert, hinter deren Mauern es zu zahlreichen
historischen Ereignissen gekommen sei (Benyovszky, 2002, S. 7, 8). Die historischen
Begebenheiten werden durch Spezifizierungen geographischer Lage eingefiihrt, die neben
allgemeinen Geldndebeschreibungen auch auf konkretere Angaben eingehen: ,,Die Stadt liegt am
linken Donauufer am Fuf3e des siidlichsten Aufschlusses der Kleinen Karpaten. Geografisch liegt
sie bei 48° 31" 34" néordlicher Breite, 34° 46" 15" éstlicher Linge und 140 Metern iiber dem
Meeresspiegel“ (Benyovszky, 2015, S. 11).

Es {iberrascht nicht, dass Benyovszky die Burg als die bekannteste historische
Sehenswiirdigkeit der Stadt ins Auge fasst und ihr dementsprechend ausreichend
Aufmerksamkeit widmet. Seine Texte beschreiben sie als einen von vielen Dichtern besungenen
Altbau, in dem viele weltgeschichtliche Ereignisse stattgefunden haben sollen. Laut Benyovszky
erreichte die Burg wihrend der Regierungszeit von Maria Theresia ihren Héhepunkt, die sie 1760
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modifizieren und einen neuen Fliigel fiir sich hinzubauen lieB. Die Erzherzogin war ziemlich oft
auf der Burg, sie kam in die Stadt, wenn sie sich ungestért von ermiidenden
Regierungsangelegenheiten ausruhen wollte. Im Gedéchtnis vieler Pressburger blieb laut des
Autors auch der langjahrige Aufenthalt des Fiirsten Albert von Sachsen-Teschen und seiner Frau,
der Tochter von Maria Theresia, Maria Christine, die die Burg sogar 15 Jahre lang bewohnen
sollten. (Ebd., S. 18) Die Burg wird dariiber hinaus mit wunderschdnen Festsdlen und préchtigen
Hofsilen in Verbindung gebracht, unterirdisch sollten sich ausgedehnte Keller und Kasematten
befunden haben (Benyovszky, 2002, S. 83).

Die Anderung der einseitig positiven Schreibweise kann bei den Stadtbefestigungswerken
beobachtet werden. Einerseits wird berichtet, dass der Stadtrat betrdchtliche Summen nicht nur
fir ihre Erhaltung- und Wartung ausgab, sondern auch in den Wassergraben investierte.
Benyovszky begriindet diesen Zustand damit, dass der Boden durch Regen weggespiilt- und
anschlieBend Miill hineingeworfen wurde, der den Wassergraben schnell triibte, infolgedessen
sich dort die Frosche vermehrten. Ddmpfe aus dem Graben verschmutzten die umliegende
Umgebung, insbesondere in den heilen Sommermonaten, was auch unfreundliche Folgen fiir die
Gesundheit der Bevolkerung in Form von Hautausschldgen hatte (Benyovszky, 2001, S. 10).
Abgesehen von diesen negativen Folgen werden die Stadtbefestigungswerke und der
Wassergraben an anderen Stellen als bedeutender Schutz prisentiert, die zusammen mit
Zugbriicken und festen Pforten die Stadt vor feindlichen Angriffen bewahrt haben (Ebd., S. 10).
Nach diesem Wassergraben berichten Malerische Winkel und Héfe aus dem alten Pressburg iiber
den Wassergraben unweit des Michaels-Turms als iiber den schonsten und zugleich &ltesten
Stadtteil. Dariiber hinaus wird erwihnt, dieser Wassergraben sei ein wesentlicher Bestandteil der
alten Stadtbefestigung gewesen, der erst im 18. Jahrhundert verfiillt wurde und an dessen Stelle
die Hauserreihe namens Lichtensteig entstand (Benyovszky, 2001, S. 78). Das 18. Jahrhundert
wird im Text nicht nur durch den Verlust eines Teils der Befestigungsanlagen und des
Wassergrabens, sondern auch durch den Bau niedriger und breiter Arkadenkorridore auf der
Hofseite des Gebdudes, das zu dieser Zeit als Waisenhaus diente, gekennzeichnet (Ebd., S. 56).
Das historische Mosaik Pressburgs wird auch vor dem Hintergrund der komplexen
Wasserversorgung ergénzt. So berichtet Benyovszky, dass die Stadt mit Wasser aus zwei Quellen
aus den nahegelegenen Gebirgen versorgt wurde. Das gelieferte Wasser verlor nicht an Qualitat,
obwohl es durch Holzréhren in die Stadt geleitet- und anschlieBend durch Bleirohre weiter verteilt
wurde. Ganz im Gegenteil wurde es wegen der kalten Quelle als von besserer Qualitidt und
schmackhafter priasentiert. Zusétzlich zu diesen Quellen wurde die Stadt auch aus mehreren
Quellen mit Mineralwasser versorgt. Auf diese Weise wurde beispielsweise der Erzbischofspalast
auf der Fiirstenwiese versorgt. Im Vergleich zu dem Quellwasser wird das Wasser aus Brunnen
als von schlechterer Qualitéit dargestellt (Benyovszky, 2001, S. 42). Mit der Wasserversorgung
verbunden ist auch das erste 6ffentliche Bad in Pressburg, das von einem Biirger namens Johann
Jakob gegriindet wurde, dem der Stadtrat im Jahr 1351 die Erlaubnis zur Errichtung einer
Badeeinrichtung zum Nutzen aller Stadtbewohner erteilte. Wéhrend man im 14. Jahrhundert in
der Stadt nur ein o6ffentliches Bad nutzen konnte, waren es ein Jahrhundert spéter schon fiinf
(Ebd., S. 20).

Als eines der idltesten Baudenkmaler der Stadt wird von Benyovszky die mehr als 700
Jahre alte Franziskanerkirche hervorgehoben, mit der historisch bedeutende Ereignisse
verbunden sind, wie die Ernennung Ferdinands II. zum Koénig von Ungarn, die Wahl der
Wiirdentrager des Stadtrats und das Vorhandensein einer Krypta, in der sowohl unzdhlige
Mitglieder fithrender Familien als auch bescheidene Franziskanermdnche ruhen. (Benyovszky,
2002, S. 39) Mittels der Thematisierung dieser historisch belegbaren Ereignisse wird die
Bedeutung der Stadt unterstrichen, eine Absicht, der Benyovszky auch bei der Beschreibung von
Stadthéusern folgt, die nicht selten als sauber, wohlgestaltet, mit Blumen dekoriert und in engen
Hauserzeilen stehende Gebdude dargestellt werden. Enge Héuserzeilen sind auch fiir die Hauser
am Hauptplatz charakteristisch, die als hohe Patrizierhduser mit spitzen Giebelddchern
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hervorgehoben werden. (Ebd., S. 9, 52) Neben diesen das Antlitz der Stadt prigenden Bildern
wird besondere Aufmerksamkeit dem sogenannten Griinen Haus gewidmet, das sich an der Ecke
der Griinen StraBe befinden sollte. Das Aulergewohnliche an diesem Haus ist einerseits seine
Erwdhnung sowohl in Testamenten aus dem 15. als auch in Stadtkontobiichern aus dem 16.
Jahrhundert, andererseits seine gesellschaftliche Funktion. Wahrend der Regierungszeit von
Konig Ferdinand I. sollten die Rdumlichkeiten den Zwecken des Landesparlaments und des
Stadtrats dienen, auBerdem fanden hier wichtige Verabredungen und Beratungen statt. Im Jahr
1671 diente das Haus fiir kurze Zeit sogar als Gericht. (Ebd., S. 16) Das Biichlein Bratislava-
Pressburg in Wort und Bild folgt dieser Ausdrucksform, indem es dem Leser detaillierte
Stadtbeschreibungen bietet, nicht selten mit kiinstlich oder unnatiirlich wirkender literarisch-
beschreibender Ornamentalitét, die sich auch der im Superlativ stehenden Adjektive bedient. So
wird die vom Hauptbahnhof fiihrende Allee als gut gepflegt, das Chateau Plugyay als
weltberiihmt und seine Produkte als die besten in die ganze Welt exportierten Weine présentiert.
Dariiber hinaus betrachtet Benyovszky den Neubau der Pensionsanstalt als wunderschon, den
Grassalkovitsch Palast als eine imposante Sehenswiirdigkeit mit priachtig eingerichteten
Raumlichkeiten, die von ausgezeichneten Gisten bewundert wurden (Ebd., S. 42). Die
einleuchtende Zuneigung des Autors zur Stadt kann auch bei der Beschreibung eines Stadtgartens
beobachtet werden, der als ein fiir seine herrliche Pracht beriihmter schoner Garten vorgestellt
wird. Etwas tibertrieben kann auch die Darstellung des Hurban-Stadtplatzes wirken, der einerseits
als elegant und appetitlich, andererseits als harmonisch und wertvoll dargestellt wird (Ebd., S.
48).

Die Wortwahl in Eisenbriinnel erinnert beinahe an eine Art Werbung, da der Kurort als
fir Schwimmer und Nichtschwimmer wunderschones Baden und mit brandneuen
Umkleidekabinen ausgestattet dargestellt wird. Der Tourist kann hier laut Benyovszky
romantische Biirgersteige finden, ein weniger fuigdngerfreundlicher Besucher kann bequem
entlang der Béche und Wasserfille spazieren (Benyovszky, 2005, S. 24, 25). An anderer Stelle
wird der Kurort als angenehme Ablenkung in der bezaubernden Umgebung des schonen
Pressburgs wahrgenommen (Ebd., S. 20, 21). Aus diesen emotional gefarbten Ausdrucksmitteln
resultiert nicht nur die beinahe greifbare Zuneigung Benyovszkys zum alten Pressburg, sondern
auch die Nostalgie, die mit den nach dem Umbruchsjahr 1918 einhergehenden Ereignissen
verbunden ist. Im Gegensatz zu Kulturvariationen, die das Materielle an Pressburg im positiven
Licht erscheinen lassen, stehen jene, die auch die Schattenseiten der Stadt ans Tageslicht bringen.
So wird die KapuzinerstraBe aufgrund der Menge an Miill und Schmutz auch als Sauwinkel
bezeichnet (Benyovszky, 2001, S. 56).

Schlusswort

Die vorliegende Studie zielt darauf ab, die Stadt Bratislava im literarischen Werk von
Karl Benyovszky zu untersuchen. Zunichst wurde auf das bisher wenig erforschte primére
Material der slowakischen Germanistik hingewiesen, zu dem auch die Werke von Benyovszky
zahlen. AnschlieBend wurde sein Leben und Werk genauer betrachtet und methodologische
Ansdtze wurden vorgestellt, um die geistigen, sozialen und materiellen Kulturvariationen zu
beschreiben. Es wurde festgestellt, dass Benyovszky eine durchweg positive Beziehung zu seiner
Geburtsstadt hatte, was sich auch in seiner Schreibweise widerspiegelte. Der Hauptbeitrag der
Studie besteht jedoch in der Analyse einzelner Kulturvariationen, die dem Leser ein lebendiges
Bild des bereits teilweise vergessenen alten PreSburgs vermitteln.

Literatur

BENYOVSZKY, K. 1942. Bratislava-Pressburg in Wort und Bild. Ein Fiihrer durch die
Hauptstadt der Slowakei. Bratislava: Buchhandlung C. Bayerlein, 1195, s. 144

48



Lingua et vita 25/2024 JAN MARKECH Jazyk, kultura, komunikacia

BENYOVZSKY, K. 2001. Malebné zdikutia advory starého PreSporka. Bratislava:
Vydavatel'stvo Albert Marenc¢in PT, 2001, s. 93. ISBN 978-80-889-1200-0.

BENYOVZSKY, K. 2001. Prechadzka starym Presporkom. Bratislava: Vydavatel'stvo Albert
Marencin, 2001, s. 100.

BENYOVSZKY, K. 2015. Sprievodca Bratislavou. Bratislava: Maren¢in PT, 2015, s. 220.

BENYOVSZKY, K. 2002. Tajupiné povesti zo starého Presporka. Bratislava: Albert Marencin,
vydavatel'stvo PT, 2002, s. 137.

BENYOVSZKY, K. 2005. Zeleznd studnicka. Bratislava: Albert Maren¢in vydavatel'stvo PT,
2005, s. 92.

BENYOVSZKY, K., GRUNSFELD, J. 2002. Pressburger Ghettobilder. Bratislava: Maren¢in
PT, 2002, s. 176.

GABOROVA, M. 2012. Kulturtransfer und Rezeption in der deutschsprachigen Presse
Bratislavas. In: Na zlome ¢asu / Im Wandel der Zeit, 2012, s. 25 — 48.

GABOROVA, M. 2014. Identititsvariationen der Pressburger Deutschen vor und nach 1918.
In: Briinner Beitrige zur Germanistik und Nordistik, 2014, s. 247.

GLOSIKOVA, V. 1995. Handbuch der deutschsprachigen Schriftsteller aus dem Gebiet der
Slowakei. Wien: Verlag der Osterreichischen Akademie der Wissenschaften, 1995, s.
GURNAK, D. 2014. Specifické crty vyvoja tizemia Slovenska ocami regiondlneho geografa. In:
Regionalne dimenzie Slovenska, 2014. S. 11 — 32.

HUBL, H., KNOLLER, R. 1962. Osterreichisches Biographisches Lexikon ab 1815. Wien:
Verlag der Osterreichischen Akademie der Wissenschaften, 1962. s. 238.

JAHN, E. 1971. Die Deutschen in der Slowakei in den Jahren 1918 — 1929. Miinchen: R.
Oldenbourg Verlag, 1971, s. 186.

KAZANSKY, R., IVANSKY, R. 2016. Zdkladné teoretické vychodiska pre stidium geopolitiky.
Banska Bystrica: Belianum, 2016, s. 172.

KOBIALKA, H. 2009. Gesamtkatalog fiir 60 Jahrginge des Karpatenjahrbuches. Stuttgart:
Arbeitsgemeinschaft der Karpatendeutschen aus der Slowakei, 2009, s. 196.

KOSTALOVA, D. 2012. Der umschattete Auforuch. Slowaken auf dem Weg ins 20. Jahrhundert.
In: Na zlome casu, Im Wandel der Zeit, 2012, s. 131.

KOVAR, B., DRABIK, J. 2019. Histéria pre zaneprdzdnenych. Bratislava: Premedia, 2019, s.
407.

MANNOVA, E., DUDEKOVA, G. 2012. Komu patri Bratislava? In: MANNOVA, E.,
DUDEKOVA, G. 2012. Medzi provinciou a metropolou. Obraz Bratislavy v 19. a 20. storoci,
s.9-23.

MARKECH, J. 2015. Ubersetzungsrezeption des literarischen Werkes von Karl Benyovszky. In:
ONBE/GEKENDE VERLEIDING. s. 203-205.

MONGU, B. 2012. Od Pressburgu k Bratislave. In: MANNOVA, E., DUDEKOVA, G. 2012.
Medzi provinciou a metropolou. Obraz Bratislavy v 19. a 20. storoci, s. 83 — 1009.

MULLER, H., Wilhelm S. 2000. Wissenschafisgeschichte der Germanistik in Portrts. Berlin,
New York: Walter de Gruyter Verlag, 2000, s. 80 — 95.

NUNNING, A., SOMMER, R. 2004. Kulturwissenschaftliche Literaturwissenschaft. Tiibingen:
Narr Francke Attempto Verlag, 2004, S. 231.

ORTOVA, J., PODOLAKOVA, K. 2005. Spésob Zivota ako synteticky ukazovatel kazdodennej
kultury. In: Kultura a réznorodost kulturneho, s. 10 — 20.

49



Lingua et vita 25/2024 JAN MARKECH Jazyk, kultura, komunikacia

SAKOHOLESS, R. 2017. Literarischer Reisefiihrer Pressburg | Bratislava. Potsdam: Deutsches
Kulturforum &stliches Europa, 2017, S. 276.

SEDIVY, I., STEFANOVICOVA, T. 2012. Dejiny Bratislavy 1. Bratislava: Slovart, 2012, s. 608.

SOULAS-SEMANAKOVA, M. 2007. Die Auto- und Heteroimages in der deutschsprachigen
Literatur aus dem Gebiet der Slowakei. Marburg: Tectum Verlag, 2007, s. 381.

SULAJOVA, E. 2000. Bibliografia dejiny Bratislavy. Bratislava: Mestska kniznica v Bratislave,
2000, s. 62.

TANCER, J. 2012. Neviditelné mesto. PreSporok / Bratislava v cestopisne;j literatire. Bratislava:
Kaligram, 2012, s. 299.

URBAN, P. 2013. Zur deutschsprachigen Presse von Bratislava (1919 - 1929). In: Na zlome c¢asu
[1/lm Wandel der Zeit I, 2013. S. 7 — 27.

ZOUHAR, M., BIELIK, L., KOSTEREC, M. 2017. Metoda: metodologické a formalne aspekty.
Bratislava: Univerzita Komenského v Bratislave, 2017, s. 173.

Kontakt:

PhDr. PaedDr. Jan Markech, PhD., MBA
Univerzita Pavla Jozefa Safarika v Kogiciach
Filozoficka fakulta

Katedra germanistika

Moyzesova 9, 040 01 Kosice

Slovenska republika

Email: jan.markech@upjs.sk

50



Lingua et vita 25/2024 EKATERINA BORISOVA Didaktika a metodika

OBYUYEHHUE ITUCBMY B KYPCE IIPEIIOJABAHUSA PYCCKOI'O
KAK THOCTPAHHOI'O C UCITIOJIB30BAHUEM PECYPCOB UHTEPHETA

TEACHING WRITING IN THE COURSE OF TEACHING RUSSIAN
AS A FOREIGN LANGUAGE USING INTERNET RESOURCES

EKATERINA BORISOVA

AOCTpaKT:

CraTbs IOCBSIIIEHA UCTIOIb30BAaHUIO HHTEPHET-PECYPCOB B 00YUEHUH HCEMY Ha PyCCKOM SI3bIKE
KaK MHOCTPAHHOM. ABTOpP aHaIM3UPYET BO3MOXKHOCTHU, KOTOPBIE MIPEOCTABISAIOT COBPEMEHHbIE
nUQpoBbIe TEXHOJIOTHH Ui Pa3BUTHA NMUCBMEHHOW peuyd y ydammxcs. PaccmarpuBarorcs
pa3yIMuHbIC acMeKThl MPUMEHEHHsI HHTEPHET-PECYPCOB: OT BBHIOOpA MOAXOASAIINX IIaTGOpM J10
pa3paboTku MeToguueckux npueMoB. Ocoboe BHHMMaHHME YZAENAeTCA MPEHUMYILECTBaM
WHAWBUAYAJIbHOTO IMOAXO0Ja, pa3H006pa3mo MaTepuajioB U MOTUBALIMU Yy4YalIUXCH. B crartne
IIPEACTABICHBI KOHKPETHBIE TPUMEPHI UCIIOIb30BaHNS HHTEPHET-PECYPCOBB O0YUEHUN MTUCEMY
Ha 3aHATHIX PKI u npoananm3upoBaHbl MX 3G QeKTHBHOCTb. ABTOp JIENacT BBIBOJ O TOM, 4TO
HCTIONIH30BaHKE U(PPOBEIX TEXHOJIOTHI 3HAYNTEIHHO MOBHIIIACT KAYECTBO 00YUIEHHS MMChbMY Ha
PYCCKOM SI3BIKE.

KaioueBble ci10Ba: pyccKuii sI3bIK KaK MHOCTPAHHBINH, 00y4eHHE MUCbMY, HHTEPHET-PECYPCHI,
uuQpoBbIe TEXHOJIOTMH, METOJMKH OOYYEHUs, WHIMBHIYAIbHBIA IOJIXOM, MOTHBAIMS
yuaruxcs, miardpopma, 3pHeKTHBHOCTh 00yUEHHs, S3bIKOBbIC HABBIKU.

Abstract:

The article is devoted to the use of Internet resources in teaching writing in Russian as a foreign
language. The author analyzes the opportunities provided by modern digital technologies for the
development of students' written speech. Various aspects of the use of Internet resources are
considered: from the choice of suitable platforms to the development of teaching methods.
Particular attention is paid to the advantages of an individual approach, the diversity of materials
and the motivation of students. The article presents specific examples of the use of Internet
resources and analyzes their effectiveness. The author concludes that the use of digital
technologies significantly improves the quality of teaching writing in Russian.

Keywords: Russian as a foreign language, teaching writing, Internet resources, digital
technologies, teaching methods, individual approach, student motivation, platform, learning
effectiveness, language skills.

Brenenne
B coBpeMeHHOM MHpe MHTEPHET-PECYpCHl NMPOYHO BOLUIM B HAIly >KH3Hb, OTKPbIBas

HOBBbIE BO3MOXKHOCTH JJIsI OOydYeHHMS, B TOM YHCJIE W JUI OBIAJCHUS PYCCKUM SI3BIKOM Kak

nHoctpanHeiM (PKU). Mcnosnp3oBanne MHTEpHET-pecypcoB B OOyYEHHMH NHCHMEHHOH pedu

HMEET PsII TPEUMYILIECTB!

1. JlocTymHOCTh — ydYamIuecss MOTYT HCIIOJIb30BAaTh MHTEPHET-PECYPCHI B ITI000€ BpEMs U B
M000M MeCTe, 4TO MO3BOJISET UM CaMOCTOSITENBHO IUIAHMPOBATh CBOM y4eOHBIH Mpouece u
[PaKTUKOBATh MHCHMO peryispHo (Godwin-Jones, 2016, ¢. 9 — 19).

2. PazHOoOOpasme — CyIIECTBYeT MHOXECTBO HHTEPHET-PECYpCOB, KOTOPBIE IO3BOJIAIOT
y4aIIuMcs TPAaKTUKOBATh MTUCHMO B JIFOOBIX JKAHPAX U CTHIIAX, @ TAKXKE HA PA3HBIC TEMBI.

51



Lingua et vita 25/2024 EKATERINA BORISOVA Didaktika a metodika

3. MHTEpaKTHBHOCTh — MHOTHE HHTEPHET-PECYPCHI IPEUIaraloT HHTEPaKTUBHBIEC YIIPKHEHUS U
3aJaHusl, KOTOpPbIE MOMOTAIOT YYallUMCsl IOJYYHTh MTHOBEHHYIO OOpaTHYIO CBS3b H
YIYYIIUTh CBOM HABBIKM MUCbMEHHON peyH.

4. MoTHBalys — UCTOJIb30BaHNE HHTEPHET-PECYPCOB MOXKET clieylaTh 00y4eHHe MHChMY Ooiee
MOTHUBHPYIOIIUM U MHTEPECHBIM JUISl YYAIIUXCs, TaK KaK OHU MOTYT OOIIAThCS C JPYTUMHU
JIFOIBMU U ITTUTHCSI CBOUMH PabOTaMHU.

5. AYTEHTHYHOCTh — MHTEPHET-PECYpPCHI TO3BOJSIOT YYAIIUMCS COBEPIICHCTBOBATH HABBIKH
MIICBMEHHONH pEeYd MOCPEACTBOM B3aUMOJCHCTBUSI B PpEAlNbHBIX KOMMYHHKATHBHBIX
CUTYaIUSIX.

[TomMuMO 3TOTO, HCIIONIBF30BAHNE HHTEPHET-PECYPCOB MpH 0OydeHnn mucbMy Ha PKU mo3Bossier
HpeHOﬂaBaTeﬂﬁM: PCaIn30BbBIBATH HepCOHaHI/ISI/IpOBaHHHﬁ noaxoJ K o6yqumo— npeajiaratb
yJyamuMcs pasiuvHbIC 3aJlaHusd U YOPAXKHCHUSA B COOTBETCTBHUU C UX YPOBHEM IMOATOTOBKH U
HUHTEpCCaMU; OTCJICKUBATL AWHAMHKY OBJIAJICHUA A3BIKOBBIMHU KOMIICTCHIUAMH, CO31aBaTbhb
HWHTCPAKTHUBHBLIC YPOKH U 3aJlaHHs, KOTOPBIC IOMOT'YT yHalllUMCA JTy4IllI€ YCBOUTH MaTCpual.

Hcnonb3oBaHue HHTEPHET-PeCYPCcoOB B 00yueHUM nucbMy Ha 3aHssTusax PKU

B menom, ucnonp30BaHNe HHTEPHET-PECYPCOB MpH 00ydeHUH MUChMY Ha 3aHATHsIX PKU
sBrsieTcs d(P()EKTUBHBIM W COBPEMEHHBIM METOIUYECKAM MPHUEMOM, KOTOPHIH IT03BOJIIET
YIIy4YIIATE Ka9eCTBO OOYUYCHHS U TIOBBICUTh MOTHBAITUIO YIAIITIXCS.

Ceiigac cymecTByeT IUPOKUI BEIOOP HHTEPHET-PECYPCOB, UCTIONB3YEMBIX IS O0YUCHHUS
HWHOCTPaHHOMY SI3BIKY: 00pa3oBaTeIbHBIC CAUTHI U IITAT(OPMBI, OHJIaWH-yIIPaKHCHUS U 3aJaHUS:
JIUHTBUCTHYCCKHE CEPBHUCHI, COLUAIbHBIC CETH, (POPYMBI M YaThl, OJOTH W BHICOKAHAJIBI,
TIPUIIOKECHHUS.

OOyueHHe MUChMY SIBJISICTCS OJJHIM M3 BaXKHEHIIINX KOMIIOHEHTOB B KypCe IPEoAaBaHus
pycckoro si3bika kak nHocTpanHoro (PKN). [TucekMeHHast peub MO3BOJISET yYanuMCsl He TOIBKO
BBIpOKaTh CBOM MBICIM W UAECH, HO W pPa3BUBaTh TIPAMMATHYECKHE, JIEKCHUECKHE H
opdorpaduyeckrie HaBBIKUIIIT

Ilpuemot pabomui c unmepnem-pecypcamu:
1. ®ponranpHas paboTa: Bech KJIacc padOTAET C OAHUM U TEM K€ HHTEPHET-PECYPCOM.

2. T'pymmoBast pabora: ydamipecs ACNATCS Ha TPYMIBI U KaXkaas Tpymia padoTaeT ¢ CBOUM
HHTEPHET-PECYPCOM.

3. WuauBuayanbHas paboTa: KaKIBIH yUaliuics paboTaeT ¢ CBOMM HHTEPHET-PECYPCOM.

4. CamocTosiTenbHast paboTa: ydamIpecs CaMOCTOATENFHO — BBINONHAIOT — 3aJaHHe C
HCIOJIB30BAHUEM UHTEPHET-PECYPCOB B JUCTAHIIMOHHOM PEKUME.

5. uddepennnpoBannsiii moaxoa: mpu paboTe ¢ MHTEPHET-PECypCaMH Ba)KHO YUIHTHIBATH
WH/IMBUIYATbHBIE OCOOCHHOCTH yUYaIUXCsl M HX YPOBCHD BIAJICHUS S3BIKOM.

6. ABTOHOMHas pabOTa: HHTEPHET-PECYPCHI MO3BOJISAIOT YYAIIAMCS paboTaTh CAMOCTOSTEIBHO,
YTO CIIOCOOCTBYET Pa3BUTHIO MX aBTOHOMHOCTH U OTBETCTBEHHOCTH.

CoBpeMeHHBIE  OHIAWH-MHCTPYMEHThl OTKPBIBAIOT HIMPOKHE BO3MOXKHOCTH ISt
npenoxasateneid PKMI B oOyuenun mnmcemy. Bor Heckonpko mpumepoB 3¢ddexTuBHOrO
HCTOJb30BaHUSI HHTEPHET-PECYPCOB!

1. CozpaHne MHTEPAKTHBHBIX YIIPAXHEHUH M 3a/1aHKi. Mcrionp30BaHKe criennaibHbIX OHJIAiH-
WIaTGOPM U CEPBHUCOB MO3BOIAET YIUTEISAM U MPENOaBaTEsIM CO34aBaTh HHTEPAKTUBHBIC
YHpaKHEHUS U 3aJaHus Uil (OPMUPOBAHUIO HABBIKOB MHCHMEHHOH pPEedH, KOTOPBIE MOTYT
OBITh aJaNTHPOBAHbI K PA3HBIM YPOBHSM IIOJIOTOBKH U HHTEPECAM yUalluXCs.

2. Hcnonb3oBaHWE ayTEHTHYHBIX MaTepualoB. [IHTEpHET sBiseTCsS HeUcdeplaeMbIM
HCTOYHMKOM AyTCHTHYHBIX MAaTepHalioB, KOTOPbIE MOXXHO HCIIOIb30BaTh IJISI OOydCHHMS
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MUCBbMY. DTO MOTYT OBITh CTaTbU, HOBOCTH, OJIOTH, THChMa, COOOILIEHUSI B COIUAIBHBIX CETIX
U T

3. OpraHuzanusi OHJIAHH-AUCKYyccui U GopymMoB. OHIANH-AUCKYCCHH U (OPYMBI TTIO3BOJISIIOT
YUaIMMCs IPAKTUKOBATHCS B MIMCbME B PeasibHOM KOMMYHHKATHBHOM cpejie U 00IIaThCs ¢
HOCHTEJISIMU SI3bIKa WIIM IPYTUMH YYaIIAMHUCS.

4. Vicromp30BaHWE OHJIAWH-)KypHAJIOB M OJyoroB. BeneHne oHIaWH-)XypHAJIOB HIH OJOTOB
MOXET CTaTh OTIMYHBIM CIIOCOOOM ISl yUYAIIUXCS PETyJSIPHO MPAKTHKOBATHCS B MUCHME U
JETUTHCS CBOUMH MBICTSIMU M HIACSIMU C IPYTUMH JIFOABMH. Y YalIuecsi MOTYT TaK Xe IHCcaTh
IIICbMa JPY3bAM, POACTBEHHUKAM HIIM BBIMBIIIJICHHBIM [IEPCOHAMKAM.

5. Yuyactue B OHIAIH-TIPOEKTaX M KOHKypcaX. YdUacTHe B OHJAWH-TIPOCKTaX M KOHKypcax IO
IIICHMY TIO3BOJIIET YYaIlMMCS MOTHBHPOBAThH ce0s, CTaBUT IE€pe]] HUIMH pealbHbIC [ETH 1
JIaeT BO3MOXKHOCTb MOJIYYUTh OLEHKY CBOEH pabOoThl OT SKCIIEPTOB.

6. Mcronb3oBaHMe TNpernojaBaTeNiiMM B CBOEH pabOTe OHJIaliH-CEpPBHUCOB OOpATHOW CBSI3H.
CyliecTByeT MHOXXECTBO OHJIAHH-CEPBUCOB, KOTOPHIE MO3BOJISIIOT — MPENoaBaTesIsiM
IIPOBOAUTH HeTaJ’ILHLIﬁ aHaJIn3 IMMUCbMCHHBIX pa60T.

7. HWcnonp3oBaHue BUACO - M ayAuoMmarepuanoB. Buaeo- u ayauomarepuansl MOTYT OBITh
HCIOJIB30BaHbl JI PAa3BUTUA Yy YHalIUXCS HABBIKOB IMUMCbMa B pa3HbIX KaHpax, HAIIpUMeEp,
TIPY HaITMCAHUH TTHUCEM, 3CCE Ha Pa3IIMIHbIC TEMBI, TAKHE KaK UX X000H, MHTEPECH MITH TIaHbI
Ha Oymymiee.u T.1.

8. HMcmnonp3oBaHme OHIAWH-cIOBapeld M mepeBoauukoB. OHIANH-CIOBApH U TIEPEBOIYUKU
MOTYT OBITH TIOJIE3HBIM HHCTPYMEHTOM IS yUAIIUXCsl IPU HAITMCAHUU TEKCTOB.

9. Hcronp3oBaHWE OHJIAHH-PENETUTOPOB W THIOTOPOB. /[l pasBUTHA HWHIMBHIYalbHBIX
CHOCOOHOCTEH M TMOTEHIHANa YYalluXcs, HyXKJalOUIMXCs B JOIOJHUTEILHON MOJIEPKKE,
MOYKHO MCIOJIb30BaTh YCIYTH OHJIANH-PENETUTOPOB U ThIOTOPOB.

HecmoTps Ha TO, 9TO B IIEHTpE JAHHOW CTaThH HAXOAUTCS UCCIIETOBAaHUE HCIIOIB30BAHUS
HHTEpHET-pecypcoB uisi o0yueHus nucbMy B Kypce PKMU, menecoo6pa3Ho HagaTh ¢ KpaTKoro
0030pa nevaTHbIX (He SJIEKTPOHHBIX) Y4eOHUKOB, MTOCBSIICHHBIX 9TOW TeMaTHKE. ITO MO3BOJUT
HE TOJBKO OOO3HAYHTH TEOPETHYECKYIO0 0a3y WCCICIOBaHUSA, HO M IPOJSCMOHCTPHPOBATH
SBOIIOIMIO METOIMYECKUX ITOAXOJ0B K (DOPMHUPOBAHUIO IHCBMEHHOM KOMMYHHKATHBHOW
komnerennuu B PKU.

Cpenn Hanbosiee aBTOPUTETHBIX paboT B 3TOI 00J1aCTH MOKHO BBIICIINTD:

e "MeToauka O0y4YeHHUS MUCHMY M IIUCEMEHHOM pedd HHO(MOHOB: MpakTukyM’’, aBTop Kochrx
E. A, 2020, comepxur MaTepuaiasl (OPMHUPOBAHMIO NHCbMEHHONH KOMMYHHKAaTHBHOM
KOMIIETEHIINH Y MHO(GOHOB B MPAKTHKE OOYUYCHHS PYCCKOMY S3BIKYy KaK HHOCTPAHHOMY,
MpUMEPbl COYMHEHWH WHO(GOHOB, a TakXKe BHIB YHOPAKHEHHHA M METOIUIECKHe
peKoMeHaanuu o paboTe ¢ *HO(OHAMH Ha PAa3HBIX YPOBHSIX BIAJICHUS PYCCKUM S3BIKOM KaK
WHOCTpaHHBIM. [IpakTHKyM OpPHEHTHpPOBAH HAa CTYACHTOB, MAaruCTPaHTOB, ACIHPAHTOB U
npenogasateneid PKI.

e “Pycckuii 13bIK Kak MHOCTPAaHHBIA. DileMeHTapHbIl ypoBeHb. O0yueHre MMCbMEeHHO peun”,
aBropel Cymmuckast T. M., Xunsko A. B. [lanHoe ydeOHO-MeTonmueckoe mocoOue
MIOJITOTOBJIEHO B COOTBETCTBUU C MpOrpamMMoit «Pycckuii si3bIk Kak HHOCTpaHHBIH, 0a30BbIH
YPOBEHb» M HaNpaBJIeHO Ha (OPMUPOBAHIE HABBIKOB M YMEHUH ITMCEMEHHOW pedn.

e “Pycckuil s13bIK Kak MHOCTpaHHBIH. OOy4yeHHEe MUChMY Ha OCHOBE TEKCTOB OOLICHAYYHOH
TeMatuku (6a30BbIi ypoBeHb)”, aBTopoB ['py3neBa E.A., [lenbimckas E.M.

e [locobue o muceMy (TIocodme, padbodas TeTpaab, KOMITAKT-IUCK) — «CaymiaeM U MUIIeM»
- KOMIUIEKC YIPa)XHEHNH A1 JOPMUPOBAHUS HABBIKOB PENPOJYKTHBHOTO NMUChMA. TEKCTHI
HOCSIT Onorpaduyecknii XapakTep 1 3HAKOMSIT C U3BECTHBIMHU JESTEIIMHU PYCCKOI KyIbTypBI
XIX-XX BB. W mpemHazHaveHbl Jisi YpOBHEW BiaaeHus sizbikoM Al-Bl (a:eMeHTapHOTO,
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6azoBoro u mepBoro ceprudukannonHoro yposueii TPKU). Ilocobue sBisieTcs
MIpUIIOAKEHUEM K koMIutekcy "Jlopora B Poccuro”.

e O. UybGapoBa «BCTPEYA. PY». Kuura sBnsercs y4eOHbIM MOCOOMEM MO Pa3BUTHIO
HaBBIKOB TOBOPEHHUS U MUCbMA Y MHOCTPAHHBIX yUaIllUXcs, BIAACIONINX PYCCKUM SI3bIKOM Ha
ypoBHe A2 unu Bl. B ocHOBe mocoOust — MMUTAIMs OOLICHUS B COIMAJTIBHBIX CETAX. DTa
¢dopma mogaun Marepuaa IO3BOJSIET MOJEIMPOBATh HENMPUHY)KICHHOE OOIICHHE TIOACH,
KaX[JbI N3 KOTOPBIX HIMEET CBOIO TOUKY 3pCHHUS Ha c(hOPMYIMPOBAHHYIO B O10TE MpodiIemMy,
JEMOHCTPHPYS CHOCOOBI BBIPAKEHHS COTJIACHS, HECOTJIACHs, COBETAa, a TAKXKE IOMOTAacT
Y4aluMCsl paCIIuPHTh CIIOBAPHBII 3a1ac.

e [lpamyk H. U. «CO0pHUK IUKTAHTOB JIJIS N3YYAIOIINX PYCCKUH S3BIK». [locobme cocTonT 3
46 ypoKOB, B ABYX YaCTSIX - IUIsI CTyJCHTa U AJs mpenoasarens. [locobue npenHa3HaueHO
JUIS HHOCTPAHIIEB, HAUMHAIONIUX U3y4YaTh PYCCKHUI A3BIK IO pyKOBOJACTBOM IpENoaBaTess
unu camoctosaTensHo. IlpemioskeHHas B COOpHHMKE CHCTeMa IHUKTAHTOB CIIOCOOCTBYET
Pa3BUTHIO y CTYJICHTOB HAaBBIKOB ayIUPOBaHUA U NMHUCHMA.

e H.IO. [lapesa, M. b. Bynunbuesa, 1. A. Ilyrades “Ot aukraHTa K u3ioxeHuto”. B mocoouu
pa3paboTaH nocien0BaTeIbHbIA Kypc 00y4YeHHs TMChbMEHHOI peun Ha Ha4ajlbHOM U CPEAHEM
sranax usydeHuss PKU. TekcToBblii MaTepuan mocoOusi npeiHa3Ha4eH JJisi pa3HbIX BUIIOB
IIICBMEHHOHN pabOTHI: CIIOBapHBIC U IPAMMATHYECKHE TUKTAHTbI, CBOOOIHBIC U BEIOOPOTIHBIC
M3T0XKEHHUs, MOCTPOEHHNE MUCBMEHHOTO TEKCTa MO CTPYKTYPHBIM MOJENISAM, COCTaBICHUE
KOHCHEKTOB M Ap. C MOMOIIBIO CHIENNAIBHBIX 331aHUH (POPMUPYIOTCS CIIEIYIOIINE HABBIKH:
CEeMaHTH3aIMs JICKCUKM 0e3 clioBaps, akKTHBHAs paboTa coO ClIOBapeM; IOCTPOCHHE
CJIOBOCOYETAaHUS M NPEII0KEHHS; CMBICIIOBOI aHamm3 TekcTa, pabora ¢ mHpOpMmanmei;
aHanu3 oOweld CTPYKTyphl TekcTa u ab3ala; BOCCTAHOBJICHHE WH(MOPMAIMOHHOTO
coJlepKaHMA IO IUIaHy WJIM CXEMe; MHTepIpeTanus U KOMOMHHpOBaHHE MH()OPMAaTHBHOTO
MaTepHaia, MPOAyLHUpOBaHME TEKCTa IO OMOpHBIM (pasam. Ilocobme paccuutaHo Ha
aKTHBHYIO JEATEIBHOCTh YYAIIUXCSl B ayIWTOPHUM M Ha CaMOCTOSTEIBHOE M3Yy4eHHE
MaTepuaa.

Hecmotps Ha dhyHIaMEHTaIbHBINA BKIIa]] KJIACCHUECKUX YUEOHHUKOB B METOANKY O0yUCHNUS
MIUCHMY, HEJIb3s OTPUIIATh, YTO COBPEMEHHBIC PEATINU TUKTYIOT HEOOX0ANMMOCTh TIOMCKA HOBBIX,
0oJiee MHTEPAKTUBHBIX U 3PPEKTHUBHBIX METOJIOB OOyICHUS.

B 3TOM KOHTEKCTE€ HMHTEpHET-pecypchl MPEACTAIOT Iepesl HaMH KaK MOIIHBIH HWHCTPYMEHT,
CHOCOOHBIH HE TOJNBKO JOIOJHHUTH, HO U BO MHOTOM TpaHC(HOPMHUPOBATH MpoLecc 00ydeHHs
nuceMy Ha 3aHstuax no PKU.

Pa3zHoOOpa3ue WHTEpHET-PeCypcoB, HX HHTEPAKTUBHOCTh, MYJBTHUMEIUHHOCTh H
JIOCTYIHOCTb JICTIAI0T UX MPUBJIEKATEIbHBIMU KaK JJIsl IPENoAaBaTese, TaK U I yYaluxcsl.
B naHHOI# cTaThe Mbl KOPOTKO PACCMOTPHUM HauboJiee MepPCIeKTHBHbIE HHTEPHET-PECYPChI ISt
00y4YeHUs] MHChbMY, MPOAHAIM3UPYEM HMX IPEUMYIIECTBA U BO3MOXKHOCTH HCIOJIb30BAHUS B
y4eOHOM TporLecce.

HNuTepHeT-pecypchl A5 00y4eHUsI MHCbMY

Oodyuenue nanucanuio mexKcmos

RussianPod101.com npeanaraeT IWHPOKHIA CIIEKTP YPOKOB MO HAIIMCAHHUIO Pa3IMYHBIX
THUIIOB TEKCTOB, OT IHCEM M 3CCEe JO PACCKa30B M JHEBHHKOBBIX 3amuceid. YPOKH
COIPOBOXKIAIOTCS ayJMO- M BUICOMATEpUAIAMH, & TAK)KE HHTEPAKTHBHBIMH YIPAKHEHHUSIMH,
KOTOpbIE TOMOI'YT y4alllUMCsl Pa3BUTh CBOM HaBBIKM MHChMa. ECTh pa3Hbie TOTOBBIC YPOKH B
KaTeropusix 4reHue, oecena, MUCbMO, FPAMMATHKA, KYJIbTYpa.

MpoexT «KyabTypa nmucbMeHHo# peum» http://gramma.ru — caiit rpyImisl 3HTY3HaCTOB,
TpenofaBaTeliedl  PyccKoro s3bika W nutTepatypbl ruMmHa3zuu Ne 405 r. Cankt-IletepOypra,
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npenouaBaTeﬂeI‘/i Kaq)e,upm PYCCKOTO  sA3bIKa CaHKT-HeTep6prCKOFO TrocyAapCTBEHHOI'O
YHUBCPCUTETA U CIICHHUAJIUCTOB B obactu I/IH(lJOpMaHI/IOHHI)IX TEXHOJIOTUH.

Kakom y Te6a ypoBeHb?

2DTO NOMOMET NOPEKOMEHA0BaTb KOHTEHT,
KOTOPbIM NOAXOAWNT MMEHHO Bam!

@®  1-i ypoBeHb 51 aBCOMKOTHBLIA HOBUHOK

A yywawmincs cpeaHero ypoBsHAa
A yvawmincs Belle cpeaHero

A NPoABUHYTEIA yHeHUK (2

Pucynoxk 1 caiir www.RussianPod101.com

Ha caiiTe mpejicTaBiIeHbI HE TOJBKO UX aBTOPCKHE pabOThl, HO U CTAThH U MaTEPHAIbI U3
COBPEMEHHBIX H3[aHUH, KACAIOUIMXCSI M3YUCHHS PYCCKOTO SI3bIKAa M JUTEpaTypsl. B pasmerne
“Crunp mokymentay http://doc-style.ru/ npeacraBieHsl MaTepHabl, MOCBAIICHHBIE PA3THYHBIM
CTHIISIM JIETIOBOTO IIHChMa, @ TAKKe (pOPMATHPOBAHMIO JCIOBBIX HOKyMEeHTOB. CallT COnepIKUT
COBETHI I PCKOMCH/IALNH 10 HAMKMCAHHIO JCJOBBIX MHCEM, KOTOPbIE MOTYT OBITH MOJIC3HBI KaK
HAYMHAOIINAM, TAK M OTIBITHBIM CIICLIHAIIICTAM.

Pazeumue zpammamuyeckux u 1eKCUYECKUX HABLIKOE

Hcnonb3oBanue 4yat-60toB. Yar-60T (anri. chatbot) — ato mporpamma, koropas
HMHTHPYET pealbHbIil pa3roBop ¢ rnojib3oBaresneM. Yar-00Thl MO3BOJISIOT OOLIATHCS C TOMOIIBIO
TEKCTOBBIX WJIN Ay 11O COO6H.[CHI/II>1 Ha caﬁTax, B MECCCHKEPaAX, MOOHMIBHBIX MPUITOKCHUAX NI
1o tenedony. YaT-00T MOXKET AaBaTh OTBETHI Ha OOLIKE BOIIPOCHI, HCIIPABIIATh IPAMMATHYECKUE
OIIKMOKH, MOMOTaTh B JPYTHMX BHJAX S3bIKOBOHM IMpPAaKTHKH M COOOLIATh HOBBIE 3HAHHUS 00
0COOCHHOCTSIX M3y4aeMoOH KyJbTyphl. “BakHbIM mnpenmylnecTBoM daT-00Ta SIBISETCS €ro
CHOCOOHOCTH IPaBUIIBHO MHTEPIPETUPOBATH KYJIBTYPHBIE OCOOCHHOCTH, KOTOPBIE XapaKTEePHBI
JUIL HOCHTEJNEeH KaKAOTo s3bIKa. OTO IMO3BOJIIET M30€XKaTh BO3MOXKHBIX HEJIOpa3yMEHHH,
KOTOpBIE MOTYT BO3HUKHYTH H3-3a HENPABMILHOTO BOCHIPHATHS Uy)KOHW KyJIbTyphl. [losTtomy
JIaHHas TEXHOJIOTHS SIBJISICTCS TIPEKPACHBIM MHCTPYMEHTOM JUISl M3YUEHHS S3bIKa M KyJIbTYDHI,
NIPEOJIONIEHNsT  SI3BIKOBOTO  Oapbepa W yIy4ImIEHWs B3aUMOIIOHMMaHMS B  IIpoIecce
MEKKYJIBTYpHOTO 001meHus» (Xo, 2023, ¢. 60 — 75).

Brenpenne TexHoyOrHil 4aT-00TOB B IMEAAarOrMYecKyl0 MPAKTHKY 3aTPardBajioch W B
paborax poccuiickux ydeneix. Hampumep, [apkyma H. C., T'opomosa 1O. C. mccnemoBamm
IIeaarorn4eCKmue BO3MOXKHOCTHU 4aT-00TOB JJIA pa3BUTUA KOTHUTHUBHOM aKTUBHOCTH CTYIACHTOB B
pamMKax MeXKyJIbTypHOH kKommyHuKarmu (Iapkyma, I'opomosa, 2023, c. 52).  JlaBpunenko U.
0. m3ywana Teoperndeckne acmeKkTHl MCIONB30BaHUA 4aT-00TOB GPT B mpomecce oOyueHus
AHTJIMICKOMY SI3BIKY B Hes3bIkoBOM By3e (JIaBpumHenko, 2023, c. 18 — 25). Toukas wu
HenocnacoBa paccMoTpenu MOTEHIMAn 4aT-O00TOB B W3YyYEHWH HHOCTPAHHBIX SI3BIKOB B
COLIMOJIMHTBUCTUYECKOM, — JIMJIAKTHYECKOM W KOMMYHHKaTuBHOM  acnekrax  (Tomkas,
Henocnacosa, 2023, ¢. 14 — 27).

Duolingo.com — urpoBoii caliT W NpUIOKEHHE I TeneoHa, KOTOPBIA MOMOraet
ydYalluMcsl YYWTh HOBBIE CIIOBa W ()pa3bl, a TaKKe COBEPIICHCTBOBATH I'PAMMaTHYECKHC
KoHCTpyKuuu. Yoxe B 2011-om roxy P. I'omeun-/[)x0HC B cTaThe “JlomONHEHHAS PEATBHOCTD H
N3y4YCHUE fA3bIKAa: OT aHHOTUPOBAHHOM JEKCHKH 10 MOOMIBHBIX WP C MPUBSI3KOH K MECTY»
paccMaTrpuBal MOOMIBHBIC PHIIOKEHUS KaK CPEICTBA Ui u3ydeHus s13b1koB (I'oxBuH-/>K0HC,
2011, c. 2 — 11). Topran Duolingo, mOMUMO HIPOBOrO MOAXOJa K H3YUYCHHUIO JIEKCUKU M
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rpaMMaTHKH, NpeajaraeT psja (yHKIHH, CIOCOOCTBYIOIIMX Pa3BUTHIO HAaBBIKOB MHCHMa IMPH
U3y4EHHUH PYCCKOTO S3bIKA.

- CTHIIH JTOKYMEHTA
i T uww.docityleru

A3LIK AENOBOTO OBWEHMA BMAbI AENOBBIX BYMAT

OdHUHANBHO-AENOBOH CTHAB, OCOBEHHOCTH SIBIKA AEN0BLIX Bymar, » JUnHbIE, ARMUHICTPATHBHO-OPr AHISALMONHIIE
AAMMHICTDATHBHS| PEYEBOi STHKET, CIOBAPS YCTORHBHIX (PonOXeHMe, WHCTPYKUMA, A0TO:
COYETaHMIA 1 OBOPOTOS AENOBON DL W TEDMHHOB - pacnopsal i (NpuKas, pacnopsxere) u

AENONPOHSBOACTE, TUIHSHIE OLINGKH... UHGOPMALIAONHO-CIPABONMBIE AOKYMENTu! (CNPABKA, AOKNARHAS,
O6BACHTEbHAA 3AMMCKA, BKT)...

HAYMHBIA M TEXHUNECKWIA TEKCT i AENOBOE NUCbMO

g Tlpasina OhOPMAEHHA ANOBLIX MIACEM, SHIKOBBIE KOHCTPYKLMN.

. PEXOMEHAATENLHOR THCHMO, MACHMO-COOBLLIEHNE, YBefioMNeHHE,

~ HanomuHarme. [apaHTIAHEIE MHCHMA, MMCHMO-3aNPOC, NPOCs5a,
npennoxerye (ohepTa), MMCoMO-OTET, OTKAS. HaCTHEIE NHCHMa..

HOPMATMBHBIE AOKYMEHTBI BAWM BONPOCH

,. p ’A
b 3pXHB BONPOCOS K OTBETOB o

O6ume npaswna odopmriesns aenossix Gymar, [oCyAapCTBENHbIE

v

MHCTDYKLIM 110 OPOPMIEHMIO AOKYMEHTOB, BEASHHIO
AENONPOKIBOACTEA, TEXHUHECKAN AOKYMENTALMA. ..

CNPABOYHBIA PASAEN

’/ Npasonucarme Hasea

Sawix nenossix Gymar

Paccoinku Subscobe,Ru

\

saw e-m3l Nognicateca

TIORMCATCH TUCsMON

Pucynok 2 www.gramma.ru, pasaen CTHIIb TOKyMEHTa
Bo-nepBrix, Moayns "Pacckaxkute o...." MO3BOJNSET ydyamMMCs CO37aBaTh KOPOTKHE
HCTOPHH, HCHOJB3Ys MPEAJIOKEHHbIE CIoBa U (pa3bl. DTO YNPaKHEHHUE YYUT MPABUILHOMY
MIOCTPOCHUIO MPEATIOKEHNH, COTJIACOBAHUIO CIIOB M NMPHUMEHEHHIO IPaMMaTHYECKHX IIPABUI B
KOHTEKCTE.

Bo-Bropeix, ¢ynkmus "KomMeHTapuu'" maeT BO3MOXKHOCTH JIPYTHM MOJB30BaTEISIM
Duolingo octaBisiTh OT3BIBBI HAa PAOOTHI yUaIUXcst. ITO [IEHHast 00paTHas CBsI3b, TOMOTAOMIas
aBTOpaM COBEPIICHCTBOBATh CBOW HABBIKM IMCHMA, y3HABAaTh O CBOMX OIIMOKaX M yYUTHCS Ha
HUX.

B-tperpux, Duolingo mnpemmaraer pexwmm "Uar-6ota", TOe yd4ammecs MOTYT
COBEpIICHCTBOBATH CBOW HABBIKH IIMCHbMEHHOM ey B TUAIOTaX ¢ BUPTYaIbHBIM COOECETHIKOM.
CyTb B TOM, 9TO 3Ta (QYHKIIHS IOMOTaeT OTTAYMBATh 3HAHUS C IOMOIIBIO TEKCTOBBIX JHATIOTOB
¢ 6otoM. Peub unér o ynkuum «PoseBas urpay, MOSBHBIIEHCS B HOBOM BHUJE MOJIMUCKH
Duolingo Max, koTopas npeanonaraet ooyuenue ¢ yaactueMm GPT-4. [Toka HOBbIe BO3SMOXXHOCTH
JOCTYITHBI TOJBKO M3yYalOIIMM HCHAHCKMHA W (PaHIy3CKHH SI3BIKM Ha 0a3ze aHTIUICKOTo, HO
COBCEM CKOPO MPEIIOKEHHS A3BIKOB IUTAHUPYETCS PACIIAPHTE.

B-geTBepThIX, MOPTAT COACPKUT (POPYMBI U COOOIIECTBA, I/I€ YUAIIHECS MOTYT O0IIaThCs
JpyT C APYTOM M C HOCUTEISIMU S3bIKa, 33/aBaTh BOIPOCHI U JEIUTHCS CBOUMHU MUCbMEHHBIMU
paboramu.

Takum oOpa3om, maHHas IIaTOpMa, UCIONB3Ys WHTEPAKTHBHBIC YIPaKHEHUS W
BO3MOXKHOCTH JuIsi 0OImIeHHs1, cozaaeT 3pdekTHBHy0 cpeny Ui 00y4eHHs NMUCbMY B paMKax
MIPENoJIaBaHusl PYCCKOro sI3blka KaK HMHOCTPAHHOTO, MOTHUBHpPYS y4alllUXCs U IOMOras MM
Pa3BUBaTh HABBIKHM THCbMEHHON PEUH.

Memrise.com — 3To OeCIUIaTHBIM CalT, KOTOPBIM IIOMHMO Pa3srOBOPHUKOB M SI3BIKOBBIX
KypCcOB C HCIOJB30BaHHWEM BHAcokoHTeHTa c¢ YouTube, Tiktok u Apyrux HCTOYHHKOB,
COOTBETCTBYIOIINX S3bIKOBOMY YPOBHIO M MHTEpECaM yUCHHKA, MPEJOCTABISIET BO3MOKHOCTh
paboTars ¢ O6JI0TaMM M NMPAKTUKOBATHCS B NMUCHME C MOMOIIBIO MapTHEPA MO0 UCKYCCTBEHHOMY
nHTeIekty MemBot.
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Busuu.com — 3To miaTHBIA caiT, KOTOPBIA NpejyaraeT KOMIUIEKCHBIH Kypc W3y4YeHUs
PYCCKOTO sI3bIKa, BKJIIOUYAas YPOKU MHCbMa, TpaMMaTHKM U Jekcuku. HekoTopoe KonmuecTBo
Marepualia JI0CTYITHO ¥ OeCIUIaTHO M BKIIIOUAeT B ce0si HE TOJIBKO YIIPaKHEHMs!, HaIlpaBJICHHbIC
Ha DPa3BUTHE ayIUpPOBaHUS M YTCHHS, HO M Ha (OPMHUPOBAHHE NPOAYKTHBHBIX HaBHIKOB
MIUCbMEHHOH! peyH.

Paboma nao opgpozpagueit u nynkmyayuei

Cepsuc aias nposepku npasonucanusi Orfogrammka.ru — onnaifH-cepBuc, KOTOPBIi
MI03BOJISICT TPOBEPUTH TEKCT HA HANMUYHUE OphorpadIecKux, paMMaTHIECKHX, CTHIIMCTHICCKHX
U IyHKTYalHMOHHBIX OmMHOOK. CepBHC BBIIEISCT LBETOM OIIMOKY B IHCHMEHHOM TEKCTE,
OOBACHSET ee M JAeT COBET IO e¢ UcIpaBiieHHur0. CepBUC MHTYUTHBHO MOHSATHBIH, MPOCTOH,
JOCTYIHBINA M yTOOHBIN JJIsl NCTIOJIb30BAHUS Ja)Ke HAa HAa4YaJIbHOM JTare o0y4eHus nucbmy. Jls
paboThI C CEPBUCOM HY)KHO IPOUTH KOPOTKYIO PETUCTPALHIO.

[PaMOTHOCTL TUnb npUMearuii

opdorpagua

rpammaTtina @

AoBporo BpemeHu cyTok!

nyHKTyauna
B Te4yeHun nocnegHUx 2-X Hege/b GblA B KOMaHAWMPOBKE, HauWHaA C 5-0ro Mio/A.

CTHAMC TURA

cemantuxa @

Thnorpapuia

E3/144 3arpaHuLly Kak U B AHBape mMecAle. EAr 4ecTHO, MOTy CKasaTtb TO, 4TO B

NATHCTA KMAOMETpax OT AoMa GbiA0, YeM 3aHATLCA. Ho Bce e A gake nopaboTtan

AR VLA VIR AR VEA VAN

é
HEe MHOTO M B UTOTU Mbl cAeanmn penus Gosee ayulte.

T16 MPME3AY PELIMA U3YUMTh NEPeAaHHbIA Ham 3-X AeTHIIA OH-AaH NpoeKT, Ho

CKAAABIBAETCA OLLYLIEHWE, YTO Ha NPAMYIO He NOAYHUTLCA ASHCTBOBaTL. B Toe B Teuenun — oumBounoe Hanucanme
yeToluMBOro couetanma
BPEMA KOHEUHO NO3HAKOMUACH ¢ HOBBIMU KOAZIBFaMU 110 paBoTe, UTo Gbl He Kakux

NPOBAEM € OBILEHMEM Y HAC HE BOHUKAO. KaMKETCA OHM NPOABMAN MCKPE HMit
2-x HeAeAL — AMiLiHee NagemHoe
MHTEPEC K MHE UTO Gb110 NpUATHO. (KaK OKasa0ch HECKONLKO YeAoReK OHOHUAHME Y KOAMIEC TBEHHOT O

cAMTENBHOrO
nepeleAnX B Hall 0TASA SaKOHUMAH aciupanTypy B Moem BY3e, Tak ske HMCAUTEABHOTO

NpoBe/K Tak HasbiBaemMyio "naanépry". MMeno MecTo BeiTe onpeaendtHoe He
2-X — BOIMOMHO, UUCAMTENLHOE AO/IKHO

NOHMMAaHME HO f1 STOMY He yAe/ U aHauenus. Boobiuem, Goblime YacTs -
BLITh 3aNKCAHO B cAOBECHOR hopme

BONPOCOR W IEPCHEKTHER! Ha Gy/Aylee Mb ycnean ofcyauT B xoae oBcyKaeHMe

TaK 4O GyAem CTaBnTh PEAABHBIE Lieam, NPOFPECCHpoRaT BIEPEA, 1 T. 4. Beab, MaER € — BEaMO O, A

coBeplIeHCTBY HeT MPUAEAA HE CMOTPA HU Ha uTol! . sanatan
Pucynok 3 CepBuc st mpoBepku mpaBomnucanus Www.orfogrammka.ru

Slupeke Coemutep Yandex.Speller — 510 emie omuH OHIAWH-CEPBHC MPOBEPKH
optdorpadur, KOTOPBIA TakKe NpeayaracT BapHUaHTHI HCIPABICHHUS OMIMOOK B PYCCKOM,
YKPaWMHCKOM WJIM aHTIHICKOM Tekcre. s mocTyma K cepBHCy depe3 miatdopmy SHOEKcC
HEOOX0ANMO 3aperuCTPUPOBATHCS.

dnekmponnvle zpammamuyecKue Ci06apu u CNpagoOYHUKU

CnpaBouyHo-uH(OPMALMOHHBII nopraJ I'pamora.py (https://gramota.ru/)
MIPE/CTaBIsIET COOOM LEHHBIH pecypc Ul BceX, KTO MHTEPECYETCS PYCCKUM SI3BIKOM, OYAb TO
CTYACHTEHI, MIPETIoAaBaTEIN, MUCATCIIN UJIN IIPOCTO HOCUTEIIHN A3bIKA, KEJIAIOUINE ITOBBICUTH CBOIO
JIMHI'BUCTHYECKYK0 TIpaMOTHOCTh. llopram mnpearaeT IIMPOKMM CHEKTp CIPABOYHBIX
MaTepuaioB, HampuMmep mpaBui opdorpaduu ¥ MyHKTyanuu. Ilomp3oBaTenn MOTYT HaWTH
nHGOPMANINIO O TPaBHJIAX PYCCKOTO MPaBONMCAaHWA W MOCTAHOBKM 3HAKOB mpenuHaHus. Ha
mopTajie TpeACTaBIeHB W cioBapu. JlaHHas wnHpopMmamnoHHas IuUTaTopMa OCHOBAaHA Ha
CKBO3HOU CHCTEME TIOMCKA C MCITOJIb30BAHUEM TEXHOJIOTHI MamnHHOTO 00y4ueHus. [lmatdhopma
00beMHSIeT MaTepralbl pa3IMuHbIX CIIPABOYHUKOB M CIIOBApEi PyCCKOTO sI3bIKA, MPEJOCTaBIISIS
oJIb30BaTeNsiM ocTyn Kk Mertacnosapro. MHpopmanus B MeracinoBape npeAcTaBicHa B BUE
KapTO4eK CJIOB, COJAEpKAIUX HMCUYEPIBIBAIOIIME CBEACHUS O KaKJIOM CJIOBE: IMPaBOMHCAHUE,
ylapeHue,  TOJKOBaHME, IPUMEpPbl  YNOTpeOJeHus, TIpaMMmarndeckue  (OpMbl ¢
ayJMONPOU3HOIICHUE,
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pean30BaHHOE C TIOMOIIBIO TEXHOJIOTUH CHHTe3a peun miatdopmsl SaluteSpeech.

Jnst obsieryeHnst yCBOGHHUsI MaTepHraia NpaBuia PyCcCKOTo sI3bIKa CTPYKTYPHUPOBAHBI MO
YPOBHSIM CJOXKHOCTH MW JIOTIOJIHEHBl WHTEPAaKTHBHBIMU YIpakHeHusiMH. [lomMmumo sroro,
atdopma Brimodaet B ce0s "XKypHan ['pamoTs!", rie myOaMKyrOTCS HOBOCTH PYCCKOTO SI3bIKa
U CTaThM IO BONPOCAM €ro u3ydeHus. B 1menom, nanHas muatdopma NpeicTaBisieT coOoi
LICHHBI MHCTPYMEHT UIS BCEX, KTO MHTEPECYETCS] PYCCKHM S3BIKOM M XOYET YIydIINTh CBOH
3HAHMS U HaBBIKH. «I'paMoOTa.py» MOXKET OBITh HCIOJB30BaH KaK INPENOJABATENSIMH, TaK H
yYaluMHCS B Y4eOHOM TIpolecce Uil IOATOTOBKM K YpOKaM, CO3/[aHMs pa3faTOYHBIX
MaTepHalioB, a TAKXKE IUIS NMPOBEPKH JOMAIIHMX 33JaHHUH, [UIT CAMOCTOSTEIBHOTO HM3yYeHHUS
PYCCKOTO f3bIKa, TOATOTOBKH K 9K3aMEHaM, a TaKKe Ul MMONCKa MH()OPMALUK 110 PA3ITHIHBIM
JIMHTBHCTHYIECKUM BOIIPOCAM.

Slovari.ru (http://slovari.ru/start.aspx?s=0&p=3050) moaaepxuBacT OIHOBPEMECHHBIMH
MOUCK I COTHSIM THICSY CJIOBAPHBIX CTAaTe BO BCEX IPEJCTABICHHBIX CIOBAPSX; HECKOJBKO
TOMOB PYCCKOH TIpamMMaTHKH, Oojee JecsiTH TOMOB OuOnMorpaguyeckux Marepualios;
BO3MOXXHOCTh ()OPMHUPOBATH KOMIUIEKCHBIE MOMCKOBBIE 3aIIPOChI; €CIIM Bbl HE HAILIH HYXXHYIO
nHpopManuo, Ha BONPOCHI JIIOOOH CIOKHOCTH OTBETAT MNPO(ECCHOHANbHBIE JHHIBUCTHI
Cuty>x0b1 pycckoro si3bika. OrpomMHasi 6aza ClioB € TOJIKOBaHHSIMH, IPUMEPAMHU YHOTpeOIeHHs 1
rpaMMaTHYeCKOH HMH(pOpPMAIeH, JIEKCHUYECKHH IIOMCK Ha PYCCKOM M JpPYTHX S3bIKax,
(pazeoraoTn3Mbl, CHHOHUMBI, aHTOHUMBI M IpoBepka opdorpaduu moMorarT Ipu 00ydIECHUH
MUCBMY. DTOMY K€ MOTYT IOCIYXHTb M Pa3Jielibl, OCBAIICHHBIE PA3IMYHBIM YacTsIM PEUH,
CHUHTaKCHCY W ITyHKTYyaIlH, OOBSCHEHHUsS NpaBHI C NPUMEPaMH, 3aJaHMS U 3aKPEIUICHHS
3HaHWI, WHTEPAaKTUBHBIC YNpakKHCHUS U 3amaHus. Padora ¢ mopramom SLOVARIRU moxer
NOMOYb HMHOCTpAHIly, H3y4alolleMy pPYCCKHH S3bIK, pPAacIIUpUTh CJIOBApHBIA  3amac,
COBEPLICHCTBOBATH I'PAMMATHYECKHE U ITyHKTYaI[MOHHBIE HABBIKH, HAYYHTHCS CO3/1aBaTh TEKCTHI
¢ Oosiee BHICOKMM YPOBHEM CTHJIMCTHYECKOTO pa3HOOOpa3usi, MOBBICUTH YBEPEHHOCTh B CBOUX
3HAHMSAX pYCCKOro s3bika. Jlisi He3aperncCTpUpOBaHHBIX TOCTel caiita oToOpaxkaroTcs
TOJILKO TIEPBbIE ISATh HAWAEHHBIX PE3YJIbTATOB U HEJOCTYNEH pPACIIMPEHHBIH IOWCK.
Peructpanust abconroTHO OecriaTHa 1 3aiMET He Oosiee 1-if MUHYTBHI.

CnoBapp TIJaroJibHOM COYETAeMOCTH HeNpeAMEeTHBIX HMMEH PYCCKOro SI3bIKa
asropoB O. JI. Bupwk, B. 10. TI'yce, E. 10. Kagununa (http://dict.ruslang.ru/) Dror
CJIOBAPb MO3BOJISIET OJ00PATh COYETaHNUS MO OIPEJICNICHHBIM yCIoBUsIM. Hanpumep, Mbl MOXkeM
MIOCMOTPETh, KaKHe TIIaroyibl OyayT COYeTaThCsl ¢ CyIIECTBUTEIbHBIM IK3aMeH. Hajo BBecTH
CJIOBO IK3aMeH , BHIOpaTh 3HAYCHUE I[EFICTBHE n Haxatb [IOUCK.. CtyneHT BUAUT, 4TO
€CTh COUETaHMS: C/IaTh AK3aMeH, AepKaTh SK3aMeH, IPHHUMATh SK3aMEH.

O. JI. bupiok, B. I0. I'yces, E. 0. Kanunnna
CJIOBAPDL I'TTATOJILHOI1 COUETAEMOCTH
HEITPEIMETHBIX HMEH PYCCKOI'O A3BIKA

) ITHCTPYKIIL [0 TOML30BAHILO CIOBAPEM

TIpiaratensioe:
Tnaron: | |
AGerpakrH .
[ newcrane v

IHaueniY

KomxpeTroe

P [(no6oe) ~ [ (Noaknacc) <
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c S—

CHHTAKCIMCKIe [ s a3l
oTHOLIEHI:
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Pucynok 4 Crosaps www.dict.ruslang.ru/
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HaumonansHblii Kopmyc pycckoro si3bika (http://www.ruscorpora.ru/) — kosutekuust
TEKCTOB Ha PYCCKOM $3bIKE OOLIMM 00BbEMOM Oosiee JBYyX MHJUIMAp/IOB CIIOB, OCHAICHHAS
JIMHIBUCTHYECKOW Pa3METKOM W MHCTpyMEHTaMH roucka. Ha ero ocHoBe MOXXHO HE TOJIBKO
TeHEpUPOBATh YIPAKHEHUs JUIs U3yUYCHUS PYCCKOTO SI3bIKa M paboTaTh C COUYETaEMOCTBIO CIIOB,
HO ¥ paboTaTh ¢ IOJKOPIyCaMH IpH 00y4eHUH MUCbMY. [yt paboTHI ¢ ONpeneIeHHON TeMoi
MBI MOKEM CO37aTh CBOH moakopiryc. Kak 1o caenars? 3aiftu Ha caifT, BEIOpaTh BHI KOpITyca
(OCHOBHOW, Ta3eTHBI, CHHTAKCHYECKWH, MYJNbTUMEIUHHBIA, wncTopudeckuii). IIOToMm
I0JIB30BATENIb MOKET CHOPMUPOBATE U COXPAHUTH CBOM MOAKOPIYC, BHIOPAB TEMATHKY, THII
TEKCTa, IIEPUOJ ITy OJIUKALIIH.

JonoaHuTeIbHbIE PECYPChI:

e RussianPod101 YouTube Channel — Buaeoypoku mo muckMy Ha PyCCKOM SI3bIKE.

e Learn Russian with RussianClass101.com YouTube Channel — xanan ¢ BHaeOypOKaMu 1o
PYCCKOMY S3BIKY, B TOM YHCIIE 110 [IUCHMY.

e Russian Grammar Blog — 3ToT 60T TOCBAIIEH PYCCKOW TPaMMATHKE M COJICPIKHUT CTAThH O
[paBuiIax MUChMa.

Hucmpymenmul Koa11eKmMUuHOI padomovt HA0 MEKCMOM

Google Docs — 3¢ ¢bexTUBHBIIT UHCTPYMEHT Uil KOJJIGKTUBHOM pabOThl HaJl TEKCTOM,
oONauHBI CepBHC UI CO3JaHUSI M COBMECTHOM pabOTBl HaJ TEKCTOBBIMH JOKYMEHTAMH,
YHHUBEpCAIbHBIM M yHOOHBI WHCTPYMEHT, ITO3BOJISIIONIMK aBTOpaM B PEXHUME DPEabHOTO
BPEMEHU PEIaKTUPOBaTh, KOMMEHTHPOBATh U OTchexkuBath usmenenus (Croii, 2024, 1-30).
JlocTyn K JOKyMEHTaM BO3MOXEH C JFOOOro yCTpOWCTBA, NOAKIIOUEHHOTO K MHTEPHETY, 4TO
obecrieunBaeT MOOWJIBHOCTh M THOKOCTH B paboTe; OJHOBpEMEHHas paboTa HaJa OJHHM
JIOKyMEHTOM HECKOJIbKHMH I10JIb30BATEISIMU MO3BOJISIET OIITUMH3HPOBATH IPOLECC CO3JaHus U
pEelaKTHPOBAHUSI TEKCTa; CEpBUC MpeajiaraeT INUPOKUH CrekTp (GYHKIMHA, TakuX Kak
(dbopmaTupoBaHue TekcTa, npoBepka opdorpaduu U rpaMMaTUKU UTH. BakHO NpaBUIIbHO
MPEJI0CTAaBUTh JTOCTYI MOJIB30BATENSIM: I0JIb30BATEIN C NPABOM HAa PENAKTHPOBAHUE CMOTYT
N3MEHATh PA3pelICHUs U MapaMeTpPhl JOCTYIIa, IOJIb30BATENN C MPABOM Ha KOMMEHTHPOBAHHE
MOTYT JIOKYMEHT CKa4MBaTh, pacleyaTblBaTh © KOMMEHTHPOBaTh €ro. C pocTOM IOCTYITHOCTH
TEXHOJIOTHI COBMECTHOE MTUCHMO CTall0 Habuparth momyJssipHocTh B aupaktuke (Aydin, Yildiz,
2014, c. 160 — 180), Kessler, Bikowski, Boggs, 2012, c. 91 — 109). ITpu BeiG0pe Gopmbl pabOThI
10 O0YYEHHIO MHChMY CIEIYeT y4YecTh HCCIEIOBAaHHS, KOTOPhIE MOKA3aJIM, YTO yJalluecs
OobIIell BepOSTHOCTHIO OyIyT KOJUIA0OpHUPOBaTh (T. €. pas3felsaTh paboTy Mexay coboil u
co0HMpaTh MHANBUIyaIbHbIE YACTH B €JHHOE 1I€JI0€), YeM KOOIIepUPOBAThC (T.€. COTPYAHNYATD,
cosnasas TekcT coBMecTHO) (Rouhshad, Storch, 2016, c. 267 — 289; Tan, Wigglesworth, Storch,
2010, c. 33).

Etherpad (https://etherpad.org) — sTo oGma4HbIil pemakTOp TEKCTOBBIX JTOKYMEHTOB,
Npe/Ha3HAYCHHBI Uil COBMECTHOW paboTbl. OH  OTIMYaeTcs MHHUMAJIMCTHYHBIM
nHTEepdeiicom, 0TCyTCTBHEM (hopMaTHPOBaHUS B (HOKYCHPOBKOM Ha IPOCTOTE M JAKOHUIHOCTH.
[Tonp30Barenn MOTYT co31aBaTh COOCTBEHHBIC JIOKYMEHTHI U IPHUIJIAIIATH K PEAAKTHPOBAHHIO
JPYTHX JIIOEH, WMCHONB3Ysl YHHKAJIbHYIO CChUIKY. Kakiplii ydyacTHHK HMMeeT CBOH IBET
BBIJICJICHUS TIPABOK, YTO ITO3BOJISICT BU3YaJIM3MPOBATh M3MEHEHHUS M yJOOHO MpPU KOHTPOJE 3a
BBITIOJTHEHHEM 33/1aHUH B Iporecce o0ydeHus mucbMy.BeTpoeHHsbIH yat mo3BoisieT 00CykaaTh
NIPaBKM M KOOPAMHHPOBATH paboTy, perucrpanus st paboTel He TpeOyercs. B cepuce
MHUHHMAJbHBIH HA0Op MHCTPYMEHTOB, M OH HE MOAXOAWT IJISI CIIOXKHBIX JOKYMEHTOB B CHILY
OTPaHUYIECHHOTO (DYHKIIMOHATA Il O)OPMIICHHS U CTPYKTYpPHPOBAHHS TEKCTa, HO IIPU 00yICHUH
nuckMy ero GasoBoro Habopa mocrarouHo. Etherpad — uHCTpyMEHT, ONTHMAIBHBIA st
COBMECTHOM pabOTBHl HaJ MPOCTHIMH TEKCTOBBIMH JOKYMEHTAaMH, TA€ BaKHA CKOPOCTh H
MIPOCTOTA BHECEHHSI PABOK.
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B coBpeMeHHOM Mupe HHTEPHET-PECYpChl OTKPBIBAIOT IIUPOKUE BO3MOXKHOCTHU IS
CHELHUAINCTOB B O00JAacTH TpernojaBaHusl s3bIKOB CjAenaTh OOy4deHHEe NHChbMy Oolee
3¢ (QEKTUBHBIM, WHTEPECHBIM M IOBBIMIAONIMM MOTHBALMIO IS y4amuxcs. BoT Heckosbko
MIPUMEPOB UCIIOJIB30BaHUS HHTEPHET-PECYPCOB!

e (OOyueHHE HaNWCAHWIO Pa3IMYHBIX THIIOB TEKCTOB: MHTEPHET-PECYPCHI IPEAOCTABIISIOT
JOCTyl K ayTEeHTHYHBIM MaTepralaM, Ha OCHOBE KOTOPBIX MOJKHO (OPMHpPOBATH Y
00y4Jaromuxcsl HaBBIKM HAIMCAHUS IIHCEM, 3CCE, PACCKA30B, CTATEH U IPYTUX BUIOB TEKCTOB.
Taxske MOXKHO HCIIOIb30BaTh OHJIAWH-TIIAT(GOPMBI ¥ CEPBHUCHI TS CO3AaHHUS HHTEPAKTHBHBIX
00y4aromux MOAYJIEH, KOTOPbIE IIOMOTYT Pa3BUBATh KOMIICTCHIUN B HAITUCAHUH Pa3INIHBIX
TEKCTOB.

e PasBuTHe TIpaMMaTHYECKMX M JIEKCHYECKMX HABBIKOB: HMHTEPHET-PECYPCHI IPENIAraroT
UIMPOKUHA CIEKTp YHPaKHEHHH U UIp, KOTOPBIE MOMOTYT YYaIIUMCS YJIYUYIIMTh CBOU
rpaMMaTHYeCKUe U JIEKCHYECKHE HaBBIKU. Takyke MOXKHO MCIOJIb30BATh OHJIAHH-CIOBApU U
MIEPEBOIYMKH I IOMOIIH YYAITUMCS B IIOMCKE CIOB M BBIPAXKCHUI.

e Pabora Hax opdorpaduell U MyHKTyalMe: HHTEPHET-PECYPCHl MIPEAOCTABISIOT JAOCTYI K
OHJIaliH-cepBUcaM NpoBepku opdorpaduu M MyHKTyallMH, KOTOPbIE MOMOTYT Y4YalluMCs
HaliTU ¥ HUCIPaBUTh OLIMOKM B CBOMX TEKCTaX. lakke MOYKHO HCIOJIb30BaTh OHJANHH-
TpeHa)KepH! U1 0TPAOOTKH IpaBuiI opdorpaduu U IMyHKTYyaIIH.

e [loaroroska k ’k3ameHaM o PKU: uHTEpHET-pecypchl MpeuIaraloT pasInyHble MaTepUaIb
U TECTBI, KOTOPBIE TIOMOTYT Y4alIUMCs IOATOTOBUTHCS K dk3ameHaM 1o PKU. Taxxe MoxHO
HCTIONb30BaTh OHJIAWH-KYPCHI M BEOMHApHI, KOTOPHIE MTOMOTYT YYaIIUMCS O3HAKOMUTBCS C
(hopMaTOM 5K3aMEHOB U MIOTPEHUPOBATHCS B BHITIOIHEHUH 33aHHUH.

3aki0ueHue

Hcnonb30BaHrne WHTEPHET-PECYPCOB B 0OYUYEHUH TUCHMY TO3BOJIIET CAENATh YUeOHBIH
mporiecc 0oJiee pasHOOOPa3HBIM H HHTEPECHBIM, & TAKIKE MOBBICHTh MOTHBAIIMIO yyamuxcs. [Tpu
BBIOOpE HHTEPHET-PECYPCOB ISl 00YUCHUSI TUChbMY HEOOXOAMMO YUUTHIBATH S3bIKOBON YPOBEHb
yUalumxcs, [edd W 3aaadd ydeOHoro 3anstus.llpenogaBatenb MODKCH MOKa3blBaTh — 3a
yJammMcsl, Kak TPaBIIIBHO Pa0OTaTh C WHTEPHET-PECYpcaMd, W IMOMOTaTh WM HW3BICKAaTh
MaKCHUMAaIIbHYIO ITOJIB3y M3 dTUX WHCTPYMEHTOB. lcrmonp30BaHHe WHTEPHET-PECYPCOB TOJDKHO
COYETaThCS C IPYTHMHU METOIaMU 00ydeHHS IICEMY, TAKIMH KaK paboTa B KJIACCE, YTEHHE KHUT
1 Ta3eT, OOIICHNE C HOCUTEIISIMU SI3BIKA.

JanHas cTaThs TIPEACTABISICT COOOM JHMINb TEpPBBIH IMar B HM3YYCHHH TEMBI
HCTIONB30BaHUS MHTEPHET-pecypcoB ais oOydeHus mucbmy B PKU. ABTOp BHIWT HIMpOKHE
BO3MOXHOCTH JIJISl JajbHEHIIero yriayOJIEHHOTO WCCIeIOBaHUS ITOH TEMbl, B YaCTHOCTH:
pa3paboTka METOAWYECKHX peKOMeHIanui 1Mo 3(PpQPeKTUBHOMY WHTETPHUPOBAHUIO WHTEPHET-
pecypcoB B cucteMy o0yueHus mucbMy B Kypce PKU u nccienoBanust BIUSHUS UCTIOIB30BAHUS
WHTEPHET-PECYPCOB Ha MOTHBAIIMIO, KOTHUTHMBHBIE CIIOCOOHOCTH U SI3BIKOBBIC HAaBBIKH
YYaIrxcsl.

ABTOp yBepeH, UTO JalbHEWIlee UCCIEAOBAHUE ATOW TEMBI TO3BOJUT CO3/aTh Oolee
3¢ (QEKTHBHYI0O ¥ COBPEMEHHYIO CHCTEMY (OPMHpPOBAHUS NHCEMEHHOW KOMMYHHKATHBHOW
KOMIICTCHIINH B PaMKax MPENOJaBaHUs PYCCKOTO s3bIKa KaK MHOCTPAHHOTO, KOTOpas Oyaer
COOTBETCTBOBATH MOTPEOHOCTSIM U OXKHIAHHUAM KaK MPENoJaBaTeIe, Tak U yJIalixcs.
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THE IMPORTANCE OF CULTURE IN FOREIGN LANGUAGE INSTRUCTION
WITH A FOCUS ON UNIVERSITY-LEVEL STUDIES

STANISLAV KOVAC

Abstract:

This article examines the critical role of culture in teaching foreign languages, with a particular
focus on university-level instruction. It stresses the inseparability of language and culture for
achieving communicative competence. Effective FL teaching involves balancing cultural content,
exposing learners to target culture norms, and values. The article reviews historical shifts in
cultural education and suggests strategies like simulations and project-based learning to overcome
challenges. It emphasizes integrating cultural studies in higher education, especially in Slovakia,
to enhance intercultural competence and language learning. The article also presents a case study
on integrating project-based learning into the course on Canadian realia, demonstrating how this
approach enhanced students' understanding of Canadian culture and improved their appreciation
for practical applications in foreign language education.

Keywords: foreign language education, culture, communicative competence, intercultural
competence, pluricultural competence, cultural integration, higher education, Slovakia.

Introduction

The debate over integrating culture into foreign language (FL) education has generated
diverse opinions. While some scholars (Alptekin, 2002; Solgi and Tafazoli, 2018; discussed
further in the following chapters) argue against its necessity, the majority stress its importance in
tandem with FL instruction. Language and culture are inseparable, as highlighted by Henle's
(1959) assertion: “language and culture are intertwined. A particular language usually points
out to a specific group of people. When you interact with another language, it means that you are
also interacting with the culture that speaks the language. You cannot understand one’s culture
without accessing its language directly.”

The significance of intercultural competence and communication has been underscored in
language policies such as the Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR), influencing curricula in countries like Slovakia. The CEFR distinguishes between
multilingualism, the coexistence of different languages in social or individual contexts, and
plurilingualism, which refers to the dynamic and evolving linguistic repertoire of an individual.
The term pluralistic approaches to languages and cultures refers to didactic approaches which
involve the use of more than one or several varieties of languages or cultures simultaneously
during the teaching process (see ECML’s Framework of reference for pluralistic approaches to
languages and cultures).

A key aspect of plurilingualism is its integration with pluricultural competence,
recognizing that language learning inherently involves cultural learning. This approach
emphasizes that learners do not merely acquire linguistic skills but also develop the ability to
navigate and mediate between different cultural contexts. Introduced in the mid-1990s and
developed through bilingualism studies at the CREDIF research centre in Paris, these concepts
have become central to modern language education. Plurilingual and pluricultural competences
involve the ability to switch between languages, understand and express oneself across different
cultural contexts, and utilize paralinguistics such as gestures and facial expressions. This holistic
approach has been supported by psychological and neurological research, highlighting cognitive
benefits like enhanced executive control.

The CEFR promotes these competences not just as educational goals but as socio-political
aims to preserve linguistic and cultural diversity. Educational frameworks, such as the Guide for
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the Development and Implementation of Curricula for Plurilingual and Intercultural Education,
provide detailed guidance on integrating these competences into curricula, thereby fostering
deeper intercultural understanding and communication skills (see CEFR, Companion Volume,
pp. 30 — 31).

The Role of Culture in FL Teaching

Defining culture is often more challenging than simply using the term. One of the early
contributors to British cultural studies Raymond Williams declared in 1976 that ”culture is one
of the two or three most complicated words in the English language.” The concept of culture is
used daily in different forms and ways. Generally, it is believed that culture has the following
five common attributes recognized by most researchers (Reisinger, Turner, 2003, p. 5):
culture is of human origin,
culture is holding human groups together,
culture is a way of life of a particular group of people,
culture serves as a design for living,
culture sets standards for the perception of the world around us.

arwdPE

In the academic study of interculturality, the term culture may have a distinct meaning
from that in everyday use. Therefore, culture may be described as a floating signifier — its meaning
related to the context in which it is used. For example, if we talk about the consequences of ‘a
growing drug culture’ in a particular city, or ‘internet culture’, these carry different connotations
to someone who expresses their appreciation of the ‘culture’ of a particular country. Javor¢ikova
and Zelenkova (2020, pp. 22 — 23) state that the reasons for inability to grasp the concept of
culture are i. diachronic (the concept of culture has been changing and evolving over time); ii.
synchronic (the word “culture” expands to several disciplines, e.g. sociology, cultural studies,
history, political sciences, psychology and many others) and iii. methodological (methodological
approaches to the research of culture vary according to the selected discipline so it is essential to
provide a thorough system of methodology necessary to examine the term in debate).

Culture also plays a role in FL teaching. Valdes (as cited in Baker, 2006) states that “every
language lesson is about something and that something is cultural.” Thus, every FL lesson taught
in class contains a cultural message. There are at least three fundamental reasons that stress the
importance of incorporating cultural matters in FL teaching (ibid.):

1. Culture and language are inseparable.

2. Since language and culture are inseparable, teaching language inherently involves teaching
culture.

3. The central goal of a FL instruction is the mastery of communicative competence, and to
achieve this, a learner should be able to perceive native speakers of the target language as real
people.

However, it is necessary to balance what, how much, and how to teach. It is also essential
to bear in mind that learners of a FL need to be exposed to the cultural context, norms, and values
of the target language in order to accept and adapt to its differences, and to maximize their
communicative effectiveness. Mastery of the linguistic elements of a FL alone does not guarantee
successful communication. According to Tomalin and Stempleski (1993): “the goals of teaching
culture helps students to develop their understanding of the fact that all people exhibit culturally
conditioned behaviours, that social variables such as age, social class, and place of residence
influence how people behave to become more aware of the conventional behaviour in common
situations in the target culture. All this can increase their awareness of the cultural connotations
of words and phrases in the target language, develop the ability to evaluate and refine
generalisations about the target culture, develop the necessary skills to locate and organise
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information about the target culture, and can stimulate students' intellectual curiosity about the
target culture.”

As Coudhury (2014) states, FL teachers need to understand the extent to which cultural
background can influence FL learning and teaching to grasp the importance of culture in teaching
a FL. In their publication, Promoting Intentional Teaching, Kidd, Burns, and Nasser (2018) assert
that “cultural responsiveness is not a burden on teachers, but rather a way to enrich the
experiences of everyone in the learning situation.”

Nevertheless, some teachers may fear teaching culture or ignore it completely. Strasheim
(1981) conducted a study and found that FL teachers spent approximately 10% of teaching time
on culture. However, this situation has changed over time. A study conducted 25 years later by
Moore (2006) found that at least 80% of the FL teachers surveyed indicated they were teaching
culture more than half of their instructional time. There are many reasons why FL teachers avoid
teaching culture in FL classes. Some FL teachers are hesitant because they believe they do not
know enough about the cultural themes. However, the most prominent issue FL teachers may
face is an overcrowded curriculum (Omaggio, 2001).

As mentioned earlier, the most common questions FL teachers have are what to teach and
how to teach it. Kramsch (2013) presented three specifics of culture in language education:

1. the general popularity of culture — the teacher creates such playful situations (for example,
role-playing, simulations) that help students understand the meaning,

2. critical culture that supports critical view of the cultural content of language teaching,

3. ecological culture, which (in terms of content) responds to environmental problems and needs.

It is clear that teaching culture merely as information or facts does not meet the needs of
the present world. This approach is ineffective for several reasons (Omaggio, 2001, pp. 361-362):
1. Facts are in constant flux, especially when they relate to current lifestyles.
2. Specific data may not hold across time, location, and social strata.
3. A facts-only approach to culture may strengthen stereotypes rather than diminish them.
4. Mastering facts does not necessarily help students when they face cultural situations not
previously studied.

Damen (1987) comes with a precise characterisation of culture in the educational process.
According to him, culture is learned; it is constantly changing and is a universal fact of human
life. Pesola (1991) displays cultural elements for the elementary school FL classroom under the
three headings: i. cultural symbols (identified with good and bad luck symbols, heroes from
history or myth or flags), ii. cultural products (visual, musical arts and artists, currency, stamps
or traditional and holiday foods); and iii. cultural practices (concerned with gestures, forms of
greetings, eating practices, home or school life).

Arabski and Wojtaszek (2011) analysed the number of cultural themes in textbooks used
for teaching English as a FL. A shift in topics appearing in older and newer textbooks may be
observed. Pop culture and the cult of personality is replacing literature and art (the culture is
replacing Culture), and contemporary topics are included in the cultural sections of textbooks,
such as environmental issues, rights and laws, communication, and more. The textbooks are
expected to emphasize pop culture, as many students are familiar with and interested in this area,
which can boost their motivation to study the language and enhance their enjoyment of the
lessons. According to Niederhauser (2012): “bringing cultural content into the language
classroom is one of the best ways of increasing motivation. In a society in which the conflict
between globalisation and nationalism remains unsolved, many members of the younger
generation greatly appreciate the opportunity to learn about life in other countries and exchange
ideas with teachers who are sensitive to both cultures. Students like activities based on culture,
including singing, dancing, role-playing, skits, doing research. The study of culture increases
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students' curiosity about the target countries, people, and language, at the same time equipping
them with intercultural competencies.”

However, some voices do not agree with incorporating culture into FL education,
especially English taught as a FL. For example, Alptekin (2002) states, the concept of
communication competencies based on mother tongue standards is idealised, utopian, does not
reflect the status of the lingua franca of English and sets narrow frameworks for both teachers
and students.

Solgi and Tafazoli (2018) similarly state that "there should not be any teaching of the
'target language culture' together with English in the countries where English is an
institutionalised variety." One of the reasons they state is that English is a lingua franca, and the
learners use or will use it for this purpose, so "it should be taught in a culture-free context." The
authors further contemplate that many non-native speakers "have no desire to acquire the culture
of native speakers of English because, unlike immigrants to English-speaking countries, they will
not be living and interacting in a native-English-speaking context.*

On the other hand, Klink (1980, p. 4) points out that “research on second and FL learning
suggests that students learn better in contact with the target language and culture. Classroom
experiences alone cannot fulfil this need.” Salim (2017) claims that if culture is not included in
teaching a FL, there will be a lack of understanding of the language itself. A similar opinion was
presented by Deutscher (2010), who stated that "culture is an integral part of FL teaching and
learning. As long as there are speakers, there is culture, as culture resides in the users of the
language.”

It is essential to state that opinions against incorporating culture into teaching and learning
English are from scholars from former British colonies or countries whose relationships with the
UK or the USA (or both are problematic). It is often argued that the global status of English was
first established by the reach and status of the British Empire. That position was then consolidated
by the emergence of English-speaking America as a key global power, just as Britain’s own
influence was waning. As the historian, Yuval Noah Harari (2011, p. 228) writes: ”...all human
cultures are at least in part the legacy of empires and imperial civilisations, and no academic or
political surgery can cut out the imperial legacies without killing the patient.” Given the inherent
connection between language and culture, educating philologists entails specific considerations,
which will be outlined in the subsequent chapters.

Cultural Studies in Foreign Language Higher Education Context

Cultural studies is an interdisciplinary subject that integrates information from many fields
of research, such as sociology, politics, economics, geography, history, the arts, literature,
linguistics, philosophy, law, photography, gender studies, and many others. Byram (1989, p. 48)
believes that the study and acquisition of culture includes information gathered consciously (by
learning, practising) but also subconsciously (by experience and imitating). Byram further writes
that mastering culture reaches "from the commonest greetings through use of public services [...]
non-verbal behaviour and the expectations of conversation turn-taking, rules of politeness and
the maxims of normal communication”, and is as significant for successful communication as the
native speakers' conscious knowledge (historical, geographical, sociological, and many others)
about their society along with linguistic knowledge. The aforementioned cultural contents are
wrapped up under an umbrella term, "minimal content™ (ibid.), which should be mastered by
anybody who wishes to be knowledgeable about the culture of the target country and function in
it smoothly.

In the 1990s, course content for philologists was heavily focused on the study of the
"realities” of the target country. These courses covered Byram's "minimal content,” including
geography, primary institutions and systems (politics, law, education, religion), and significant
achievements, events, and personalities in culture, literature, and art. With the advent of the
Internet, cultural studies courses evolved, no longer serving as the sole source of information,
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which influenced their structure and methodology. Scholars Javor¢ikova and Zelenkova (2020)

cite three specific examples from other sources on the topic:

1. Hall (1997, p. 6). defined post-2000 cultural studies as “a discursive formation, that is, ‘a
cluster’ (or formation) of ideas, images and practices, which provide ways of talking about,
forms of knowledge and conduct associated with, a particular topic, social activity or
institutional site in society.”

2. Bennett (1998, p. 28) defined cultural studies as “concerned with those practices, institutions
and systems of classification through which there are inculcated in population particular
values, beliefs competencies, routines of life and habitual forms of conduct”.

3. Barker (2000, p. 5) viewed the nature of modern cultural studies as “a discursive formation
[...] constituted by a regulated way of speaking about objects (which brings into view) and
coheres around key concepts, ideas and concerns”.

The content and the methods of acquiring knowledge in cultural studies have also been
subject to transformation. Mark Chenetier in his study “New” American Studies: Exceptionalism
redux? (2008) presented a course of cultural studies model based on a comparative platform. It is
based on comparing the learner's own culture with the target culture of a FL. Class, race, religion,
and even sexual orientation distinctions permeate daily life. Advancements in technology afford
individuals exposure to a diverse range of information and firsthand insights into countries and
events that would have likely remained obscure prior to the 1990s.

Evolving societal dynamics and contemporary research call into question conventional
cultural studies paradigms, previously centred on presenting "facts" about target countries.
Javoréikova and Dove (2019, pp. 7-10) note that cultural studies, as an academic discipline,
fundamentally differ from other academic fields. Firstly, the subject of research in cultural studies
is interdisciplinary and tailored to the purpose of the study. Secondly, unlike other disciplines,
cultural studies delve into both conscious and unconscious cultural knowledge of the target
country and its inhabitants. Thirdly, the focus of research in cultural studies is dynamic, requiring
constant updating to remain relevant in evolving societal contexts.

Javoréikova and Zelenkova (2020, pp. 219 — 229) outline a range of effective methods for
teaching culture in higher education, applicable across philological and non-philological
faculties. These methods are adaptable to various aims, objectives, and expected learning
outcomes.

1. lectures (one of the most common methods of instruction in higher education in Slovak
schools),

2. case studies (the aim is to learn from the situation and suggest the possible solution of the
problem),

3. critical incidents (present a brief description of situations in which a misunderstanding, a
problem, or conflict arises as a result of cultural differences),

4. simulations, role plays, drama (provide an opportunity for students to experience in the school
setting a situation of cross-cultural encounters, a new cultural environment, a feeling and
experience of culture shock, other situations in intercultural relations),

5. project method (it is necessary to think of a proper cultural content and focus, such as
exploration of a cultural topic, organization of a cultural event, attendance of a culture/country
specific event with assigned roles),

6. exploration methods (according to Zelenkova (2014, p. 149), they contribute to the
development of students’ autonomy, encourage their self-study, mativation, curiosity and
interest in the studies of culture),

7. comparing and contrasting (through comparisons of opposing characteristics students develop
better understanding of their own culture, are able to look at their own culture from somebody
else’s perspective (Byram, 1997), which is one of the aims of cultural competence),

8. out-of-school activities (e.qg. field trips),
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9. use of audio-visuals: film and video.

The subsequent chapter will explore the nuances of the Slovak educational system
concerning the cultivation of philologists, with a particular focus on how cultural studies are
integrated and navigated within this framework.

Cultural Studies in Slovak Higher Education

In the Slovak context, cultural studies are referred to as realia, area studies, or country
studies, with Javorcikova and Zelenkova (2019) also mentioning the term Lebenskunde.
University course titles in Slovakia often include these terms or more neutral ones such as "culture
of," "life and culture," and similar variations.

In former Czechoslovakia during the pre-internet era (i.e. prior to the 1990s), “realia” at
philological faculties were usually a part of history courses of the target country. These courses
presented what was believed to be the “high culture” of the target country; an assumption based
on the fact that the study of culture was initially part of the study of literature (Badinska, 2011;
Kac¢marova, 2012). As was already established, globalisation and the Internet era that started in
the 1990s caused many academic courses to face new challenges. These challenges combined the
changes in the scope of the courses with the change in teaching methods.

The new millennium marked a shift in cultural studies for both philological and non-
philological studies in Slovakia. As Javor¢ikova and Zelenkova (2020, pp. 4 — 5) state, "studying
cultural studies in the era of migration, Americanization, and, above all, globalization requires
mastering many more skills and competencies than were sufficient prior to the 1990s, a pre-
turbulent era in many of the Eastern-Bloc countries in Europe.” The post-2000 nature of cultural
studies has been redefined by opinion-shapers, who generally agree on the instrumental and
interpretative nature of the corpus of information and skills presented in cultural studies
(Javor¢ikova, Zelenkova, 2019).

Courses now offer a comprehensive approach to the cultures of target language countries
while also incorporating a global perspective on cultural goals. However, Slovak FL teachers face
significant challenges in this new landscape. The two primary obstacles are:

1. In Slovakia, no framework would set cultural studies' methodical and curricular requirements.
Javoréikova and Zelenkova (2020, pp. 36 — 37) point out that CEFR does not say explicitly
how intercultural competence should be taught or developed. According to the authors,
teachers are often unskilled in the means and methods to accomplish it. Thus, teachers often
struggle to determine which cultural aspects to teach and are unaware of the importance of
cultural orientation.

2. No framework would suggest which literature is suitable either — that is why instructors often
use high-quality FL literature. This literature, however, often does not correspond in structure
and format of higher education textbooks, which are suitable for the Slovak higher education
context — there are differences in the information presented, the availability of the materials
and the cultural reliability. Therefore, there are many domestic publications created by long-
term instructors who know the domestic cultural environment and students' initial language
and cultural skills (based on, for example, CEFR).

Nowadays, when considering the position of culture in FL education, the essential aspect
is stressed — the aspect is marked by the possibilities of travel and the unlimited approach to
information (see for example Magalova et al., 2020; Stefkova et al., 2023). This approach is based
on the idea that culture cannot be omitted in FL education, as it is often the reason for the mistakes
in communication even when the speaker is perfectly capable of the linguistic aspect of
communication. The framework set by the CEFR identifies intercultural and pluricultural
competence as essential communicative competencies, highlighting the need to integrate new
approaches to cultural studies. Consequently, the selection and creation of study materials for
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cultural studies courses, particularly for students in teaching programs, must be re-evaluated due
to these considerations.

Unfortunately, the situation for in-service teachers teaching at primary and secondary
schools is not good either. Ritlyova (2009) stated that: “most textbooks used in Slovakia do not
include any information about [target] country as there is no national textbook of English [or any
other FL] available yet [this statement is still valid in June 2024]. Due to the lack of material
regarding Slovakia in the textbooks, the teachers have to work very hard and prepare the topics
on their own as at most schools. [...] Although at our schools are taught many humanity subjects
where students can get information about the target country when they are to speak about history,
geography, culture etc.; they have specific problems mainly with vocabulary and grammar
structures, and they are not able to use the knowledge they have acquired.”

The author further contemplates (ibid.) that this may be partly since Slovak FL teachers
do not use the inter-disciplinary approach very much and suggests including cultural studies in
the FL instruction. It is not clear whether this is the real reason or whether teachers are fully aware
of the importance of learning a FL through culture. However, there are some obvious reasons
why Slovak teachers choose to omit teaching culture in their FL classes — the lack of time,
limitations in curriculum, not clear guidelines on how intercultural competence should be taught,
lack of teaching materials, and excessive attention towards grammatical and linguistic structures.
Although it is understandable why they do so, above stated facts underline the importance of the
need to include cultural studies, not to exclude as it is usually the case, cultural studies into FL
taught at secondary schools (at least).

The Slovak National Curriculum, as outlined by The National Institute for Education,
states that secondary school students should be familiar with the culture of various English-
speaking countries by graduation. Consequently, English language teachers are expected to
prepare students for this cultural understanding. However, considering the current university
syllabuses in Slovakia, it is evident that teachers are not adequately equipped during their studies
to meet this requirement and must develop these competencies later in their teaching careers. The
presented case study focuses on the importance of preparing future teachers during their
university studies, as this stage significantly shapes their pedagogical skills and understanding.

Case study

Given these gaps in teacher preparation and the growing emphasis on intercultural
competence, a case study was conducted to explore these issues in greater detail. The study
explored Slovak university students' perceptions of Canada using a questionnaire adapted from
Yankova and Andreev's (2018) research on non-Canadian students' views. The questionnaire was
tested with 12 students to ensure it was appropriate for the Slovak context and then distributed to
students from the Teacher Education Programme at the Faculty of Education, Comenius
University Bratislava. Participants were asked to provide personal information and respond to 20
questions assessing their knowledge and perceptions of Canada, covering geographical, political,
and social aspects, as well as their attitudes toward Canada and its people. Due to the focus of the
present article and the limitations of space in this journal, detailed findings and conclusions on
the factual knowledge questions are not discussed here; these aspects are covered in a separate
article (Kovac, 2023).

The research unit consisted of 108 undergraduate students, all of Slovak or Hungarian
origin, collected over two academic years (2019/2020 and 2020/2021). The majority had no direct
experience with Canadian studies or culture, although some had visited Canada or knew someone
who currently lives there. The data collection was conducted using both paper-based and online
(due to the pandemic) questionnaires. The study aimed to analyse students' background
knowledge, experiences, and attitudes toward Canada to understand their perspectives better. The
study was guided by the following hypotheses:
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1. H1: Future Slovak teachers of English will have sufficient knowledge about Canada from
their previous studies.

2. H2: Future Slovak teachers of English will present a favourable and somewhat idealized
perception of Canada.

3. H3: Future Slovak teachers of English’s answers will reflect a positive attitude towards
Canadian realia.

Respondents exhibited a notable interest in Canadian culture, highlighting a gap in their
current understanding. They expressed a strong desire to learn more about various aspects of
Canadian life, including practical information on tourism, history, and daily experiences,
indicating areas ripe for curriculum enhancement. While specific factual knowledge about
Canada was limited (see Kovac, 2023), respondents demonstrated positive attitudes toward the
country. They were particularly drawn to Canada’s natural landscapes and national parks, with
46% showing a desire to visit. Their views of Canada were generally favourable, perceiving it as
democratic, tolerant, and peace-loving. The primary sources of their knowledge about Canada
were mass media and the Internet, including TV shows, films, and music. This reliance on media
suggested that their perceptions might have been shaped by popular culture rather than in-depth
cultural studies. There was also interest in exploring how media portrayals and stereotypes
influenced their understanding of Canadian culture, highlighting a potential area for further
research.

Hypothesis 1 proposed that students would have sufficient knowledge about Canada from
their previous studies. However, the findings revealed that respondents generally lacked adequate
knowledge, struggling even with basic questions about Canada's geography, politics, and culture.
As a result, Hypothesis 1 was rejected.

Hypothesis 2 suggested that students would hold favourable and somewhat idealized
perceptions of Canada. Analysis showed that many respondents' views were influenced by media
and internet portrayals, describing Canada as a wealthy country with a high standard of living,
low crime rates, and a welcoming attitude toward immigrants. This idealized perception aligns
with the hypothesis, so Hypothesis 2 was accepted.

Hypothesis 3 posited that students would exhibit a positive attitude towards Canadian
culture and society. The study confirmed this, showing a positive relationship between
respondents and Canadian realia; many expressed admiration for various aspects of the country,
and 46% indicated a desire to visit. Thus, Hypothesis 3 was accepted.

These findings led to the incorporation of project-based learning into the course “Life and
Culture of English-Speaking Countries (Excluding GB and USA)” at the Faculty of Education,
Comenius University Bratislava. Students were given the freedom to select a cultural event of
personal interest (areas identified as problematic in the questionnaire), as detailed in Javor¢ikova
and Zelenkova (2020, pp. 219 — 229). They employed various exploration methods outlined by
Zelenkova (2014, p. 149) to produce a final brochure using digital tools, thereby enhancing their
technical skills alongside their cultural knowledge.

End-of-term assignments from two consecutive academic years (2019/2020 and
2020/2021) were compared with outcomes from the two preceding academic years. The texts
produced by students were notably less superficial and often presented diverse perspectives,
which were also reflected in seminar discussions. While some students continued to express
stereotypical opinions shaped by media, there was a noticeable improvement in their level of
factual knowledge. This was evident from the results of end-of-seminar quizzes (non-graded) and
the final test, indicating a deeper understanding of the topics covered.

This approach enhanced students' understanding of the target culture and garnered positive
feedback regarding the inclusion of projects. Students appreciated that they had ready-to-use
materials that could be directly applied in their future teaching practice, effectively addressing
the issue of the lack of available resources. By creating these materials themselves, they not only
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deepened their cultural knowledge but also built a valuable collection of teaching aids tailored to
their future classroom needs. For a detailed discussion on this development, see Kovaé (2021).

Conclusion

Incorporating culture into FL instruction is crucial for achieving true communicative
competence. Language and culture are inseparable, and understanding cultural contexts enhances
learners' ability to communicate effectively. Despite challenges such as curriculum constraints
and limited cultural knowledge, teachers can employ various strategies, including simulations,
role-playing, and project-based learning, to integrate cultural content.

Plurilingual and intercultural education, developed by the Council of Europe, emphasizes
embracing cultural and linguistic diversity in today's dynamic societies. It integrates all school
languages and subjects, fostering respect for diverse cultures while enhancing linguistic and
intercultural abilities. By accommodating students' initial repertoires and promoting language
interaction, it enriches their cultural understanding and communication skills. Plurilingual
education also prioritizes learner autonomy and creative language exploration, preparing them
for active participation in multicultural societies (Peroutkova, 2024, p. 149). Curriculum
development focuses on balancing cultural dimensions throughout students' educational journey,
ensuring a coherent and culturally enriching learning experience (Beaco et al., 2016, pp. 15 -17).
Emphasizing cultural studies in higher education, particularly in Slovakia, can better prepare
future teachers and enrich the overall language learning experience. As the presented case study
demonstrates, the shift to project-based learning in the cultural studies curriculum for future
English teachers led to a deeper understanding of Canadian realia, fostered critical reflection on
cultural stereotypes, and equipped students with practical materials for use in their future
classrooms. Addressing these needs will foster greater intercultural competence and ensure more
meaningful and effective language education.
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ODYSEA CITATELSKYCH SKUSENOSTI V RODNOM A CUDZOM (ANGLICKOM)
JAZYKU — INTERPRETATIVNY KVALITATIVNY VYSKUM

AN ODYSSEY OF READING EXPERIENCE IN NATIVE AND FOREIGN (ENGLISH)
LANGUAGES - AN INTERPRETATIVE QUALITATIVE STUDY

MARTINA SIPOSOVA

Abstrakt:

Vyskumnym ciel'om tejto stadie bolo skimat’ a interpretovat’ konstrukt ¢itania s porozumenim
v materinskom a cudzom jazyku (anglickom) cez prizmu kritického &itania a myslenia
z perspektivy subjektov vyskumu — Studentov 1. roc¢nika bakalarskeho $tudia v Studijnych
programoch ucitel'stvo anglického jazyka a literatury v kombinacii a prekladatel'stvo
(zjednodusene oznacovani ako $tudenti 1. ro¢nika bakalarskeho $tudia (anglicky jazyk). Cielom
bolo opisat’ prislusné procesy, nachddzat vzajomné stvislosti v rameci tychto procesov a
porozumiet’ uvazovaniu subjektov o pristupe k ¢itaniu v materinskom acudzom jazyku
a kritickému cCitaniu a mysleniu. V §tadii sme vyuzili vyskumny potencial kvalitativnej
paradigmy a jej prislusnych technik otvoreného a axidlneho kédovania, pricom vyskumnym
nastrojom bolo polostruktirované interview, ktoré sme realizovali s vyskumnymi subjektmi — 12
Studentov vysokoskolského studia (anglicky jazyk). Zo zisteni vyplynulo, ze vyskumné subjekty
chapu kritické Citanie a myslenie v symbioze, pricom ich synergicky efekt prispieva
pragmatickym ciel'om C¢itatel'a. Rozvoj kritického Citania a myslenia vysokoskolskych §tudentov
by mal byt prioritou vysokoskolského studia vo vsetkych Studijnych odboroch, nakolko tieto
kompetencie mdézu byt cestou k dosiahnutiu stability v spolo¢nosti, ked’ze kriticky mysliaci
ludia st menej nachylni k tomu, aby boli ovplyvniteni a manipulovatel’ni.

Krucové slova: citatel'ska gramotnost, Citanie s porozumenim, kritické ¢itanie, kritické
myslenie, kvalitativny vyskum, kdédovanie, polostrukturované interview, anglicky jazyk,
vysokoskolski Studenti, vysokoskolské vzdelavanie.

Abstract:

The research aim of this study was to investigate and interpret the construct of reading
comprehension in mother tongue and foreign language (English) through the prism of critical
reading and thinking from the perspectives of the research subjects — first year undergraduate
students in the study programme of Teaching English Language and Literature Combined and
the study programme of Translation Studies (simply referred to as first year undergraduate
students of English Language). The aim was to describe the processes involved, to find
interrelationships within these processes, and to examine and interpret the cognition of research
subjects in reading comprehension in mother tongue as well as a foreign language (English),
critical reading and thinking. In the study, we utilised the research potential of the qualitative
paradigm and its respective techniques of open and axial coding. The research instrument was a
semi-structured interview conducted with 12 research subjects — undergraduate students of
English language. The findings revealed that the research subjects understand critical reading and
thinking in symbiosis, with their synergistic effect contributing to the reader’s pragmatic goals.
The development of critical reading and thinking in undergraduate students should be a priority
in university education in all fields of study as these competencies can be a pathway to achieving
stability in society since critical thinkers are less prone to being influenced and manipulated.
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Keywords: reading litteracy, reading comprehension, critical reading, critical thinking,
qualitative research, coding, semi-structured interview, English language, university students,
university education.

Uvod

Chronicky prertraktovany koncept — Citatel'skd gramotnost’ ajej prinaleziace
kompetencie, ktorymi st kritické Citanie a kritické myslenie st hlboko ukotvené v ,,slovniku*
kazdého (nielen) vysokoskolského pedagdga. Nepochybne, predovsetkym v sucasnosti — v dobe,
ktora je intoxikovand mnozstvom hoaxov a kon$piracii by prave rozvijanie oboch kompetencii
malo zaujimat’ prvenstvo na vSetkych stupiioch vzdelavania, po¢inajic od zakladného, nekonciac
vSak dosiahnutym najvyssim vzdelanim, ale pokracujic a rozvijajic sa v priebehu celého zivota
¢loveka.

Mnozstvo odbornikov z oblasti lingvodidaktiky a pedagogiky uz komplexne rozpracovalo
koncept Citatel'skej gramotnosti (Gavora, 2003, 2009; Magulova, 2008; Javorc¢ikova — Kovac,
2018a; Sarvajcova a kol., 2020 a ini). V siéasnosti, ak hovorime o &itateP'skej gramotnosti,
mame na zreteli schopnost’ efektivne Citat’ a porozumiet’ textom, t.j. schopnost’ identifikovat’
hlavné myslienky, rozliSovat’ medzi faktami a nazormi, vyhodnocovat’ argumenty, interpretovat’
vyznamy s ohladom na kontext a vyvodit zavery z textu, ¢o zaroven vyzaduje od Citatela
schopnost’ nielen citat’, ale aj rozmyslat’ kriticky. Tento kriticky pristup k ¢itaniu podl'a Di
Yanniho a Borsta (2017) v sebe spaja dokladné Citanie a analytické reflexivne (responzivne)
Citanie. Pri dokladnom ¢itani Citatelia najprv percipuju text, t.j. sleduju liniu uvah autora a snazia
sa pochopit’ jeho perspektivu, aj ked’ sa autorské myslienky, pojmy a/alebo hodnoty lisia od ich
vlastnych. Cielom je pochopit, ¢o text znamend. Akonahle sa Citatelia dokladne zaoberaju
textom, mozu zacat’ preberat’ nad textom autoritu tym, Ze nan ,,reaguju’, ¢ize ponukaju svoj
usudok a robia si ho svojim. Tato ,,zodpovedna vzajomnost™ vedie k textovému dialogu, ktory sa
najlepsie ustanovuje prostrednictvom anotécii a pozndmok na okraj. Pomocou anotacii sa Citatelia
snazia text pre seba objasnit’, aby mu porozumeli.

Mnohi autori povazuju kritické Citanie a aktivne Citanie za to isté, hoci v skuto¢nosti nie
su. Aktivne ¢itanie znamena zapojenie sa do textu s cielom pochopit’ jeho obsah. To mdze
zahfiiat' zvyraziiovanie kI'iCovych slov a fraz, robenie poznamok na okraj, testovanie seba
samého pocas Citania, diskutovanie s niekym inym alebo vysvetlovanie textu niekomu po
precitani, ako aj kritické Citanie s otazkami o texte. Kritické Citanie je teda formou aktivneho
Citania, ale je len jednym z niekol’kych spdsobov aktivneho ¢itania. To znamena, Ze je mozné
Citat’ text aktivne, napriklad zvyraziiovanim a robit’ si poznamky, bez toho, aby ste ho citali
kriticky (EAP foundation, online).

Sme toho nézoru, ze rozvoj kritick¢ho ¢itania a myslenia ako kl'i¢ovych kompetencii
vramci Citatel'skej gramotnosti (rovnako v materinskom ako aj cudzich jazykoch) je
predpokladom rozvoja uvedomelého ¢loveka 21.storocia. Kritické ¢itanie nie je len schopnost’
nieCo precitat’ a evalvovat’ formu textu, obsah, autentickost’ a zamery autora, ale zahffia aj
poznanie seba samého a svojich predchadzajucich vedomosti, skiisenosti, preferencii a postojov.
Vyucba tejto kompetencie si vyzaduje systematicky pristup ucitelov, ktori by, samozrejme,
v prvom rade sami mali disponovat kompetenciami kritického ¢itania a myslenia, rovnako
Vv materinskom ako aj cudzich jazykov, vyuzitie vhodnych metdéd a ucebnych materialov,
a v neposlednom rade motivaciu samotnych ziakov (Studentov).

Dzacovska (2016) konstatuje, ze pripravenost slovenskych ucitelov (vSeobecne) na
edukdciu v oblasti Citatel'skej gramotnosti (v ramci gramotnosti aj kritického Ccitania
a myslenia — pozn. autorky) je diskutabilna. DZagovska (ibid.) to vnima ako jeden zo zavaZznych
faktorov, pretoze aj ked’ su uz desiatky, ba stovky absolventov vzdeldvani so zameranim na
Citatel'ski gramotnost’, nie je mozné konStatovat’ ich erudovanost’. Uvadza niekol’ko prikladov:
pocas jedného zo stretnuti v ramci kontinualneho vzdelavania ucitel'ov boli pritomnym zadané
tlohy z testovania pre Ziakov 5. a Ziakov 9. ro¢nika ZS. Prekvapivym vsak bolo, aké tazkosti
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mali uditelia pri rieSeni uloh k nesuvislému textu, pri tlohach s potrebou argumentécie a
kritického myslenia, a to bez ohl'adu na ich aprobaciu, ¢i roky pedagogickej praxe. Pocas
stretnutia na podujati so zameranim na sucasné ucebnice a Citatel'ski gramotnost’ v maji 2016,
ktoré realizovalo RP MPC v PreSove, uéitelia pri otazkach zameranych na zdévodnenie vyberu
textu, vyberu uCebnice — S argumentovanim, nevedeli formulovat’ odpovede.

Citatel'ska gramotnost’ v ramci &itania s porozumenim v cudzom jazyku

Konstrukt ¢itania s porozumenim v kontexte cudzojazy¢ného vyucovania je obsiahlo
rozpracovany viacerymi domdcimi a zahranicnymi odbornikmi (Grabe & Stoller, 2011;
Javorcikova et al., 2021; Kovag, 2018; Javorcikova, Kovac, 2018a, b, 2021; Macalister, 2011 a
ini). Mnoho odbornikov (Carrell, 1998; Celce-Murcia, 2001; Harmer, 2007 a ini) zastava nazor,
ze v edukacnom kontexte je Citanie najddlezitejSou zrucnostou na rozvoj druhého jazyka
(cudzieho jazyka). Je potrebné zdoraznit’, Ze pri ¢itani v cudzom jazyku je Citatel'ska gramotnost’
naro¢nejsia o d’alsi aspekt, ktorym je porozumenie cudzojazy¢ného obsahu s tym, ze od Citatel'a
je nevyhnutné, aby bol schopny interagovat’ s textom vyuZzitim cudzojazyénych jazykovych
Struktur a slovnej zasoby. Zaroven, Citatel'ska gramotnost’ je kI'aCovou pri rozvoji jazykového
vzdelavania a celkovej komunikaénej kompetencie v cudzom jazyku.

Viaceri autori (Alderson, 2000; Asfaha et al., 2009; Condelli et al., 2002; Koda, 2004;
Strucker and Davidson, 2003) sa zhoduju, Ze pri itani v cudzom jazyku je dolezité brat’ do ivahy
stupeti odlignosti materinského a cudzieho jazyka. Cim vicsia je odlisnost’ materinské a cudzieho
jazyka vicsia, tym narocnejsie je Citanie. Doddvame, Ze o to naro¢nejsie bude aj kritické Citanie.
Alderson (2000) sa zaobera tym, ¢i je schopnost’ ¢itania v materinskom jazyku automaticky
prenositelna aj na cudzie jazyky, inymi slovami, ¢i dobry &itatel' v materinskom jazyku bude
dobrym ¢itatelom aj v cudzom jazyku. Dospieva k zaveru, ze pre efektivne Citanie v cudzom
jazyku musi Citatel’ dosiahnut’ tzv. troven jazykového prahu (language threshold), t.j. taka Groven
jazykovej zruénosti v cudzom jazyku, ktora mu umozni transponovat’ schopnost’ ¢itat’
v materinskom jazyku do kontextu ¢itania v cudzom jazyku. V tejto suvislosti Kovac (2018)
predstavuje vybrané vyskumné zistenia (Condelli et al., 2002; Strucker and Davidson, 2003), na
zaklade ktorych mozno konstatovat, ze Studenti (Citatelia), ktori maju vyssiu uroven Citatel'skych
zru¢nosti v materinskom jazyku rozvijaju tieto zru¢nosti v cudzom jazyku rychlejsie ako ti, ktori
ju maji nizsiu.

Uspesni verzus netuspesni Citatelia

Uz v 70r. 20 st. Hosenfeld skimal tzv. Gspesnych a neuspesnych citatelov. Podl’'a neho,
uspesni Citatelia si pocas Citania v paméti zachovavaju vyznam precitanej pasaze, Citaja v tzv.
Sirsich celkoch, preskakuju bezvyznamné alebo menej dolezité slova a maju pozitivne ponimanie
vlastnej osobnosti. Na druhej strane, netispesny Citatel' strdca vyznam viet po tom, ako ich
dekodoval, ¢ita v tzv. kratkych celkoch, premysla aj nad bezvyznamnymi slovami, len malokedy
preskakuje slova ako neddleZité a ma negativne ponimanie vlastnej osobnosti. V tejto suvislosti
Collins & Smith (1982) vypracovali taxonomiu porach pri porozumeni textu, ktora je aplikovana
v $tyroch rovinach. V rovine neporozumenia slova ide 0 nezname slovo alebo zndme slovo, ktoré
v uvedenom Kkontexte nedava zmysel. V rovine neporozumenia vety ide o nemoznost
interpretacie, vagnu a abstraktni interpretaciu, dochadza k viacerym moznym interpretaciam
alebo je interpretacia v rozpore s vedomostami €itatel'a. V rovine neporozumenie v akom vztahu
je jednaveta k druhej ide o interpretacia jednej vety, ktora je v rozpore s druhou, nemoznost’ néjst’
spétost’ medzi vetami alebo je medzi vetami viacero moznych vzt'ahov. V rovine neporozumenie
toho ako je zlozeny cely text ide o nemoznost’ najst’ hlavnu myslienku casti alebo celého textu,
nepochopenie, preco sa v texte vyskytuju isté Casti alebo o nepochopenie konania istych postav
(tyka sa literarnych textov). Na tomto mieste mdzeme pripomenut’, Ze vSetky uvedené nedostatky
Citatel’a su pri¢inami toho, preco napr. aj slovenski ziaci dosahuju kritické vysledky v testovani
Citatel'skej gramotnosti (napr. medzinadrodné merania PISA).

75



Lingua et vita 25/2024 MARTINA SIPOSOVA Didaktika a metodika

Nadejou na zlepSenie by mohol byt konstruktivisticky pristup k textu (viac SipoSova,
2017), v ktorom C¢itatel’ textu dokaze efektivne zapajat’ svoje predoslé vedomosti a zakladné
znalosti, ktoré interaktivne pretvara v procese Citania ako aj adekvatne stratégie ¢itania. Vyskumy
(Oxford, 1990; Anderson, 2002; Mokhtari & Sheorey, 2002; Grabe, 2009) dokazuju, ze
uplatiiovanim vhodnych stratégii ¢itania dochadza k zlepSeniu porozumenia aj naro¢nych textov.
Podla vysledkov Barati (1992 In Jahankohan & Shahrokhi, 2014), ktory skiimal uplatiiovanie
dvoch stratégii (pod¢iarkovanie a robenie si poznamok) bolo preukédzané, Ze robenie si poznamok
bolo signifikante uspes$nejSim ako podciarkovanie pri odpovediach na faktické otazky.
Z viacerych vyskumov (Ahmadi, Ismail & Abdullah, 2013; Rastegar et al., 2017; Shang, 2010;
Wen, 2003) vyplynulo, Ze kombinacia metakognitivnych a kognitivnych stratégii ¢itania viedla
k lepsiemu porozumeniu textu a vlastnej efektivite ¢itania. Ahmadi, Ismail & Abdullah (2013)
stratégie na rozdiel od menej uspesnych Citatelov. Shang (2010) prichadza zo zistenim, ze
Z trojice stratégii boli najéastejsie vyuZivanymi metakognitivne stratégie, za ktorymi nasledovali
kompenzacné a napokon kognitivne stratégie. Rovanko aj Wen (2003) na zaklade svojej Studie
zdoraziuje, ze vacsina rieSenych uloh na porozumenie bola realizovana na urovni metakognicie.

Kritické ¢itanie a myslenie v cudzom jazyku vV kontexte terciarneho vzdelavania
na Slovensku

Viaceri odbornici (Grabe, 2009; Celce-Murcia, 2001; Jalilifar, Hayati & Saki, 2008) sa
zhoduji v tom, Ze spomedzi akademickych zru¢nosti u univerzitnych Studentov je Citanie
prvoradé. Na nutnost’ rozvijat' kritické ¢itanie u vysokoskolskych studentov pedagogického
zamerania na Slovensku sa poukazuje uZ niekol’ko rokov. Zial’, nasi $tudenti vysokych $kol uz
dlhodobo nedosahuju pozadovana turoven kritického ¢itania, rovnako v materinskom ako aj

cudzom jazyku (Gavora — Mattisova, 2010; Javor¢ikova et al., 2021; Javor¢ikova — Kovag, 2021,

Kosturkova, 2014, 2016; Kosturkova a kol., 2018; Martincova, 2016). Z uvedenych vyskumov

sumarne vyplynulo:

1. Vysokoskolski studenti u€itel'skych i neucitel'skych §tudijnych programov pri ¢itani textov
v materinskom jazyku dosiahli najlepsi vykon pri ziskavani informacii z textu a najhorSie
V tlohach zameranych na uvazovanie a hodnotenie textu, pricom vyssiu Uspesnost’ preukazali
pri praci so suvislymi textami na rozdiel od nestvislych textov; najlepsi vykon mali v textoch
na pracovné Ucely a najhorsi v textoch uréenych na vzdelavanie.

2. Vysokoskolski Studenti na jazykovej trovni B2 v anglickom jazyku preukazali schopnost
uspesne uchopit’ hlavnml myslienku textu, vyznam textu pre seba ako jednotlivca a explicitné
informécie zmienené v texte; naopak, nizSiu uspeSnost’ vSak preukazali pri identifikovani
implicitne zmienenych informacii, pri informaciach vyzadujucich kritické myslenie, a tiez pri
hladani SirSich stvislosti textu a jeho vyznamu pre SirSie socidlne zdzemie Citajuceho Ci
komunitu.

3. Pri skiimani urovne kritického myslenia $tudentov vychovavatel'stva na bolo zistené, ze tito
respondenti vo Watson-Glaserovom teste dosiahli priemerné hrubé skore 41,86, ¢o autorka
povazuje za neuspokojivy vysledok; pricom T-testom porovnania priemerov dosiahnutych vo
Watson-Glaserovom teste bolo zaroven zistené, ze neexistuju Statisticky vyznamné rozdiely
z hladiska rodového zaradenia.

4. Vysledky urovne kritického myslenia Studentov vybranej fakulty humanitnych stadii dosiahli
v priemere 45,87 bodov vo Watsonovom-Glaserovom teste, pricom bolo zistené, ze 89
respondentov dosiahlo rovnaky alebo vyssi pocet bodov ako bol priemerny pocet stanoveny
normou (52,6 bodov); ostatni respondenti (383 Studentov) sa nachadzali pod priemerom.

Javorc¢ikova a Kovac (2021, s. 90) tvrdia, Ze ,, Citanie a prenos vyznamu textu, najmd
urcenie vyznamu textu pre jednotlivca a jeho komunitu, je vo velkej miere subjektivne a okrem
zrucnosti a stratégii, ktoré je mozné natrénovat, zalezi na osobnej skusenosti citatela. “ Vetky
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vyssie uvedené dovody preduréili zamer kvalitativneho skimania v skupine $tudentov uéitel’stva,
ktory sme zrealizovali.

Kvalitativna §tudia

Vyskumny ciel’

Vyskumnym cielom je skimat a interpretovat’ konStrukt Ccitania s porozumenim
v materinskom a cudzom jazyku (anglickom) cez prizmu kritického &itania a miyslenia
z perspektivy subjektov vyskumu — Studentov 1. ro¢nika bakalarskeho $tudia v Studijnych
programoch ucitel’stvo anglického jazyka a literatiry v kombinacii a prekladatel'stvo (v texte ich
budeme zjednodusene oznacovat’ ako Studenti 1. ro¢nika bakalarskeho stadia (anglicky jazyk).

Cielom je opisat’ prislusné procesy, nachadzat’ vzajomné stvislosti v ramci tychto
procesov a porozumiet’ uvazovaniu subjektov o pristupe k ¢itaniu v materinskom a cudzom
jazyku a kritickému ¢itaniu a mysleniu.

Vyskumné otazky
V ramci realizovanej kvalitativnej $tudie sme si stanovili tieto vyskumné otazky:

1. Aké st prekoncepty Studentov 1. ro¢nika bakalarskeho $tudia (anglicky jazyk) o ,,dobrom*
¢itatel'ovi v materinskom a cudzom (anglickom) jazyku?

2. Ako interpretuju Studenti 1. ro¢nika bakalarskeho Studia (anglicky jazyk) koncept kritické
Citanie a myslenie?

3. Aké stratégie prace s textom vyuzivaju Studenti 1. ro¢nika bakalarskeho Stadia (anglicky
jazyk) pri ¢itani v materinskom a cudzom jazyku (anglickom jazyku)?

Subjekty vyskumu

Subjektmi nasho vyskumu s Studenti 1. ro¢nika bakalarskeho Stadia v Studijnych
programoch uditel'stvo anglického jazyka a literatiry v kombinacii a prekladatel'stvo na
Univerzite Mateja Bela v Banskej Bystrici. Do vyskumu bolo zaradenych 12 Studentov (11 zien,
1 muz). Vyber subjektov bol zamerny. Vsetky vyskumné subjekty boli vopred oslovené na
participaciu vo vyskume a preukazali dobrovol'nost’ a ochotu participovat. Vyskumné subjekty
poskytli vyskumnikovi informovany sthlas a zaroven boli tieto subjekty ubezpecené o zachovani
anonymity v savislosti s etikou vyskumu.

Metodologia vyskumu, vyskumny ndstroj, realizdacia vyskumu

Na ucely vyskumnej Stadie sme si zvolili kvalitativnu metodolégiu, ktord je podla
Kostruba (2016, s. 24) ,,v silade s liniou principov interpretativnej paradigmy, t. z. zameriava
sa na skumanie subjektivnych skusenosti jednotlivca a na rozpozndavanie doélezZitosti, ktoru
jednotlivec pripisuje Specifickym udalostiam. Ide o udalosti, pri ktorych nehra rolu subjektivny
pohlad vyskumnika na skumany objekt. Cielom kvalitativneho vyskumu je aktivne integrovat
a detailne rozpoznat kogniciu subjektu tykajucu sa fenoménu v prirodzenych a konkrétnych
situdaciach, ktoré zaujimaju vyskumnika v kontexte beZnych aktivit. Rovnako aj Strauss
a Corbinova (1999) tvrdia, ze metédy kvalitativneho vyskumu sa vyuzivaji na odhalenie
a porozumenie toho, ¢o je podstatou javov, o ktorych toho este vela nevieme, ale mozu byt tiez
pouzité k ziskavaniu novych nazorov na javy, o ktorych uz nieco vieme.

Vyskumnym nastrojom bolo polostruktiirované interview, ktoré podl'a Gavoru a kol.
(2010) predstavuje prechodny typ medzi §truktirovanym a nestruktirovanym interview. Cast
otazok je pripravend vopred, ale ich poradie sa moéze menit podla priebehu rozhovoru.
Vyskumnik méze v priebehu interview utvorit nové otazky, pripadne niektoré vynechat’.
Vyhodou tohto typu interview bolo, Ze bolo mozné zarucit’ relativne rovnocenné podmienky pre
vSetky subjekty vyskumu a zaroveit nAm to umoznilo flexibilitu z hl’adiska reagovania na priebeh
interview. Je potrebné zdoraznit, ze volba tohto vyskumného ndstroja bola ovplyvnena
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predoslymi fazami vyskumu v ramci projektu KEGA 008UMB-4/2022, v ktorych bola uplatnena
kvantitativna metodologia a Statistické spracovanie dat.

Ako uvadzaju Creswell a Clark (2011), prave zmieSany pristup umoziuje odpovedat’ na
otazky, ktoré nie je mozné zodpovedat samotnym jednym pristupom, priCom kvalitativne
rozhovory pomdzu blizSie vysvetlit a priblizit kvantitativne vysledky vyskumnej Studie.
Interview boli realizované v priebehu mesiaca december 2022, kazdy v trvani priblizne 30 — 40
min. VSetky bol nahrdvané a nahravky transkribované za ucelom ziskania textu, ktory sme
nasledne kvalitativne analyzovali.

Samotny postup kvalitativnej analyzy pozostaval z nasledujucich ¢innosti (Skutil a kol.,
2011): 1. transkripcia (prepis), 2. segmentacia (rozklad na casti), 3. kodovanie, 4. robenie
poznamok, 5. hl'adanie a objavovanie vztahov medzi kategoriami, 6. grafické zobrazovanie,
vytvaranie tabuliek, 7. vytvaranie Struktary, 8. interpretacia.

Nasou vyskumnou aktivitou sme ziskali objemné mnozstvo vyskumného materialu, ktory
sme podrobili analyze otvoreného koédovania, pretoze v prvom kroku sme potrebovali text
otvorit, najst vnom Struktiry vypovedajice o skimanom fenoméne a vztahujice sa na
vyskumné otazky. Otvorené kodovanie sme pouzili na prvotni analyzu textu, v ramci d’alej
analyzy so zdémerom saturacie jednotlivych kategorii, sme uplatnili opakovany, nelinearny (,,cik-
cak®) pohyb vo vyskumnom materiali, t. j. od pripadu k pripadu (a spét) az k pojmovému
uchopeniu javu/javov. Tymto procesom (sustavnym porovnavanim) vo faze kdédovania sa
sledoval princip teoretického (pred)uvazovania o ziskanych datach. Pojmy, ktoré prinalezali
rovnakému javu, sme zoskupovali do kategdrii. Po otvorenom kodovani, ktoré predstavuje prvy
stupen kodovania sme realizovali druhu fazu, ktorou bolo axidlne kédovanie, podstatou ktoré¢ho
je nachadzanie vztahov medzi kodmi a kategdériami. Vzniku kédov a kategorii predchadzala
niekol’konasobna analyza a systematické kladenie si otdzok, ktoré umoziuji otvaranie textu
vyskumnikom. V ramci elaboracie vyskumného materialu sme vyuzili aj analytické indukovanie,
ktoré mozno chapat’ v kontexte nasho vyskumu ako poskytnutie novych odpovedi na staré otazky.
Porozumenie javu/javom je zdkladnym metodologickym principom avtomto zmysle
konstatujeme, ze analytické indukovanie nam umoznilo vynorit sa otdzkam (a naslednym
odpovediam), ktoré nie st nové, ale su zasadené do kontextu, ktory je dynamicky a sociokultirne
podmieneny. V ramci elaboracie vyskumného materialu sme sa zamerali na subjekt, objekt
(skimany jav), jednotlivca a spolo¢nost’.

pamat dobry &itatel’
KOGNITiVNE OPERACIE porozumenie dobry &itatel
Vysledkom je synergicky efekt | aplikacia dobry &itatel

sliziaci ako pragmaticky cief. analyza, syntéza, | Kritické &itanie a myslenie

hodnotenie v symbidze

e Preferencia zanrov (literarny Zaner fantazia).

e Personalizécia.

e _Vyhovorka prezleCena za fakt* — nedostatok
vol'ného Casu pre Eitanie beletrie.

POSTOJ CITATELA

POLARITNY VPLYV e Vyssia jazykova troveii (C1) — napomaha.
aktualne dosiahnutej e Nizia jazykova uroveii (ako Cl1)  —
c,udzojazyénvej JAZYKOVEJ obmedzuje.

UROVNE CITATELA

synergicky efekt (kritického) e Vyuzitie informacii z textu pre realny zivot
Citania a myslenia — * (odborné texty v SJ).

PRAGMATICKE CIELE e Vyuzitie informacii z textu pre Studijné ucely
éITATEL’A (] (odborné texty v AJ)
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e Rozsirovanie slovnej zasoby (anglicka
beletria).
DOMACE ZAZEMIE ako e Vplyv rodi¢ov (VS vzdelanie rodi¢ov),
prediktor rozvoja (kritického) starych rodi¢ov, domaca knizZnica.
Citania
e Opakované ¢itanie (uplna
Kognitivne a nasytenost’ kodu).
metakognitivne ¢ Konfrontacia s inou osobou —
stratégie Citania odbornikom a/alebo inym
STRATEGIE PRACE zdrojom textu).
STEXTOM e Pouzitie slovnika.
e Podciarkovanie.
Vizualne stratégie | ¢ Zvyrazinovanie.
¢ Poznamkovanie.
e Vypisky.

Tabulka 1 Zlucenie kodov do kategorii
Zdroj: autorské spracovanie

Zodpovedanie vyskumnych otizok

V stilade s principmi tvorby vyskumne;j studie (Ferrer & Jiménez, 2006; Kostrub, 2016, s.
133) sme uplatnili diskurzivnu interpretaciu, v ramci ktorej vyskumnik vytvara vztahy medzi
teoretickymi predpokladmi a kategériami a/alebo vyznamnymi premennymi, ktoré sa derivuji
v diskurzivnej kategorizacii. Autor (vyskumnik) vyvija explikativny (vysvetlujici) plan
uskuto¢neného skiimania s poukazanim na uspesné metateoretické konstrukcie vychadzajic z
intersubjektivneho a intrasubjektivneho dialdégu medzi nim (vyskumnikom), subjektmi vyskumu
a, v nasom pripade, teoretickymi predpokladmi. To znamena, Ze vyskumnik priklada vyznam
prvotnym otazkam pod vplyvom flexibilnej a transformujticej perspektivy, pricom do hry
vstupuju metakognitivne procesy vyskumnika generujuce jeho vedecké poznanie na zaklade
moznosti zodpovedat’ otazky prostrednictvom teoretickych predpokladov pochadzajucich
z diskurzivno-teoretickej interakcie.

Ako bolo vyssie uvedené, k zodpovedaniu vyskumnych otdzok sme vyuzili spracovanie
dat na zaklade analytickej indukcie.

O1: Studenti interpretujii koncept ,,dobrého* &itatePa (rovnako v materinskom ako aj cudzom
jazyku) v zmysle uplatnenia troch kognitivnych operacii, ktoré zahffiaju pamét’, porozumenie
a aplikaciu. Aplikacia informacii ziskanych z textu slazi ich vlastnym pragmatickym ciePom,
ktorymi moze byt vyuzitie v realnom zivote (predovsetkym odborné texty v materinskom
jazyku), ktoré stvisi s personaliziciou. Dal§im (nemenej dblezitym) pragmatickym cielom
je vyuzitie na Studijné ucely (napr. obohacovanie si cudzojazy¢nej slovnej zasoby — V pripade
beletrie v cudzom jazyku a priprava na skusky). Dolezitym faktorom rozvoja dobrého Citatel'a je
rodinné zazemie (napr. VS vzdelanie rodi¢ov, rodi¢ovské &itanie detom, existencia domacej
kniZnice). Vyjadrenie preferenéného postoja k uré¢itému Zanru (napr. Zaner ,,fantasy* v anglicky
pisanej beletrii) je prediktorom rozvoja dobrého Citatel'a, pricom vyznamnu ulohu zohrava
polaritny vplyv aktuidlne dosiahnutej cudzojazycnej jazykovej urovne citatel’a. V tomto
ohlade vyssia jazykova uroven Ccitatela (C1) napomaha rozvoju vztahu k ¢itaniu a nizsia
jazykova uroven ho moze obmedzovat a limitovat’ predovsetkym kvantitativne, nie kvalitativne
(t. j. mensie mnozstvo preéitanych knih a nizsia frekvencia ¢itania pri nizsej jazykovej tirovni ako
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Cl1, ale nie motivacia ¢itat’ rézne cudzojazycné texty). Inhibitorom rozvoja dobrého Citatela je
volny ¢as, ktory sme oznalili kodom ,vyhovorka prezleend za fakt. Tuto ,,vyhovorku
prezlecenu za fakt“ ako inhibitor ¢itania Studenti prevalencne vyuzivaju s ohl'adom na plnenie si
svojich studijnych povinnosti nestvisiacich s vol'nocasovym ¢itanim.

02: Studenti interpretuji koncept kritického &itania a myslenia ako uplatnenie kognitivnych
operacii vysSej urovne, ktoré zahiiiaju analyzu a syntézu, pricom nevyhnutnymi su interpretacia
a hodnotenie. Kritické ¢itanie a myslenie chapu v symbioze, pricom ich synergicky efekt
prispieva pragmatickym cielom ¢itatel’a — tieto predstavuju ur¢ity hnaci motor. Inymi slovami,
Citaju preto, aby mohli aplikovat’ nadobudnuté poznatky a nové informacie v kazdodennom
zivote (napr. r6zne odborné texty v materinskom jazyku) a na $tudijné uéely (napr. obohacovanie
si cudzojazy¢nej slovnej zasoby a priprava na skasky).

03: Studenti pri praci s textom uplatiiujii kognitivne a metakognitivne stratégie Citania,
predovsetkym opakované €itanie a vizualne stratégie (podciarkovanie a poznamkovanie). Pre
porozumenie textu vyuzivaji opakované ¢itanie (v tomto pripade sme dosiahli Giplni nasytenost’
kodu) a/alebo konfrontaciu s inou osobou (odbornikom na dant oblast), resp. inym textovym
zdrojom.

Interpretdcia vyskumnych ddt a diskusia

Na zaklade vysledkov realizovanej kvalitativnej Stidie v skupine Studentov 1. ro¢nika
bakalarskeho $tudia v §tudijnom programe ucitel'stvo anglického jazyka a literatry a v §tudijnom
programe prekladatel’stvo mozeme konstatovat’, ze Studenti (anglického jazyka) prichadzaja do
akademického prostredia s vedomim, ze Citanie (vedeckych, odbornych, populdrno-nauc¢nych
a literarnych textov) je pre nich ukazovatelom na ceste rozvoja Citatel'skej gramotnosti a
kritického ¢itania a myslenia. Celkovym hnacim motorom ¢&itania (rovnako v materinskom ako
aj cudzom jazyku) st pre Studentov ich pragmatické ciele, t. j. uvedomuja si potrebu Citania
odbornych textov s ohl'adom na vyuzitie v kazdodennom Zivote a, samozrejme, na Studijné ucely,
V neposlednom rade, kedze ide o subjekty — Studentov anglického jazyka, cielom je aj
roz§irovanie slovnej zasoby v anglickom jazyku.

Dolezitym prediktorom rozvoja zru¢nosti ¢itania a kritického Citania je rodinné zazemie
(.. ,obaja rodicia sii VS vzdelani a obaja citajii vela a radi, takze som uz odmalicka vyrastala
obklopena knihami, my sme mali doma strasne vela knih, aj rodicov som videla citat’ vela*;
...,;odmalicka som mal viastne v izbe knihoviu, v kt. mali rodicia knihy, v kt. mal kazdy knihy *;
.. ,odmalicka mama ...ked’ som sa narodila, neustdle sme citali, ja som chodila do skolky a uz
som vedela citat... lebo viedla ma k tomu (mama), lebo pre iu su knihy vsetko“..). V tejto
suvislosti viaceri odbornici (Burgess et al., 2002; Martini, Sénéchal, 2012; Sénéchal, 2006;
Steensel, 2006) vyskumne preukazali, ze gramotné prostredie rodiny (napr. velkost a obsah
rodinnej kniZznice, dostupnost’ tlacenych materidlov, spolo¢né c¢itanie rodiCov s dietat’om,
frekvencia a diZka Gitania, navitevy kniznic a pod.) podporuju rozvoj jazykovych kompetencii a
gramotnosti diet'at’a. Celkovo bolo dokazané, ze ¢im je priaznivejSie gramotné prostredie rodiny,
tym st vytvorené stimulujucejsie podmienky pre budtiicu uroven ¢itania potomkov. V kauzalnej
suvislosti nachadzame volnocCasové citanie, ktoré je zalozené na personalizacii a preferencii
zanrov textov (napr. literarny zaner fantazia ako ...,,mdj najoblubenejsi Zaner je fantazia“;

Iz

,, VAcsinou citam fantasy literaturu, ¢i uz v materinskom alebo anglickom jazyku*; ,, akoze hlavne
prozu, fantasy, také som citala fakt, Ze kazdy den ), pricom toto Citanie je zavislé od tzv. vo'ného
Casu. Faktor vol'ny ¢as sme oznacili kddom ,,vyhovorka prezleCend za fakt™ a zaroven vystupuje
ako inhibitor rozvoja dobrého Citatela (,,Ze kolko mam casu...lebo teraz mam iné povinnosti“...;
,ym, Ze uz nemam cas ani na to citanie v materinskom jazyku, ¢o ma velmi bavilo“; ,,citam
velmi rada, vzdy, ked’ mam cas“; , ked som bola mensia, to som stdle citala, ale ¢im som starsia,
tak tym menej“,, teraz uz na to nemdam tolko casu, ale kedysi to bola jedna z mojich
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najoblubenejsich cinnosti ..volnocasovych® ..., ¢itam mdlo...pokial su prazdniny, hlavne cez
letné prazdniny).

Rozdiel v interpretacii konceptu dobrého &itatela v ¢itani odbornych textov a beletrie
v materinskom jazyku acudzom jazyku (anglickom) zavisi od dosiahnutej cudzojazyénej
jazykovej urovne Citatel'a (...,,lebo chapat kontext v jazyku, kt. je pre vas cudzi, je to iné, ako vo
vasom jazyku... je tam rozdiel v tom, zZe kolko detailov ponimate 7 textu, aby ste rozumeli, co vam
je povedané*...; , clovek musi mat taku tu vyssiu uroven toho jazyka, napr. slova vyzeraju
rovnako, ale maju iny vyznam, Ze teda ¢lovek musi byt na inom leveli*; ....). Vo vypovediach
nasich subjektov bolo identifikované, ze urCitou komfortnou jazykovou uroviiou pre Citanie
akademickych (odbornych a beletrie) textov v cudzom jazyku je uroveii C1 podl'a Spoloéného
europskeho referenéného ramca pre jazyky. Stihlasime teda s Kovacom (2018), ktory tvrdi, ze
Studenti (Citatelia), ktori maju vy$8iu uroven (Citatel'skych zru¢nosti v materinskom jazyku
rozvijaju tieto zruénosti v cudzom jazyku rychlejsie ako ti, ktori ju maja nizsiu.

V stilade s mnohymi odbornikmi (Ahmadi et al., 2013; Gavora a kol., 2009; Magulova,
2008; Magulova a Zapoto¢na, 2007; Rastegar et al., 2017 a ini) v oblasti ¢itatel'skej gramotnosti
aj nase vyskumné subjekty — Studenti ucitel'stva interpretujii koncept ,,dobrého* Citatel'a ako
strategického Citatela, ktory vhodne a efektivne uplatiiuje kognitivne (t.j. stratégie na
krystalizaciu zmyslu a vyznamov v texte, stratégie na inferencie a implicitné vyznamy v texte)
a metakognitivne stratégie Citania. Dobry strategicky Citatel’ teda monitoruje a kontroluje svoje
Citanie, aktualizuje si svoje skusenosti a poznanie, ujasiiuje si ciel’ Citania a ststred’uje sa na
podstatné, vracia sa v texte spat’ na nejasné miesta, znova ¢ita a ozrejmuje si nejasné, konzultuje
so slovnikom, kompetentnou osobou, konfrontuje a zosulad'uje novy material so svojimi
skisenostami, vytvara si predstavy o textovych vyznamoch, vizualizuje ich a utvara deskripcie
(Strukturovanie — mentalne, skripturdlne mapovanie a iné formy spracovania ¢itaného obsahu),
vyuziva rozne prostriedky grafiky, robi si poznamky, sumarizuje a uist'uje sa, ¢i porozumel(a).
(,,»Najprv sa pokusam viackrat si to precitat a dat’ tomu nejakit myslienku, mozno chvilku pockat,
¢i mi to nedocvakne ... ,, to si vacsinu podciarknem také tie najdolezitejsie detaily, ktoré ... potom
neskor si to spozndamkujem* ... ,,urobim si také tie mini poznamky*“...,,pri odbornom texte
samozrejme pozndamkovanie, zvyraznovanie aj pojmové mapy*...). Dominatnym sa v naSom
vyskume ukdzalo opakované ¢itanie, ktoré je podl'a Hogana (citovany v Di Yanni a Borst, 2017)
povazované za typ kritického ¢itania textu, ktoré je hibkové a zalozené na opakovanom ¢&itani pri
vyuziti pera a zvyraziiovaca. Z vizualnych stratégii sa ako dominantné ukazalo pod¢iarkovanie
a poznamkovanie textu.

NaSe vyskumné subjekty chapu koncept kritické Citanie a myslenie v symbiéze
(...,,moze to suvisiet's tym Citanim s porozumenim, Cize je to nieco, na co sa clovek zameriava, ...
ze clovek tomu textu rozumie a vie to nejak zhodnotit, i je to dobry text alebo (i ten text obsahuje
to, ¢o by mal obsahovat'“..., , nieco ako overit si, Ze nieco, ¢o ndm pride redlne pravdivé a nielen
také to okolo obkecdvanie “... je to také to nepovrchové myslenie, kt. pracuje hibsie s materialom,
kt. mu je poskytnuty... s podnetmi.. musi proste s tou vedomostnou bdazou pracovat, s tym textom
konfrontovat’ to, ¢o vie ...a neprijat to automaticky...mozno aj si overit' to, ¢o je v texte, tie
informdcie...Ci sa zhoduje realita s tym textom* ... “napr. skusam niekedy ist aj cez Google
Scholar, co vyhladava iba takéto texty alebo hladam stranky, kt. su takeé, ze odbornejsie, Ze maju
odborné texty oproti ostatnym... alebo oficialne casti knihy, kt. boli publikované. Z hl'adiska
zastipenia jednotlivych komponentov kritického myslenia podl'a Facioneho (1990) v naSom
vyskumnom stbore subjektov boli identifikované: 1) interpretacia (kategorizacia, pochopenie
doblezitosti, objasnenie vyznamu); 2) analyza (skimanie myslienok, identifikdcia a analyza
argumentov); 3) hodnotenie (posudenie tvrdeni a argumentov); 4) inferencia (usudzovanie,
spochybniovanie dokazov, hladanie alternativ, vyvodzovanie zaverov). Vo vypovediach
subjektov sme neidentifikovali komponenty ako 5) explanacia (predstavenie zaverov,
odovodnenie postupov a prezenticia zaverov) a ani 6) autoregulacia (sebahodnotenie a
sebakontrola). Zistenie, Ze vo vypovediach nasich vyskumnych subjektov neboli identifikované
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spomenuté dva komponenty (explanacia a autoregulacia) sved¢i otom, Ze je potrebné
k dosiahnutiu rozvinutej kompetencie kritického ¢itania a myslenia je dolezité, aby v procese
svojho d’alsieho vysokoskolského $tidia ¢itali rézne typy akademickych textov a pracovali s nimi
uplatiiovanim vhodnych citatel'skych stratégii, s ktorymi by sa mohli oboznamit’ napr. v ramci
povinne volite'ného kurzu kritického ¢itania a myslenia.

Predlozena kvalitativna $tidia, ktorej cielom nie je generalizovat’ zistenia v ramci celej
populécie, nakol’ko bola realizovana na obmedzenej vyskumnej vzorke subjektov (12 Studentov
1. ro¢nika bakalarskeho $tidia), otvorila priestor pre d’alsi vyskum v tejto oblasti, ktorym by
mohlo byt predovSetkym longitudindlne skumanie naprie¢ ro¢nikmi celého Stidia, resp.
realizécia pripadovych §tidii, pripadne kvazi experiment alebo akény vyskum. Nepochybne, nase
zistenia maju dolezité implikacie pre pedagogicku prax, pretoze rozvoju kritického myslenia
Studentov je potrebné venovat’ zvySenu pozornost’ uz v ramei pregradualnej pripravy ucitel'ov
a celkového vysokoskolského Stadia.

Zaver

Tvrdime, Ze ,stary” problém, ktorym je nedostatok kompetencii kritického Ccitania
a myslenia Studentov v kontexte akademického prostredia, je aj nad’alej problémom vyzadujicim
si aktualne spdsoby a pristupy rieSenia. ZlepsSenie kritického myslenia Studentov je dlhodobym
cielom, ktory si v§ak vyzaduje moderné a i€inné metddy prace s precitanym textom a naslednou
interpretaciou. Kritické &itanie a myslenie zasadne ovplyviiuje kvalitu ufenia sa Ziakov a
Studentov, efektivnost’ prace zamestnanej populécie, individudlny rozvoj a utvaranie osobnosti
jednotlivca a v kone¢nom désledku zivot celej spolo¢nosti.

Na zéklade vypovedi nasich vyskumnych subjektov konstatujeme, ze nadej na zlepSenie
existuje. Studenti v nafom vyskume interpretuji kritické &itanie a myslenie v symbiéze.
Zjednodus$ene povedané, jedno nemoze dobre fungovat’ bez druhého a jedno napomaha druhému.
Najprv je potrebné porozumiet’ a pochopit’ text, ktory preitame, aby sme nasledne mohli
vyhodnotit’ prislusné tvrdenia. Kritické myslenie nam umoznuje monitorovat’ a kontrolovat’ nase
pochopenie precitaného textu, Co v pripade cudzojazyéného textu vyZaduje navySe aj
porozumenie v rovine lexikalno-syntaktickej a v rovine diskurzu z hl'adiska kohézie a koherencie
textu. Ak sa ndm tvrdenia v texte zdajui nelogické az absurdné, kontroverzné, resp. si odporuju,
text Citame opakovane, venujeme pozornost detailom a overujeme si, ¢i sme mu dobre
porozumeli. Zarovei, kriticky moZeme rozmysl'at’ nad textom vtedy, ak sme mu porozumeli a
pochopili ho. V evalvacnej rovine do textu nevsuvame svoje vlastné predsudky, aby sme
neskreslovali znenie alebo zmysel napisan¢ho, atiez bezvyhradne nepreberame prislusné
ponuknuté nazory autora textu. Rozvoj kritického ¢itania a myslenia vysokoskolskych Studentov
by mal byt prioritou vysokoskolského §tadia vo vSetkych §tudijnych odboroch, nakolko tieto
kompetencie mozu byt cestou k dosiahnutiu stability v spolo¢nosti, ked’ze kriticky mysliaci
ludia st menej nachylni k tomu, aby boli ovplyvnitel'ni a manipulovatel’ni.
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ULASIN, B. 2022. Lexikolégia $panielskeho jazyka. Bratislava: Univerzita Komenského
v Bratislave. 288 s. ISBN 978-80-223-5366-3.

Rozmach vyucby Spanielskeho jazyka na univerzitich a neskor aj strednych skolach na
Slovensku po roku 1989 si vyziadal urychlenu pripravu dostupného Studijného materialu.
V tomto smere vykonal v danom obdobi zasluznu pracu prof. Ladislav Trup, patriaci k druhej
generacii slovenskych hispanistov, ktory v ramci svojej vedecko-publikacnej aktivity polozil
zaklady na kontrastivny slovensko-$panielsky vyskum v oblasti mnohych lingvistickych
disciplin. Z jeho pera pochédza aj prva slovenskéd vysokoSkolska ucebnica venovand vede o
slovnej zasobe $panielskeho jazyka (Trup, L. 1999. Spanielska lexikologia, Banska Bystrica:
Univerzita Mateja Bela. 231 s.). V roku 2022 sa dostiva k slovenskym hispanistom d’alsia
publikacia tohto druhu, tentoraz vydana pod hlavickou Univerzity Komenského v Bratislave,
z pera predstavitel’a mladsej generacie slovenskych hispanistov a (nie nahodou) ziaka L. Trupa.
Predmetna Cerstva publikacia vSak prichadza do celkom odli§ného prostredia: Spaniel¢ina je v
slovenskom prostredi etablovana uz vyse tri desatrocCia; ide o cudzi jazyk figurujici bezne
v ucebnych osnovach od druhého stupiia zékladnych §k6l. Okrem toho Slovensku, v proporcii
k obyvatel'stvu, nalezi po Bulharsku druhé miesto v pocte Spanielskych sekcii podporovanych
Spanielskym kralovstvom v ramci bilingvalnych gymnazii. Ako uvadza B. Ulain v predslove,
ucebnica vznikla na zéklade jeho prednasok z lexikologie pre Studentov hispanistiky na FiF UK.
Okrem iné¢ho v nej vychadza aj z vlastnych ¢iastkovych badani, prezentovanych v ¢lankoch, ktoré
uvadza v bibliografii. U¢ebnicu tvori uvod a pat kapitol (2.— 6.), z ktorych mozno ako t'aziskové
vyzdvihnat druhd, tretiu a $tvrta.

Druha kapitola — Povod $panielskej slovnej zdsoby — predstavuje pomerne prepracovany
a rozsiahly text, kde autor pracuje sterminmi ako substrat ¢i adstrat. Prekvapivo absentuje
vysvetlenie pojmu superstrat, ktorym by bolo azda mozné oznacit’ rolu germanskych jazykov
(figurujucich isti dobu na uzemi iberoromanskeho sveta vo funkcii jazykov vladnucich etnik)
a bezpochyby arab¢inu, ktort uvadza tak trochu v rozpore s chronolégiou aZz v nasledovnej
subkapitole o prevzatej slovnej zasobe. Pripomefime, Ze arabsky vplyv prostrednictvom
koexistencie s iberoromanskym svetom a postavenie arabCiny ako jazyka vladnuceho etnika na
Casti Uzemia trvalo vySe osem storo¢i. Subkapitola o jazykovych prevzatiach do SpanielCiny je
doplnend aj kontrastivnym vyskumom autora: poukazuje na rozdiely medzi slovencinou a
$paniel¢inou v adaptaénych procesoch pri prevzatiach z angli¢tiny. Ciasto¢ne v tomto texte
anticipuje javy, tykajuce sa slovotvornych procesov, o ktorych pojednava v kapitole o dve
kapitoly d’alej v ramci obohacovania slovnej zasoby. Je zrejmé, Ze prevzatia patria k spdsobu
obohacovania lexiky. V zavere druhej kapitoly autor zarocil svoje dlhoro¢né reSerSovania
Vv oblasti etymologickych dubletov a ponuka prehl’ad o tejto problematike aj pre slovencinu.

Tretia kapitola sa venuje rozvrstveniu Spanielskej lexiky a mozno konstatovat’, ze v ramci
danej problematiky Ziak rozvinul dielo ugitel'a. Tato skuto¢nost’ suvisi nepochybne s omnoho
jednoduch§im dostupom k cudzojazyénym textom rdzneho druhu v 21. storoc¢i (nez v situacii
z konca 20.storocia na Slovensku), a tiezZ s neporovnatelnymi moznost’ami cestovania pred a po
roku 1989. Autor Vv tejto kapitole opdtovne ziroCuje svoje skusenosti, tentoraz (aj) turistického
sprievodcu po krajinach Latinskej Ameriky, a v ramci diatopickej stratifikacie pontika rozsiahly
supis lexikalnych odchylok kastil¢iny v jej variantoch na americkom kontinente, vratane —
opdtovne — popisu zdrojov ich napajania. Kedze aktualne Spaniel¢ina rata uz takmer s
polmiliardou rodenych hovoriacich, je zrejmé, Ze ide o oblast, ktora si vyzaduje osobitné
slovnikové spracovanie, aV danej ucebnici plni iba ilustrativnu tlohu, no pre potrebu
vysokoskolskej pripravy interkultirnych medidtorov ide o chvalyhodny pocin (ktory by si
zasluzil prehl'adnejsi format abecedne zoradeného glosara v zavere ucebnice). Vyzdvihnuat treba
aj rozpracovanie socialnej stratifikacie, resp. snahu predstavit (komplexne takmer
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neobsiahnutel'nt) oblast’ sociolektov sti¢asnej hispanofénnej komunity vratane substandardnych
vrstiev lexikonu, kde autor opédtovne pracuje s materidlom, ktorému sa venuje dlhodobejsie.
Stvrtd kapitola — Obohacovanie slovnej zasoby — predstavuje tieZ solidne rozpracovanu
problematiku, pri ktorej autor ciastotne vychadza z materidlu predoslej ucebnice, no
systematizuje ho po svojom, napr. oblast’ sémantickych zmien vysvetluje v slovotvorbe, nie
v ramci sémantiky. Na viacerych miestach v ramci slovotvorby autor opdtovne postupuje
kontrastivne a poukazuje na rozdiely medzi Spaniel¢inou a slovencinou. Zaujimavym (a nie
nespravnym) postupom je zaradenie frazeologie pod procesy multiverbizacie. Pravda, dochadza
tu Ciastocne ku krizeniu synchréonneho a diachrénneho hl'adiska v pripade ,,ididmov®, ktoré st
prvkami okrajovych registrov a z hl'adiska ustdlenosti nemusia dospiet’ do tradi¢ne chapaného
frazeologického fondu sensu stricto. Problematika frazeologickych okazionalizmov vSak nie je
v lingvistike nateraz dostato¢ne rozpracovana. Autor aplikuje celkom pochopitelné konstrukéné
kritérium, no pri triedeni bohatého materialu sa nevyhne jeho kombinacii s onomaziologickym.
Material je dosledne opatreny ekvivalentami Vv slovenéine a predstavuje pre Studentov
translatologie cenny material.

SkromnejSie rozpracovana sa v danych suvislostiach javi piata kapitola — Lexikalny
vyznam. Okrem tradiénych vztahov jazykovych jednotiek lexikonu a nalezitych prikladov
(polysémie, homonymie, paronymie atd’.) autor Citatel'a len schematicky uvadza do zékladov
teorie znaku, neuvadza Spanielske ekvivalenty zasadnych lingvistickych (povodne franctizskych)
terminov signifiant — signifié a nedovysvetlenym ostal jav hyponymie. Tieto nedostatky koreluju
s vel'mi zbeznym konstatovanim v tvode, Ze v pripade lexémy ,,slovo* ide o lingvisticky sporny
termin, ktory v§ak autor pouziva v celom rozsahu textu ucebnice bez toho, aby uviedol, v akom
vyzname ¢&i v stlade s akym tzom. Siesta kapitola je venovana onomastike, resp. predmetu jej
skiimania — vlastnym menam (autor uprednostiiuje termin Propria) a procesom apelativizacie, kde
celkom prirodzene prichadza k slovu opédtovne aj etymologické zameranie autora.

Bohdan Ulasin sa vo svojej Lexikologii $panielskeho jazyka opiera o prace mnozstva
domacich i zahrani¢nych lingvistov, prevazne potom hispanofénnej proveniencie, ¢o je v danom
kontexte prirodzené, no tato skutoénost’ sa, sporadicky odrazila na gramatickej a Stylistickej
stranke textu v slovencine (interferencie v oblasti rodu, slovosledu a i.). Napriek snahe autora
pouzivat’ slovenskd terminolégiu (napr. predponové odvodzovanie namiesto prefixacia) sa do
textu dostali aj cudzo znejuce terminy bez blizSieho vysvetlenia (napr. neapreciativne pripony),
¢o nie je problém pre Studentov hispanistiky, ale moze zmiast’ bezného Citatel'a. Miestami ma text
ucebnice Cisto taxonomicky charakter s mnozstvom systematizovaného materialu, kde by sa
ziadalo autorské sprievodné slovo.

Vceelku vsak mozno hodnotit’ predmetnti publikdciu v mnohych smeroch ako solidne
rozpracovanie problematiky lexikologie Spanielskeho jazyka, nacrtnutej uz v ucebnici spred
dvoch dekad, s posilnenym konfrontaénym hl'adiskom. Mozno teda v tomto smere konstatovat’
kontinuitni tendenciu slovenskej hispanistiky.
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