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MONOTEMATICKE CiSLO

AKTUALNIi OTAZKY APLIKOVANE VYUKY CIZiCH JAZYKU

UVODNIK

LANGUAGE EDUCATION SYSTEM AT INSTITUTE
OF TECHNOLOGY AND BUSINESS IN CESKE BUDEJOVICE

Systém jazykového vzdélavani na Vysoké skole technické a ekonomické v Ceskych
Bud¢jovicich

Zdenék CAHA
Ceské Budgjovice, Czech Republic

ABSTRAKT: Piispévek piedstavuje systém jazykového vzdélavani na jedné z profesné
zaméfenych vysokych $kol, ato na Vysoké $kole technické a ekonomické v Ceskych
Budéjovicich. Hlavnim tkolem tohoto systému, jez je kratce piedstaven v ndsledujicim
ptispévku, je docilit co nejvétsi standardizaci jazykového vzdélavani na zminéné instituci.

Klicova slova: koncepce — standardizace — jazykové vzdélavani — profesné zamétena vysoka
skola

ABSTRACT: This contribution describes the system of language education at one
of professionally oriented tertiary schools, namely the Institute of Technology and Business
in Ceské Budg&jovice. The main task of the system herein briefly described is to achieve the
highest possible standardization of language education within the above institute.

Key words: conception — standardization — language education — professionally oriented
tertiary school

INTRODUCTION

The active mastering of at least one, ideally more world languages is one of the key
skills required by the labour market from tertiary graduates nowadays. Very good language
skills are also expected from the graduates of the bachelor study programmes provided by the
Institute of Technology and Business in Ceské Budé&jovice. To meet the above mentioned
labour market requirement, language teaching has to be provided at such a level that would
guarantee this, preferably through the continuous standardization of language teaching.



The language teaching at the ITB in Ceské Budé&jovice

The teaching of languages for all the study programmes of the Institute is guaranteed
by the Department of Foreign Languages, which is one of seven departments of the Institute.
It provides teaching of the first foreign language, the second foreign language, optional
subjects like foreign language conversation (both general and professional), optional

professional subjects (like Bewerbungstraining), preparatory courses for certificates etc.

The First Foreign Language

The students of all business courses, as well as the technical branches of the Institute
of Technology and Business in Ceské Bud&jovice, have one compulsory language course (the
first foreign language). The following Graph No. 1 shows the percentage of the students who
decided to choose English, German or Russian as their first foreign language. It is obvious
from the graph that the proportion of the English language is about 65-78 %. Then the choice
of the German language follows (about 32-22 % with decreasing tendency) and just a few
students choose the Russian language (3-0 %, also with decreasing tendency).

A significantly non-homogenous language skill level at the beginning of the study
requires the student to take at least two terms of general language education, while,
as mentioned above, the minimum language output level has been strictly determined since
the 2012/2013 academic year to the B1 level, according to the Common European Reference
Framework (CERF). This level was set with regard to the real language skill of the students
enrolled to the first year and may also be backed by the results from internal pre-tests taken
by the students at the beginning of the first term of study. The output language level after the
first two terms is demonstrated either by passing an international certification exam
or an internal model exam, which is conceived similarly to the certification exam.

The B1 level achievement for both the full-time and combined study forms should also
guarantee that students are capable of starting to work with professionally oriented study texts
and materials in the following study terms without any problems. These language courses are
completely based on professionally oriented foreign languages in the following two terms.
The output level of the graduates is B1+, at a professionally oriented language level. The
topics of the professionally oriented foreign language courses are selected solely in line with

the study branches.



Graph No. 1

Development of the first language choice by I'TB students in the
individual academic years Business and technical branches
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mEnglish, 65% | 67% | 73% | 75% | 718%
®wGerman,  32% | 31% | 26% | 25% |  22%
wRussian| 3% | 2% | 1% | 0% | 0%

Source: Author.

The Second Foreign Language

Only those students of the business study programmes obligatorily choose one more
foreign language (a second language for business students). The basic offer consists of the
English and German languages. Other languages (Russian, Spanish and French) may only
be studied in paid courses provided by the Lifelong Education Centre (see DIRECTIVE
No. 23/2012, 2012 of the Internal standard of the Institute of Technology and Business
in Ceské Bud&jovice, the language choice in the first term). Students may then apply for the
recognition of these subjects.

The whole second language course (three terms for the combined course) only contains
general language that is partially modified for the needs of a graduate of a professionally
oriented tertiary school. The minimum output level from the second language course has been
set to A2 and it is demonstrated by passing an international exam or possibly by passing
a relevant model exam within the subject).

Graph No. 2 shows the percentages of students who chose English, German, Spanish,
Russian and French for their second language in the last three academic years. It is obvious
from the graph that German is the most required second language, followed by the English,
Spanish, Russian and French languages.

10



Graph No. 2

Development of the second foreign language choice among ITB
students in the individual academic yvears — business study branches
80%
70%
60%

50%

- | ek s I_l.
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w Academic Year 2009/2010 | 30% 45% 7% 0% 18%
®m Academic Year 20102011 30% 43% | 8% | 0% | 19%
m Academic Year 2011/2012] 25% = 47% | 9% | 5% | 14%
= Academic Year 2012/2013| 24% = 58% | 6% | 3% | 9%
m Academic Year 2013/2014| 26% = 55% | 9% | 2% | 8%
®m Academic Year 2014/2015  22% 72% | 4% | 0% | 2%

Source: Author.

The steps leading to standardization of language teaching at the institute

To ensure the highest possible standardization of foreign language education, the

Department of Foreign Languages has employed the following measures in cooperation with

the Institute:

Only the general language is taught in the first two terms, while the real demonstration
of the B1 minimum language level (in the form of an international exam or a relevant
model exam) is the obligatory output at the end of the second term.

This measure ensures the unification of the heterogeneous level of student knowledge
at the beginning of the first term.

The learning outputs are clearly defined in subject annotations, which clearly define the
output competences of the students at the end of each term, as well as at the end of the
foreign language study at the tertiary school.

The electronic media is used in teaching and particularly in testing the students’

knowledge. These are particularly:

The electronic pre-testing of the input knowledge of the students (before the course
starts).

11



This pre-testing mainly used to obtain information to recommend the function of the

student’s position. It helps the student to choose the study group. The first possibility is

to choose a small seminar group with an individual approach. In this case, the student

participates in the coverage of the schooling costs, as these groups are run within the lifelong

education programme. The second possibility is to join a common seminar group where the

number of students is actually higher (up to 35 students).

b)

d)

f)

The electronic testing (at the end of each term), which ensures a higher objectivity in the
assessment and the independent testing, as it is supervised by people who do not
belonging to the academic staff of the Institute of Technology and Business in Ceské

Bud¢jovice.

The house designed E-learning modules and interactive syllabuses. The creation of our
own teaching modules plays an important role in the teaching standardization process,
particularly in relation to professional language learning. This strategy enables the
creation of professionally oriented teaching modules tailored to the requirements of the
output language skills of the students of the individual study courses. Language teaching
modules for the specialisations of business studies, transport and engineering are thus
gradually created.

The student powerpoint presentations.
The implementation of subjects in the e-learning form.

The frequent use of technologies and electronic media by the teachers for the subject
matter presentation and practicing.

The high autonomy but also the responsibility of the subject guarantors, to whom clearly
defined responsibilities are delegated: e.g. test evaluation, curricula updating, subject
evaluation (an obligation to elaborate a self-evaluation report for given subject
containing except others evaluation of teaching through student subject assessment has
been introduced since winter term 2013).

The evaluation unification: an exam with a fixed proportion of written and oral
components, namely 70 % written testing and a 30 % oral component according to
predefined criteria and evaluation methods at the end of each term of all language
subjects.

An educational methodology expert responsible for methodology and evaluation

activities is available to all the guarantors and teachers of the Institute.

12



CONCLUSION

The Institute of Technology and Business in Ceské Bud&jovice is a young, dynamically

developing tertiary school of non-university type, which tries to standardize all the

components of its activity and to follow the most up-to-date trends in education. The same

situation is at one of the departments of the school, the Department of Foreign Languages,

which struggles for the best possible standardization in the field of education and student

knowledge testing.
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ON DYNAMICS OF TEACHING LARGE GROUPS

O dynamice velkych skupin ve vyuce
Jindfiska SULISTOVA
Ceské Budgjovice, Czech Republic

ABSTRAKT: Prispévek se zabyva dynamikou ve velkych tridach. Pocet zakl ve tfid¢ je
predmétem diskusi ve vzdélavacim sektoru. |kdyz doSlo ke zménam ve vzdélavacim
systému, bohuzel se musi vypofadat s ur¢itymi problémy, jako jsou financni potize, stejn¢ tak
nedostatek ¢asu, nedostatek kvalifikovaného personalu, nebo vzdélavaci instituce nedisponuji
dostate¢nym mnozstvim uc¢eben. To vSe ovliviiuje vyuku a uéeni samotné, dynamiku ve t¥ideé,
vztah vyucujicich a studujicich a zivotni klima. Ptispévek se zamétuje na dynamiku velkych
skupin jako prostiedek pro vytvoteni podnécujiciho prostredi.

Klicova slova: velké skupiny — dynamika — studujici — vyuéujici — prostiedi

ABSTRACT: This paper deals with the dynamics in large classes. Class size is a continuing
subject of discussion in the educational sector. Although there have been changes in the
educational system, unfortunately, it still has to deal with certain issues. These issues include
financial difficulties, as well as a lack of time, a shortage of qualified staff, and the lack
of premises in order to conduct the teaching. These factors influence the way of teaching and
the learning process, the dynamics within a class, and the attitudes of students and educators
to each other and their environment. This article focuses on the dynamics of large classes
as a means of creating a learner-supported environment.

Key words: large class — dynamics — learner — educator — environment

INTRODUCTION

In recent years there has been a growing trend within higher education to teach large
groups. Unfortunately, this trend is gradually beginning to be applied to foreign language
teaching too. Some lectures involve groups of 150 to 400 students. In terms of the curriculum
and educational objectives of subjects, large groups are usually considered to be between
30to 40 students. With regard to language learning, which requires both the acquisition
of grammar and a deepening of communication skills, it is possible to talk of a large group
when it consists of 20 to 30 students. Teaching foreign languages in large groups is common
in Chinese higher education institutions. Groups regularly contain 100 students (Wang —
Zhang 2011). This also applies in other Asian countries. Turkish educators from the Erasmus
programme (Gediz Universitesi, Izmir) also point out that it is common to have large groups
for foreign language learning. The definition of a large group is influenced by differing
cultural perceptions and backgrounds. P. Ur (1996) states that “the exact number does not

matter: what matters is how you, the teacher, see the class size in your own specific
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situation.” Scrivener (2011), in his book Learning Teaching, presents a similar view in that
the importance of the number of students in a class depends on what number of students
an educator is used to teaching.

Methodology and target

This article is based on the theoretical study and reflections on our own teaching at the
Institute of Technology and Business in Ceské Budg&jovice. The aim is to show the
phenomenon of large group dynamics from the perspectives of group development and group

intimacy.

Phases of group development

A group is not just a set of individuals, as a whole it has its own dynamics. It is not
always possible to work effectively with such a group without a deeper understanding those
dynamics. This is more demanding in large groups in which the characters of students vary
e.g. introvert individuals may find it difficult to get involved whereas extrovert ones can
dominate all activities. Under such circumstances it would be beneficial to all to divide the
large group into smaller groups so that each has an equal opportunity to join in. To understand
the dynamics of a group better, it is important to look at the general principles that can be
applied. The environment within a group is constantly subject to change. Nothing that
happens within a group is static. It is due to a process of phases. Group members do not
perceive these phases which are passed through unconsciously under the guidance of their
educator. If a teacher, on the basis of their understanding the group dynamics, is able to reflect
the different phases a group goes through, they can motivate the group to manage these
phases appropriately, which in turn can increase the efficiency of the group's work
significantly.

The basic division of the phases of group development is described by various authors.
According to the American social psychologist, David W. Johnson, in his book Joining
together: group theory and groups skills (2006), which deals with group theory, group
development is divided into the following phases: formation; bluster; scaling; performance;
and termination. The characteristics of these phases lie in the teacher’s ability to influence
a group intentionally and to occupy strategically the best role within it. In so doing, they must
take into account the perception of the role of the group itself. By moving to the following

phase participants can try out new skills, however, this is definitely not a necessity, and often
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not even possible, for a group to achieve the productive phase (performance) during their
work. This goal is very ambitious especially in large groups.

R. Pelanek (2008) offers an alternative development concept in his book Pfirucka
instruktora zazitkovych akci. He divides the process into four phases:
1.  Orientation

The group is formed by individuals. Group roles are not divided yet. Artificial relations
and a little forced resistance govern. The educator represents authority. This is usually the
case for the first lessons with a new group. Both the teacher and students have certain
expectations (influenced by previous experience). Limits are tested and the roles within
a group are shaped slowly.
2. Crisis

There is a conflict of views and the roles are profiled. Small subgroups form. The
educator conducts the group through the crisis. The crisis can occur a) among the students
themselves, and b) between the students and their teacher. A practical example of a) follows.
In a group of 30 students which contained 10 extrovert students, one female student did not
feel comfortable. She saw no chance to get involved in the learning process even though her
knowledge was at the required level. She behaved shyly within the group. She came to tell me
how she felt and asked to be put in another group. Her timetable made this impossible. We
went through the situations that made her feel stressed. In the following lessons she
participated actively in the group with fellow students with greater confidence. This
experience proved helpful for her. She even made friends with some of the extrovert group
members. Practical examples of b) follow. An educator can lose the face in front of a group
of twenty-year-olds when they do not know all the vocabulary which is asked of them.
In away, these students behave like pupils in primary schools where a teacher is an icon
to them. Alternatively, part-time students, sometimes older than the educators themselves,
who are in jobs with a higher social status than that of the educator, may have inappropriate
requirements.
3. Stabilization

The roles of the individual members of the group are established and accepted. The
specifics of each individual are taken into account. This is in principle the acceptance phase
of "the others". The findings on the basis of observations of others and oneself in the previous
two phases are gradually accepted and put into practice in the next phase. A large group
reinforces its own group culture. Some groups can be very active asking plenty of questions,
dealing with tasks in a competitive way, whereas others may show a minimum interest and
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intention to tackle classroom activities.
4.  Productive phase

The conflict in this phase is understood and the opportunity for development is looked
for. The common goal and the roles in the group are clear. The group as a solid unit takes
responsibility for itself. The unusual environment, time pressure and stress are used. The
classified nature of the activities is characterized by flexibility and possibility to make
choices. The educator observes and provides support and appreciation simply. Both parties
have learned what to expect from each other and are aware of how to prevent extreme

situations.

E. Zahradkova (2005), in her book Teambuilding: cesta k efektivni spolupraci, puts
forward six phases for the formation and closure of a group's work. These phases are
conceived in terms of work efficiency (* less effective; ***** very effective):

FORMATION (***); SHAPING (****); CRISIS (*); STABILIZATION (**);
PERFORMANCE (*****): CLOSURE / RECOVERY (*).

The work within a group during common instruction has an exclusively educational
character. To prevent any potential confusion it is necessary to define a psychotherapeutic
concept. P. Roubal (2014) states that although the group therapy is conducted differently
than standard courses (i.e. it has specific therapeutic targets), the group dynamics takes place
in avery similar way. Crises are associated with the individual phases of a group’s
development, indeed. These crises may occur throughout the whole existence of a group.
Solving a crisis changes the direction of relations and influences the formation or
transformation of the emotional components of these relations. In a therapeutic group, the

internal dynamics is influenced less systematically than in a learning environment.

Group intimacy

Since the members of the group are in a regular mutual contact with each other, over the
time the relations among them remove partial masks and break down the prejudices. The
relations become less formal. The intimacy becomes deeper. The change and transfer
in behaviour, attitudes, habits, ideas and values of the individuals occur. Students in school
groups spend a larger part of their study time in the isolation from the outside world. This
creates a very specific atmosphere characterized by, inter alia, its relative safety and intimacy.
Experiencing such intimacy primarily means sharing ideas, experiences and problems.
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A prerequisite for this is the belief that it is possible to entrust others with information without
worrying about them disclosing it to people outside the group. The intimacy provides a sense
of confidence to unknown persons in our surroundings. It gives a certain exclusivity,
privilege, which only interested individuals have in relation to the group’s other members
(Vagnerova 2005). Simply put, the intensity of the intimacy is reflected in how group
members are able to recognize others within the group and vice versa. A group of up to
150 members has this ability (see Dunbar 2003).

Vyrost and Slaménik (2008) divide the degree of intimacy among members
of a group into primary and secondary groups. The primary group features direct and intimate
relations, face-to-face interactions, a high degree of intimacy, and an intense influence upon
its members. A positive experience of a long-term membership of the primary group
is an important basis for the emotional and personal stability and personality of the individual.
A typical primary group is family. Membership contributes to an individuals’ socialization
and forms the basis for learning social roles. The secondary groups are distinguished
by random relations. They work in addition to the primary group and develop certain skills.
They satisfy certain needs of the individual. From this point of view school groups can be
described as secondary ones. The level of cooperation within a group may result in a group
attaining some of the characteristics of a primary group. This is more likely to occur
in isolated groups that are a part of a larger one.

It should also be noted that the difference in experience of the intimacy between
members of a group and the teacher may correspond to the inability of the members of the
group to experience intimacy in their own relations. This ability can be affected by the
individual member’s depth of knowledge of each other’s life stories. Group members sharing
things in common bring the necessary skills to a group with regard to the perception
and experience of intimacy within a group. Those who do not have these skills yet are forced

to develop them.

Suggestions based on practice
e  Continuous reflection of group ’s behaviour and self-reflection of the educator.
e  Transformation of the role of the teacher in relation to the stage of group development.
o Familiarization of the ongoing process and outlining further development.
o Transmission of method is more important than the content of teaching.

The possible perspectives on the dynamics of large groups and their intimacy have been
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offered above. On the basis of pedagogical practice, the most important factor is an active
reflection by a group, as well as by a group’s teacher. An active reflection does not only
involve the monitoring of the described processes during the course of teaching, but also self-
reflection (mirror adjustment) by the educator. Without a commitment to observation and
reflection it is very difficult to get the most out of the knowledge of group dynamics.

The essence of work with group dynamics is having the knowledge and proper handling
the role of a teacher which, in the course of a group’s development, changes constantly.
In practice, stagnation is often the result of adhering to well-established didactic samples
without any ambition to increase the level of work efficiency continuously.

The introduction of the ongoing process and the development of a group requires a great
amount of facilitation. If work goals and their methods remain obscure, students will find
it difficult to reflect the process and will certainly not be able to use it to their advantage.
Where possible, it is worthwhile familiarizing a group with both the methods and work
objectives and getting the group to agree with them. Their consent can be confirmed
throughout their work.

During group work, the teacher should focus on passing on the methods and verifying
the extent of the knowledge a group has. The method should be named clearly and observable
in students’ work by the third stage of group development (stabilization). Understanding the
work method is the responsibility of both the educator and the students alike. The actual
method is what the students should acquire and take away from the learning process so that

they can apply it in practice.

CONCLUSION

When it comes to the dynamics of a group, not only for large groups, it is necessary
to bear in mind that each group is different, as each educator is. This requires the respect

for group heterogeneity and work on personal and professional development.
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EFFECTIVE USE OF TRANSLATION IN LANGUAGE TEACHING
Efektivni vyuziti prekladu ve vyuce
Libu$e TURINSKA
Ceské Budgjovice, Czech Republic

ABSTRAKT: Pieklad a jeho role ve vyucovacim procesu jsou velmi diskutovanou otazkou.
V priibéhu let se jeho role ménila v zavislosti na preferované vyucovaci metodé. Tento ¢lanek
popisuje jeho kliCovou roli v metod¢ gramaticko-piekladaci a prudky pokles jeho obliby
po nastupu metody audiolinguélni. Porovnava klady a zapory vyuziti piekladu v hodinach
ciziho jazyka a sleduje rizika, jakd nadmérné vyuziti prekladu piinasi. Zdaraznuje piinos,
jakym raciondlni vyuziti ptekladovych aktivit mize byt, a navrhuje aktivity, diky kterym
muze byt pteklad vyuzit jako efektivni néstroj vyuky.

Klicova slova: pteklad — vyucovaci proces — zdrojovy jazyk — cilovy jazyk — sdé€leni

ABSTRACT: Translation and its role in the teaching process has been a discussed topic
for a long time. The importance of translation has changed over the years according to the
preferred teaching method. This article deals with its key role in the grammar-translation
method and its rejection with the appearance of the direct (audio-lingual) method. The author
compares the pros and cons of the use of translation and notices the dangers of its overuse.
She emphasizes the benefits that its rational involvement brings and suggests the activities
which can make the translation an effective teaching tool.

Key words: translation — teaching process — source language — target language — message

INTRODUCTION

In terms of linguistics, translation may be defined as a process of translating words
or texts from the source language to the target language. In some languages, the same word
isused both for translation and interpretation, yet translating and interpreting are two
linguistic disciplines. Interpreting may be defined as transferring the spoken message from the
source language to the target language. There are two basic types of interpreting,
simultaneous and consecutive. In consecutive interpreting, the interpreter translates the
speaker’s words after the speaker finishes a sentence or an idea. This type of interpreting
requires good memory and help of notes or symbols which enable the interpreter to remember
the speaker’s words. In simultaneous interpretation, the speaker’s words are being translated
while he or she is speaking.

The term translation refers particularly to written translation. Oxford Advanced
Learner’s Dictionary (1994) defines translation as “the process of changing something that

IS written or spoken into another language”.

21



R. Jakobson (1959) distinguishes three kinds of translation:

1. intralinguistic translation, or rewording, refers to the interpretation of a message within
the same language. This involves reported speech, text adaptation, a monolingual
dictionary etc.

2. interlinguistic translation, or translation proper, describes the interpretation of a message
from a source language to a target language.

3. intersemiotic translation, or transmutation, is an act of expressing a message in one sign

system in another (interpretation of a work of art etc.).

E. Muskat-Tabakowska in The function of translation in foreign language teaching
uses a different classification. She states that in defining the notion of translation, there are six
basic types of translation:

a) total and partial translation;

b)  written and oral translation;

c) translation as a process and translation as a product;

d) factual and literary translation;

e) L1 (mothertongue) — L2 (target language) translation and L2-L1 translation;

f)  intralingual translation and interlingual translation.

Translation activities within a classroom comprise both the teacher’s translation
of unknown words or grammar rules being taught and the learner-centred translation
activities.

In terms of its use in the classroom, this paper deals mainly with Jakobson’s “proper
translation”, although all of the aforementioned kinds of translation may be performed in the

classroom.

Teaching methods

Translation has always been a significant part of a teaching process in foreign language
lessons. However, its importance changed over the time according to the preferred teaching
method. In the 18" and 19" centuries, Latin was the most widely-studied language throughout
Europe, as its knowledge was considered essential in academia and business. The main
teaching method was the grammar-translation method. Within using this method, translation
was the key element, the only way of presenting and practising vocabulary and grammar
rules.

When Latin was replaced by other languages, communication in the target language
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proved to be more important than the knowledge of grammar and translation exercises.
As a reaction to the grammar-translation method, a new method, called direct or (later) audio-
lingual method, appeared. Mother tongue was no more seen as a means of communication
in the classroom. Therefore, translation started to be rejected by teachers and translation

activities were eliminated from foreign language lessons.

Translation in the classroom
The direct method emphasized the importance of communication in the target language
in the classroom and translation as such seemed to have no place in the teaching process.

A. Carreres (2006) gives four main reasons against using translation:

1. Translation is an unnatural activity which limits the language practice to two skills only:
reading and writing.

2. Using translation makes learners study the target language through the mother tongue
which increases the dependence on the mother tongue and negatively affects free
expression in the target language.

3. Translation is a de-motivating activity for learners that way it shows them the levels
of language they will never be able to attain.

4.  Translation is an unsuitable exercise for average learners which are not particularly

interested in deep study of the language structure.

According to D. Newson (1988), by using translation in the classroom, learners are
forced to work first in the mother tongue and subsequently translate their thoughts into the
target language which directly contradicts the principles of communicative approaches —
to enhance learners’ thinking in the target language and acting directly in the target language.
Secondly, translation provides false belief in a perfect one-to-one equivalence between the
source and target language. Finally, he argues that translation hinders reaching the basic
objectives of the foreign language lesson, such as emphasizing the spoken language.

Based on the above mentioned negatives, as well as the arguments of experienced
foreign language teachers, the main objections against using translation in the classroom may
be defined as follows:

1. Translation is a time-consuming activity. When learners spend too much time
translating, it is to the detriment of the main objective of a foreign language lesson, that

IS, communication in the target language.

2.  Translation extends the period of time when the mother tongue is spoken.
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3. Translation is counterproductive in terms of fluency, as it hinders spontaneous reactions.

4.  Translation activities are impossible to use in a multi-lingual class.

5. Translation activities require highly motivated class, as they are often considered boring
and difficult.

6. Translation is not a creative activity, as it restricts free expression by forcing learners to
translate specific texts chosen by a teacher.

7. The principles and techniques used in translating are diametrically different from the
natural techniques of the mother tongue acquisition.

8.  There is a danger of over-relying on the translation if used too much by a teacher.

As opposed to the linguists rejecting translation as a useful tool for L2 acquisition, there
are many who see its benefits. K. Malmkjaer (1998) says that translation enables to practice

all four basic skills if done properly, that is, the way it resembles a real-life activity.

According S. Shiyab and M. Abdullateef (2001), translation in language teaching
enables conscious learning and control of the process of acquisition of a foreign language,
which reduces the interference of the mother tongue in the process. Using translation means
that the learner is an active participant in the teaching process and is fully aware of the

participation.

Finally, P. Liao (2006) summarizes the basic benefits of using translation:

1.  Itenables better understanding of the language studied.

2. ltis one of the best and fastest ways of checking understanding.

3. Itis one of the most popular and efficient learning strategies of memorizing vocabulary,
grammar rules and sentence structure.

4. It may help in eliminating the learning anxiety caused by overusing the target language.

5. It helps learners to express their ideas in another language.

DISCUSSION

It may be stated that there are good arguments on both sides. As this article attempts
to find the benefits of using translation in the classroom, it focuses on the arguments given
contra the use of translation and tries to highlight its importance and effectiveness.

The most common argument against the use of translation in the classroom is that it is
atime consuming activity, which is an indisputable fact. Translation requires a thorough
preparation on the part of teachers. Regarding the class time, it may be partly reduced

by announcing the topic of translation in advance. Some teachers do not reject translation
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activities, but they consider them so time-consuming that they prefer them being done as
homework. Thus, students are forced to work individually, and translation becomes a boring
activity. On the other hand, as mentioned above, translation may significantly save up time
necessary for explaining vocabulary or grammar in the target language.

One of the objectives of learning foreign languages is a fluent communication in the
language being studied. In terms of this objective, it shows that translation does play a part
in improving fluency. By frequent translation and practice of structures and sentences taken
from a real life communication, learners gain practice in improvising and fast reactions.
A possible activity which enables such use of translation is, for example, An Interpreter game.

Besides writing and reading skills, translation helps improve speaking skills as well.
Interconnecting translation activities and discussion is of a key importance here.
By comparing two or more versions of one translated text, discussing the most frequent
mistakes or defending one particular version of translation, learners develop their speaking
skills and are forced to communicate within the group.

Translation represents an easy and helpful activity in a monolingual class. However, it
can also become a useful and interesting, although time-consuming activity in a group where
students speak three or more languages. Within a multilingual class, translation helps to reveal
the sociocultural background of various languages and understand the meaning of words
within a wider, sociocultural context.

Translation may be highly motivating if done properly. Choosing carefully the materials
and activities suitable for a specific age and interests of learners, such as translating song
lyrics, fairy tales or trying to make subtitles to a film, is one of the ways of increasing
learners’ interest in the structure of the target language and its vocabulary and thus motivate
the class.

Since the main objective of studying a foreign language is being able to communicate in
it. As one of the objections against using translation is that it is not a natural activity, which is
performed at the expense of this objective. Nevertheless, comparing the processes
of communication and translation, it seems that the process of translation is similar to the
process of communication in the mother tongue, as seen in the following diagrams (Fig. 1,
Fig. 2). In both processes, it is necessary to decode / restructure the message being sent so that

the receiver understands.
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Fig. 1: Process of communication within one language.
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Fig. 2: Process of oral translation between the source and the target language.
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Thus, translation may be considered a natural activity which takes place in the real life

Message in the target
language

communication as well as in the classroom. Translation is also a frequent learning strategy
for some learners. In this respect, banning translation in the classroom is counter-productive
and futile, as:

1.  Teachers forbid something which will take place anyway.

2. Banning translation means banning something which is natural.

Testing or checking the learners’ progress is an activity which is often a part of a foreign
language lesson. As there is not just one correct option, translation is not a convenient method
for testing. Nevertheless, it may become a good auto-evaluation method. Through comparing
the translated texts, for example, at the beginning and at the end of the course, learners can
see their progress by just comparing the level of their difficulty.

Summing up all the positives of applying translation activities in the classroom, their
advantages are obvious. However, some linguists warn against its overuse. On the part
of teachers, translation overuse is inconvenient, since it results in possible over-relation on the
translation on the part of learners. On the other hand, restricting or eliminating translation
completely from the lessons may increase learning anxiety. Using translation reasonably
allows weaker learners to participate spontaneously in the activity given without asking
for clarification. In [5] E. Muskat-Tabakowska says, that translation can be used in various
teaching situations if the teacher takes into consideration various factors: the aim of the
course, its level and the characteristics of the learners, such as their age, nationality,
experience with language learning etc. Allowing for all the above mentioned arguments,
translation proves to become a useful activity, in case:

o it is prepared carefully in accordance with the learners’ needs and interests;
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e the teacher is aware of the purpose and is able to communicate it to the learners;

e itisnot overused or a prevailing activity;

o it is not used as a teaching method but as a complement to the most convenient teaching
strategies;

e the activities used are entertaining, motivating and relevant to the learners’ needs

outside the classroom.

CONCLUSION

The aim of this article was to compare the advantages and drawbacks of using
translation in the teaching process and evaluate to which extent translation is an effective
exercise beneficial for a foreign language study. The arguments for and against its use in the
classroom are well described with a specific examples of using it in an effective way so that it
IS not a boring and time-consuming activity either for teachers or learners. It points out the
importance of choosing appropriate authentic materials and activities with respect to the
learners’ levels and needs, as well as the dangers of its over-using and the importance
of adjusting the translating activities in the classroom to the real-life situations outside the

classroom.
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VYUKA NABOZENSTVI V ANGLICKEM STATNIM SKOLSTVIi
V HISTORICKE RETROSPEKTIVE

Religious Education in English State Schools in Retrospective Overview
Karim SIDIBE
Ceské Budgjovice, Czech Republic

ABSTRAKT: Vyuka nabozenstvi je soucasti moderniho anglického Skolstvi jiz od jeho
vzniku v 70. letech 19. stoleti. Cilem tohoto ¢lanku je popsat postaveni tohoto pifedmétu
v anglickém skolstvi na zéklad¢ historického vyvoje. Jeho pocatky se objevuji v obecnich
Skolach z prvni poloviny 19. stoleti, které mély za povinnost zajistovat nabozenskou vychovu
pro zaky ze vSech povolenych denominaci. V obdobi po prvni svétové valce dochazi ke krizi
nabozenské pedagogiky, ale sblizici se katastrofou druhé svétové valky nastavd novy
rozmach ndbozenské pedagogiky a podpory nabozenské vychovy v anglickém vefejném
Skolstvi, ktery trval az do konce 50. let 20. stoleti. V 60. letech 20. stoleti nastava nova krize,
jez se odrazi v reformnich snahdch dvou hlavnich osobnosti moderni anglické nabozenské
pedagogiky, Harolda Loukese a Niniana Smarta. V 80. letech 20. stoleti se prosazuje
soucasny koncept vyuky nabozenstvi, v némz ma kiestanstvi vysadni postaveni, ale vyucuje
se 1 pét dalSich hlavnich naboZenstvi Britanie. Postaveni vyuky néboZenstvi je diky zpiisobu
definovani jeho tematickych okruhti, jeho vynéti z Narodniho kurikula ¢i jeho obsahovému
zaméieni velmi specifické a diskutabilni.

Klicova slova: nédbozenstvi — kiestanstvi — vzdélani — nabozenskd vychova — vyuka
nabozenstvi

ABSTRACT: Religious education has been an integral part of modern English education
since its foundation in 1870’s. The objective of this paper is to describe its position in the
English education from a historical perspective. The origins are in municipal schools which
were to provide religious education for all pupils from the authorized denominations. The
post-World War | period is marked by a crisis of religious pedagogy, but the upcoming years
of the World War 1l catastrophe caused a rise of religious education and pedagogy, which
continued till the end of 1950’s. However, 1960’s was a time of another crisis, which was
reflected in the works of the two most important figures of the English modern religious
pedagogy — Harold Loukes and Ninian Smart. The current concept of religious education
emerged in the 1980’s. Christianity has remained the privileged religion, but the other five
main religions of Britain are taught as well. The status of religious education in the English
education is very specific and debated, which is the consequence of the unique formation
of the syllabuses, its exception from the National Curriculum or its particular subject.

Key words: religion — Christianity — education — religious education — religious education

UvVoD

Vyuka nabozenstvi jako Skolniho pfedmétu nezmizela ani v 21. stoleti z evropskych
Skol, ale zGstava i nadale soucasti mnohych cirkevnich i statnich vzdélavacich instituci

(Diimal 2005). Zatimco v kontinentalni Evropé spél didakticky vyvoj ke konfesni koncepci
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tohoto predmétu, na tzemi Velké Britanie se prevladajici vyvoj vydal jinym smérem,
tj. ke koncepci nadkonfesni a mnoho-nabozenské. Tento vyvoj byl od samého pocatku slozity
aodrazilo se vném mnoho faktord. Tento pfispévek se vzhledem ke znacné pestrosti
britského uzemi a k mnoha odliSnostem mezi Anglii, Walesem, Skotskem, Irskem a poptipadé
zamotskymi drzavami zamétuje na oblast Anglie, jez tvoii zfetelny spravni celek a v némz

zije vétSina britského obyvatelstva.

MATERIAL A METODIKA

Snahou tohoto piispévku je popsat hlavni vyvojové trendy a problematické jevy
v anglickém konceptu nadkonfesni a mnoho-nabozenské nabozenské vyuky, ktery se i pies
komplikovany vyvoj udrzel az do dneSni doby. Pfiblizeni diskurzu vyuky néabozenstvi
V Anglii je vedeno pomoci historické retrospektivy, kterd poméaha vétSimu vyniknuti jeho

stézejnich aspektil.

Nadkonfesni a mnoho-naboZenska vyuka

Na konci 18. stoleti prob¢hla v Anglii pramyslova revoluce. Zacala vznikat moderni
dobach (Polisensky 1982). V prubéhu 19. stoleti vznikala fada novych skol, nicmén¢ jejich
vznik a rozvoj nebyl centralné fizeny. Nejvétsim ziizovatelem Skol byla Narodni spolecnost
(National Society), v které hrala dominantni tlohu anglikanska cirkev. Dal$imi zfizovateli
Skol byly ostatni protestantské cirkve a obce. Bylo to pravé v obecnich Skolach, kde mizeme
nalézt prvni stopy anglického pojeti vyuky nabozenstvi.

Zatimco v cirkevnich Skolach se setkavame s ptfipady katecheze, jez je zaloZena
konfesné, v obecnich Skolach se setkdvame s takovym druhem vyuky, kterd je zaméfena
na zaky rtznych (protestantskych) denominaci. V roce 1870 anglicky parlament pfijima
Zakon o vzdé¢lavani, ktery uzakonuje povinnou $kolni dochazku pro déti od 5 do 13 let. Tento
zékon ulozil obecnim Skolam vyucovat kiestanské nabozZenstvi v takové podobé, aby bylo
pfijatelné pro vSechny denominace (Petchey 2008).

V 19. stoleti byla Anglie ptes vSechny rozpory své doby stile pfevazné kiestanskou
zemi. Skolstvi bylo stejné jako v kontinentalni Evropé silné svézano s kiestanstvim
apozadavky na sekularizaci Skolstvi nebyly pfiili§ silné. Vztah mezi kiestanstvim
a vzdélavanim nebyl b&hem 19. stoleti zpochybiiovan a vzdélani bylo spjato s kiest'anskym
pojetim vychovy (Arthur 2011).

Na zacatku 20. stoleti probehl obrovsky valecny konflikt. Hlavni bojisté prvni Svétové
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valky se nachazela v Evropé a pro evropské narody byla tato valka velikym traumatem.
Na toto trauma reagoval modernizmus, ktery se po skonceni Svétové valky zacal §itit po celé
Evropé. Modernizmus se snazil vytvofit novy a lepsi svét tim, ze se rozejde se vsim, co je
staré¢ a prekonané¢ (Welsch 1994). V obdobi 20. let bylo anglické akademické prostiedi siln¢
ovlivnéno dily ateistickych intelektuald, jako byli Karel Marx, Friedrich Nietzsche,
Sigmund Freud a David Durkheim. V akademickém svété vzkvétal socialni darwinizmus
a sebevédomy agnosticizmus (Arthur 2011).

Anglicky akademicky svét povazoval religiozitu za primitivni a zbytecnou
a pedagogové se odklanéli od nabozenskych vlivi, které nemély v modernistickém pojeti
svéta misto (Arthur 2011). V obdobi 30.let 20. stoleti se v Evrop¢ zacaly projevovat
disledky globalni hospodaiské krize. K socialnimu stradani se v Evropé pridaval i vzestup
fasistického a komunistického hnuti. V tomto obtizném obdobi vSak zacala rist 1 Uloha
kiestanstvi v anglické spole¢nosti. Uéast na bohosluzbach rostla a kfestanské hodnoty byly
opét proklamovany (Arthur 2011).

Pro anglické kiestanské intelektudly byly zdrojem znepokojeni nejen socialni otazky,
ale 1 obecné kulturni prostfedi, jez umoznilo vznikdni nebezpecnych spolecenskych jevi.
V této dobé se objevil nazor, Ze kiestanstvi ma byt lékem na spolecenské problémy a ma
pomoci spolecnosti se s nimi vypoifadat (Arthur 2011). Ve 30. letech 20. stoleti dochazi
k velkému rozmachu Britského institutu kiestanského vzdélavani (British Institute
of Christian Education). Mnozstvi ¢lenti tohoto institutu presahlo pocet tii tisic. Akademicka
aktivita kiestanskych intelektuali byla v tomto obdobi zna¢na (Arthur 2011).

Problematika role kiestanstvi ve vzdélavani byla intenzivné probirana V soukromé
diskusni skupiné The Moot, jez byla ¢inna v letech 1938—1944. Ackoli ¢leny této skupiny byli
pfedevSim protestanté, své misto v ni vSak méli 1 vzdélanci bez vyznani a intelektudlné byla
tato skupina také ovlivnéna dily nékterych katolickych mysliteld, jako byl napiiklad
francouzsky tomisticky filosof Jean Maritain a kardinal John Henry Newman (Arthur
2011). Otevrenost, tolerance a vstficnost skupiny The Moot jako by odraZela pievazujici
postoje anglikanské cirkve v mezivaleéném obdobi, kdy se tato dominantni narodni cirkev
snazila pfijimat jak protestantské véfici, tak veéfici inklinujici k anglickému katolicizmu
(Maiden 2010).

Podle J. Arthura (2011) kitestansti ¢lenové skupiny The Moot chapali spole¢nost jako
duchovni skute¢nost, jez je souéasti vyssiho transcendentalniho fadu. Z tohoto hlediska byly
problémy v oblasti vzdélavani vnimany jako nabozenské a moralni. Skoly mély tudiz tvofit
sva kurikula na kfestanskych zékladech, pfedavat duchovni hodnoty a obnovovat etické
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normy. Jednim z ¢lent této skupiny byl i anglikansky konvertita T. S. Eliot. Tento myslitel
se domnival, Ze je nutné se snazit poktestanstit spoleCensky fad na ukor sekuldrnich trenda
(Arthur 2011).

Nastup a posilovani moci totalitnich stati v Evropé vyvolavaly obavy o osud
demokracie. Podle minéni Sira Freda Clarka, jenz byl feditelem Britského institutu
ktestanského vzdélavani, zaruCovalo kiestanstvi zaruku svobody jedince pfed vSemocnosti
staitu. Anglické narodni demokratické tradice byly vnimany jako soucéast anglosaské
protestantské kultury. Tyto mnohdy nevédomé obsahy, které jsou predavany z generace
na generaci a davaji smysl anglické kultufe, jsou podle Clarka v jadru kiestanské (Arthur
2011). Kiestansky socialista arcibiskup William Temple chapal kiestanstvi jako srdce
naroda, aproto podporoval zajisténi kiestanského vzdélavani vSem détem, budoucim
obaniim zemé (Arthur 2011).

Druhd svétova valka znamenala pro Evropu dal$i katastrofu. V tomto obdobi pfijaly
anglické politické elity mySlenku, ze narodni hodnoty a demokracie maji byt posileny
ozivenou kiest'anskou identitou (Freathy — Parker 2013). V roce 1944 byl piijat zakon
0 vzdélavani (1944 Education Act), ktery polozil zdklady moderni vyuky nabozenstvi. Tento
zékon ulozil statnim zakladnim a stfednim Skoldm povinné vyu€ovat ndbozenstvi a kazdy den
konat spole¢nou celoskolni modlitbu. Napli vyuky tohoto pfedmétu méla byt dohodnuta
v kazdém hrabstvi na mistni konferenci a zaznamenéna v podobé sylabu. Ugastnit se t&chto
konferenci sméli zastupci anglikanské cirkve, mistnich cirkvi, asociace ucitelt a Skolské sekce
mistni administrativy (LEA) (Freathy — Parker 2013).

V povalecném obdobi a v 50. letech byla kiest'anska pozice v pedagogice a ve skolstvi
velmi silna. Kfestansti pedagogové poradali konference, zna¢né publikovali a snazili se
znovu interpretovat pedagogiku na kiestanskych zakladech. Odbornici pokracovali ve snaze
vytvofit jedine¢nou kiestanskou teorii vzdélani, jez méla byt syntézou rozumu a viry (Arthur
2011).

Avsak v 60. letech 20. stoleti nastaly v anglické spole¢nosti hluboké zmény. Zacaly
se rozpadat tradicni spolecenské a rodinné vazby, nastavalo obdobi masové komunikace,
zacal se ménit vztah ob¢anti k sexualité. Ve spolecnosti se objevily nové formy kiest'anskych
a jinych nabozZenstvi, pfisly nové viny imigranti a Gcast na bohosluzbach zacala opét klesat
(Freathy — Parker 2013). Angli¢ané stale vice zacinali spatfovat svou identitu mimo oblast
kiest'anskych cirkvi (Arthur 2011).

Navic sekularizacni vlivy zacaly silit 1 v akademické sfére. Vyvoj v pedagogické teorii
v 60. letech spél k hodnotové neutrdlni koncepci vzdélani. Metafyzicky rozmér byl
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Vv pedagogice odmitan a pfistup ke zkoumani vychéazel z antropocentrického hlediska.
Odborny diskurz analytické filosofie v 60. letech 20. stoleti se ke koncepci kiest'anského
vzdélavani stavél kriticky a odmitavé (Arthur 2011). Vlivny pedagog ztéto doby Paul
H. Hirst byl toho nazoru, ze v modernim $kolstvi by méla byt vyuka racionalni a kriticka,
tedy bez nabozenskych piedpokladu (Freathy — Parker 2013).

V tomto obdobi zalaly ze 8kol pfichazet znepokojivé zpravy. Udaje ze $kolnich
prizkumt dokazovaly, e naboZenstvi nepatii mezi oblibené pfedméty. Zaci a studenti si
stézovali na nudu béhem vyuky. Znalost kiestanstvi nebyla ptiliS dobrd. Mnozi Skoléci
si predstavovali Boha jako vousatého ¢i bezvousého muze, nebo dokonce jako prazdny kruh.
Mojzi§ byl pro mnohé naprosto nezndma figura. V jednom prazkumu dokonce jedna tfetina
studentl tvrdila, ze Jezi$ je Syn Bozi, a zarovein pochybovala o tom, ze Buh existuje
(Loukes 1969). V hlubsi roviné tkvél problém vtom, Ze pro studenty neméla vyuka
nabozenstvi ziejmy smysl. Zatimco v jinych pfedmétech byly vyu€ovany konkrétni znalosti
a dovednosti, v pfipad¢ nabozenstvi nebyly ziejmé cile vyuky (Loukes 1969).

Anglicka nabozenska pedagogika usilovala v 60. letech o reformu vyuky nabozenstvi.
Protagonistou v Gsili o vzbuzeni zajmu o naboZenstvi u Skolakt byl Harold Loukes
(Jackson — O’Grady 2007). Vychodiskem pro zménu pojeti bylo vyuziti poznatkt z détské
vyvojové psychologie Jeana Piageta. Na zaklad¢é téchto poznatki byly piepracovavany
ucebni osnovy a sylaby. Namisto systematického zkouméani Bible se zacaly probirat rizné
tematické okruhy, které 1épe korespondovaly s détskymi kognitivnimi schopnostmi. Zatimco
ve véku 7 let se probirala takova témata, jako domov, pratelé ¢i obleceni, ve véku 13 let
se probirala tematika JeZi§, Syn Bozi, sebepoznani atd. Ménily se také metody vyuky. Skolaci
zacali vytvaret dotazniky, délat prizkumy minéni ostatnich lidi, zavadély se diskuze ve vyuce
a predvadely se rolové hry (Loukes 1969).

Dalsi vyzvou pro naboZenskou pedagogiku byla prohlubujici se sekularizace Skolstvi.
vyuky nabozenstvi ve statnich Skolach a jejich hlasy byly stale silngjsi (Loukes 1969;
Freathy — Parker 2013). Podle nazoru vlivného pedagoga Paula Hirsta mélo moderni
Skolstvi zaruc¢ovat kazdému jedinci, aby si sdm vytvarel svou vlastni identitu, a proto mé&l byt
ve Skolstvi spravedlivy pfistup k hodnotdm a naboZenstvi by se nemélo viibec vyucovat
(Freathy — Parker 2013).

Z téchto divodl se stavalo postaveni pfedmétu nabozenstvi v anglickém Skolstvi
problematické. Nabozensky pedagog a psycholog John Hull nicméné vital sekularizaci
pfedmétu naboZzenskd vychova. Sekularizmus jako takovy vSak odmital jako ziZenou
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doktrinu, kterd vylucuje moznosti svobodné volby pro praktikovani ur¢it¢tho nébozenstvi
(Freathy — Parker 2013). Hull navrhoval nahradit nadkonfesni nabozenskou vychovu
novym piedmétem, ktery by vyucoval vice ndbozenstvi. Jeho ucitelé nemuseli byt aktivnimi
vetficimi, ale museli mit potiebné vzdélani. Vyuka méla byt zaméfena na zaky, méla byt
zalozena na diskuzich a méla rovnéz zahrnovat alternativni sekularni sméry. Cilem mélo byt
porozuméni v oblasti nabozenstvi a spolecné modlitby mély byt ukonceny (Freathy —
Parker 2013).

Vedle Harolda Loukese byl hlavni osobnosti nabozenské pedagogiky 60. let profesor
Ninian Smart (Jackson — O’Grady 2007). Smart navrhoval, aby se nabozenska vychova
sekularizovala. Podle jeho nézoru tradi¢ni pojeti tohoto pfedmétu postradalo otevienost,
zabranovalo pluralitnimu zkoumani a trpélo konfesni omezenosti (Smart 1969). Katolicky
pedagog Derek Lance (1969) charakterizoval Smartovo pojeti nabozenské vychovy jako
takové, jez nekoncipuje vyuku jako pouze informativni. Neni to vSak ani evangelizace.
Ve Smartove pojeti je potieba uvést do procesu porozuméni smyslu nabozenstvi. Studium
ma vést k ptani se po pravdé a hodnoté nadbozenstvi. Toto pojeti ma pomoci porozumét jinym
kulturam, ptfekonavat evropocentrickou mentalitu a zkoumat historické aspekty nabozenstvi.
Praktikované ndbozenstvi neni nezbytné vyloucit z vyuky, ale nema byt na ukor otevienosti
a svobodné volby. Historické aspekty ndbozenstvi by mély byt zvyraznény, je vSak nutné
vstoupit do dialogu s nabozenskymi a nenabozenskymi pojetimi historického vyvoje (Lance
1969).

Fenomén imigrace se odrazil i ve vyvoji pfedmétu naboZenska vychova. Realitou Anglie
60. a 70. let byla skutecnost, ze nekteré skolské obvody byly osidleny pfevazné piislusniky
urcité imigrantské komunity a z ni pochazela i vétSina zaka Skoly (Jackson — O’Grady
2007). Skute¢nost byla navic zkomplikovana tim, ze nékteré imigrantské komunity nebyly
kiest'anské, ale hinduistické ¢i muslimské. Tato situace byla naptiklad v primyslovém mésté
Birmingham ve stfedni Anglii. Pti tvorbé sylabu v roce 1969 se ticastnici konference rozhodli
zafadit do tematickych okruhli nejen kiestanstvi, ale i pét dalSich velkych nabozenstvi
zastoupenych v Anglii (judaismus, hinduismus, islam, sikhismus a buddhismus). Kone¢na
verze birminghamského sylabu byla publikovana vroce 1975 azahrnovala ivyuku
nenabozenskych Zivotnich postoji (Freathy —Parker 2013).

V roce 1988 byl piijat Zakon o reformé Skolstvi (Education Reform Act 1988) tehdejsi
konzervativni vladou. Britské Skolstvi se potykalo s mnoha problémy, které se vlada pokusila
fesit novou Skolskou reformou. Bylo rozhodnuto, Ze se ustavi Narodni kurikulum (National
Curriculum) pro Anglii a Wales (Jackson — O’Grady 2007). Pfedmét nabozenstvi vSak
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nebyl zahrnut do Narodniho kurikula, ale mistni sylabova konference mohla rozhodnout
0 jeho zarazeni do systému hodnoceni Narodniho kurikula.

Nébozenska vychova (Religious Instruction) byla nyni nazyvédna terminem vyuka
nabozenstvi (Religious Education). Tento predmét prestal byt chapan jako predavani viry, ale
nov¢ jako vSeobecné vzdelavaci predmét. Byla zachovdna povinnost vyucovat nabozenstvi
a konat pravidelné celoskolni modlitby. Nabozenska vychova byla nové ustavena na bazi Sesti
hlavnich naboZenstvi v Britanii, ale kiestanstvi si podrzelo privilegované postaveni (Jackson

—O’Grady 2007).

DISKUSE

Nébozenska vychova nepiestava vzbuzovat kontroverze ani v soucasnosti. Jeji postaveni
bylo zkomplikovano v roce 1999, kdy labouristickd vlada ustavila novy pfedmét Obcanské
vzdélani (Citizenship Education). Hrozi zde tematické ptekryvani obou predmétt (Revell
2008). Dalsim kritickym bodem je velky pocet Ustanovenych poradnich komisi
pro nabozenské vzdélani (SACRE), které se kazdych pét let schazi a reviduji stavajici sylaby.
Podle dostupnych informaci jsou si existujici sylaby velmi podobné (Revell 2008). Z tohoto
divodu se objevily pozadavky na celonarodni sjednoceni tematickych okruhti. Ministerstvo
Skolstvi se rozhodlo pro vydani dvou modelovych sylabi v pribéhu 90. let, které mohou byt
dobrovoln¢ aplikovany témi skolami, které si to budou prat (Revell 2008).

Kritické hlasy se ozyvaji na pojeti Sesti hlavnich naboZenstvi Britanie (kfestanstvi,
judaismus, hinduismus, islam, buddhismus a sikhismus). Tato nabozenstvi jsou prezentovana
jako neménnd a jejich vyvoj je opomijen. Dale se nevénuje dostateCnd pozornost jejich
formam a jejich rlznym tradicim. Konfliktni a problematické stranky, jako jsou
fundamentalismus ¢i extrémismus, jsou také opomijeny. Jina ndboZenstvi a spiritudlni sméry,
nez je téchto Sest hlavnich, nejsou zahrnuty v tomto piedmétu viilbec (Revell 2008). Vytykan
je rovnéz 1 fakt, Ze neni brana v potaz situace vétSinové spolecnosti, kterd zddné naboZenstvi
neprovozuje. Ackoli tito lidé nejsou aktivnimi véficimi, maji ioni urcitd nabozenska
presvédceni a hodnoty, které viibec nejsou brany v potaz (Revell 2008).

Dulezitym faktem v diskurzu vyuky nabozenstvi je stala politicka podpora pro existenci
tohoto pfedmétu. Po druhé svétové valce britskd politika spatfovala ve vyuce nabozenstvi
dulezitou soucast narodniho vzdélavani (Freathy — Parker 2013). Nicméné tento postoj
pretrval i v revolucnich 60. letech a trval az do 80. let, kdy byl pfijat Zakon o reformé& skolstvi
z roku 1988 (1988 Education Reform Act). Tento zadkon potvrdil povinnost statnich Skol
vyuCovat nabozenstvi a pofadat pravidelné modlitby. Soucasny britsky premiér David
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Cameron pronesl na konferenci pii piilezitosti Ctyistého vyroc¢i Bible krale Jakuba v roce
2011 pted anglikanskym klérem, ze Anglie je kiestanskou zemi (Jivraj 2013).

Podpora pro vyuku nabozenstvi rovnéz ptichdzi i z konzervativni ¢asti vefejnosti.
V roce 1976 vlivni britsti konzervativci, mezi nimiz byla i Markyza z Lothianu, zahajili
kampanl s ndzvem ,,Zachraiite nabozenstvi na statnich Skolach® (Save Religion in State
Schools). Tato kampan ziskala ve spolecnosti a v fadach politikli znacnou podporu pro snahu
neohrozit vyucovani kiestanstvi na Skolach (Freathy — Parker 2013).

Kiestanstvi zlstalo privilegované postaveni ve vyuce naboZenstvi, a tento jeho status
byl potvrzen zakonem z roku 1988 (Revell 2008). Tento fakt v§ak byva vytykan sekularisty
a n¢kterymi humanisty, pro které neexistuje diivod pro takové postaveni (Revell 2008).
Pravni postaveni vyuky nabozenstvi v Anglii je podle nékterych kritiki v soucasnosti
problematické. Je vytykan fakt, Ze tento pfedmét neni soucasti Narodniho kurikula (National
Curriculum) stejné jako udajna vagnost a nejasnost zakona z roku 1988 ve vztahu k vyuce
nabozenstvi (Revell 2008).

Zaklady moderni koncepce vyuky nabozenstvi, které polozili Harold Loukes a Ninian
Smart, se od 60. let 20. stoleti nezménily. Tito dva myslitelé zustali klicovymi teoretiky
britské nabozenské pedagogiky (Jackson — O’Grady 2007). V soucasnych trendech
se projevuji koncepty J. Hammonda, D. Haye a dalSich pedagogi, ktefi experimentovali
se zavedenim meditace do vyuky, aby tim umoznili vétsi vhled do nabozenskych obsahd.
Toto pojeti vyuky vSak narazi na kritickou vytku, Ze v simulovaném prostiedi Skolni uc¢ebny
nelze prokazat, ze studenti skutecné ziskavaji nabozenské zazitky a zkusenosti (Jackson —
O’Grady 2007).

B. Lealmanova zvolila pro svilij koncept nabozenské vyuky cestu vytvarného umeéni.
V jejim pojeti se studenti pokouseji zkoumat nabozenstvi jako vytvarnici (Jackson —
O’Grady 2007). Pro koncepci A. Wrighta bylo stéZzejnim aspektem vyuky naboZzenstvi
ziskani kvalitnich lingvistickych kompetenci pro nabozenské debaty. Wright se Kriticky
postavil ke skutecnosti, Ze v nabozenské vyuce neni pfitomna vazna debata o ndbozenské
pravdeé. Tim opét vyvstala problematika konflikti mezi nabozenstvimi (Jackson — O’Grady
2007).

Wrightové pojeti vSak pon€kud chybi vyukova strategie. Dale je tato koncepce
zamétena priliS akademicky a teologicky, coZ mlzZe byt problematické pro studenty niz§iho
véku (Jackson — O’Grady 2007). C. a J. Errickerovi (2000) se ve své koncepci zaméfili
na autonomni svét déti. Ve své praxi se setkali se skutecnosti, ze détské zkuSenosti a zazitky
nejsou v nabozenské pedagogice reflektovany. Na zakladé téchto podnétti dochazi k zavéru,
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ze détsky svét je velmi specificky a autonomni (Erricker — Erricker 2000). Tomuto svétu
by mélo byt umoznéno, aby se rozvijel autenticky bez vnéjSiho natlaku. Nabozenska
pedagogika by méla byt vice zaméfena na déti a méla by rozvijet vlastni a ptivodni détskou
epiku. Tento zesileny vliv na autonomii a osobni rozvoj studentii se projevil v souc¢asné
nabozenské pedagogice. Studenti napiiklad vytvaii vlastni konference, které jsou konany
paralelné s mistnimi sylabovymi konferencemi, a wvytvaii vlastni sylaby pro vyuku

nabozenstvi pro svij region (Jackson — O’ Grady 2007).
ZAVER

Nabozenska vychova se v anglickém prostiedi vyviji v mnoha ohledech jinak nez
na evropském kontinenté. Na stdtem financovanych Skolach existuje zdkonna povinnost
vyucovat nabozenstvi (Freathy — Parker 2013). Béhem historického vyvoje vznikl mnoho-
nabozensky a nadkonfesni pfedmét, jehoz tematické okruhy jsou definovany na regionalnich
konferencich, kterych se UucCastni zastupci statu, anglikdnské cirkve, mistnich cirkvi
a nabozenskych obci, i zastupci Asociace uciteld (Freathy — Parker 2013). Kiestanstvi
si podrzelo své privilegované postaveni (Revell 2008). Zatimco v obdobi vzniku tohoto
pfedmétu malokdo zpochybiioval jeho opodstatnéni, po prvni svétové valce nastava kritické
obdobi, které¢ je vystfidano zlatym vékem anglické nabozenské pedagogiky (Arthur 2011).
Od 60. let 20. stoleti nastava obdobi reforem a zmén koncepce predmétu, které se snazi
reflektovat hluboké spolecenské a kulturni zmény ve spole¢nosti. Vyuka nabozenstvi v Anglii
je jedine¢na nejen svym mnoho-nabozenskym pojetim, ale i svym postavenim mimo ramec

Narodniho kurikula.
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ASPECTUAL PROPERTIES OF ENGLISH DIRECTIONAL
PREPOSITIONS AND ADVERBS ENCODING MOTION PATH

Aspektudlni vlastnosti anglickych direkcionalnich pfedlozek a piislovci vyjadiujicich drahu
pohybu

Paviina KOLAROVA
Ceské Budgjovice, Czech Republic

ABSTRAKT: Tento ptispévek je zaméfen na vliv anglickych direkcionalnich piedlozek
aprislovei na vid pohybovych sloves, snimiz se poji. Obsahuje analyzu zalozenou
na Britském narodnim korpusu, jejimz cilem bylo zjistit, které predlozky/ptislovee vyjadiujici
dréhu pohybu se mohou ucastnit pohybovych déju se slovesy oznacujicimi rizny zptsob
chiize, a ovlivnit tak a/telicitu daného slovesa. Tim byly rozsifeny klasifikace jinych autort,
kteti uvadéji pouze nejcastéji pouzivané predlozky/ptislovce. Na zdkladé analyzy byla tato
vyjadieni sméru a drdhy rozdélena do tii skupin z hlediska a/telicity. Telicitu ¢i atelicitu nelze
vzdy jednoznaéné urcit, a proto jsou zde popsany i faktory, které mohou a/telicitu dé&ji
ovlivnit.

Klicova slova: telicita — atelicita — pohybova slovesa — draha — pfedlozky — piislovce

ABSTRACT: This paper is focused on the influence of English directional prepositions and
adverbs on the aspect of manner-of-motion verbs in motion events. It provides an analysis
based on the British National Corpus. The aim was to find out which prepositions/adverbs
encode the path of the motion with verbs denoting various ways of walking, and affect their
a/telicity. Thus, the classifications provided by other authors who only mentioned the most
frequently used expressions were broadened. Based on the analysis, the expressions
of direction and path were divided into three groups from the perspective of their a/telicity.
Since a/telicity cannot be determined easily in each situation, some factors crucial for its
determining are described as well.

Key words: a/telicity — manner-of-motion verbs — path — prepositions — adverbs

INTRODUCTION

In the so-called satellite-framed languages (the term introduced by Talmy 1991),
prepositions, especially directional prepositions and adverbial particles, play a significant role
in determining a/telicity of motion verbs, as in verbal structures they represent one of the
participants which encode the motion path, i.e. the trajectory of the motion in motion events
(cf. Frawley 1992; Jackendoff 1996; Capelle — Declerck 2005). Since in motion events
the nature of the path is a crucial indicator of the verb’s a/telicity, the chosen prepositions
or adverbial particles represent its physical manifestation in the sentence. Thus, manner-of-
motion verbs themselves do not convey the path and the aspectual orientation of the structure,

but this task appertains to directional phrases which complement the verbs. This is the reason
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why directional prepositions and adverbs affect the aspect of a sentence.

How the choice of the path encoded in directional prepositional phrases affects a/telicity
is demonstrated by Jackendoff (1996) on the following examples: Bill pushed the cart into
the house / over the bridge in two minutes. These are examples of telic structures. By contrast,
an atelic sentence with the same noun phrase is: Bill pushed the cart along the road / towards
the house for two minutes. An ambiguously telic/atelic situation with the same noun phrase is,
for example: Bill pushed the cart through the grass / down the hill in / for two minutes. These
examples show that a/telicity of a directional phrase is sometimes difficult to determine,
as it depends on several factors present in the context. Some prepositions or adverbs are
inherently telic (such as into), other are atelic (e.g. along, towards). However, there exist such
directional expressions (e.g. through or down) occurring both in telic and atelic events
depending on particular participants in the sentence structure, which may affect a/telicity
of the situation.

Furthermore, directional prepositions enable encoding of the path in a variety of ways.
For example, one can walk to the river, along the river, by the river, towards the river, away
from the river, past the river, across the river, etc. In fact, determination of the motion verb’s
a/telicity in a sentence, which mostly depends on the prepositional or adverbial phrases used,
appears to be very important because it can affect the correct interpretation of the sentence
meaning by foreign learners of English, translators, etc. However, in the linguistic literature
studying the aspect and path expressed by means of various prepositional phrases, merely
basic prepositions/adverbs such as to, into, along, towards etc. are discussed, where the
telic/atelic distinction is apparent. There are, however, many other prepositions/adverbs that
may encode path. Few authors provide more detailed study of spatial prepositions and their
influence on the aspect of motion verbs, e.g. Jackendoff (1996), Zwarts (2005),
or Capelle and Declerck (2005). In this article | want to provide a more comprehensive list
of directional phrases consisting of prepositions or adverbial particles which usually occur
in telic, atelic, or in both types of predications. The aim is to emphasize the importance
of prepositions and adverbs from the perspective of their ability to encode aspectual
characteristics of various verbal situations and thus their contribution to the correct
interpretation of the sentence meaning. This will be done by carrying out an analysis of their
combinations with selected manner-of-walking verbs. The analysis is based on the language
material from the British National Corpus (the BNC).

In the first chapter basic concepts are explained and Zwarts’ (2005) classification
of prepositions from the perspective of their ‘aspect’ is shown. The second chapter includes
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the methodology. The proposed classification of prepositions and adverbial particles

complementing the chosen manner-of-walking verbs is shown and described in chapter three.

1.  Path in Directional Phrases and Their A/Telicity

The prepositions referring to place are called spatial prepositions and include two types.
Zwarts (2005) calls these two categories of spatial prepositions ‘locative’ (static) and
‘directional’ (dynamic)'. Locative prepositions are “used to indicate where something is and
directional preposition are used to indicate where something is going” (Zwarts 2005: 740-
41). His list of locative (static) prepositions comprises above, at, behind, below, beside,
between, in, in front of, inside, near, on, outside, under. On the other hand, directional
(dynamic) prepositions include across, along, around, away from, down, from, into, off, onto,
out of, over, past, through, towards, up, via.

Zwarts’ classification shows that directional prepositions are those encoding the motion
path because they indicate in what direction something is moving. The path can be oriented
to a particular endpoint (or a goal), and this endpoint is either reached by the figure (i.e. the
moving entity) or not. On the contrary, the endpoint does not need to be present in the
structure and the direction of the motion does not have to be expressed. The crucial notion
of such structures is not the endpoint and its potential attainment but it is the motion itself.
The telic motion events then are those with the reference to an endpoint, while atelic motion
events refer to actions without endpoint (or goal) specification. This is the main distinction
between telic and atelic motion events (e.g. Comrie 1976; Duskova 1988). As previously
mentioned, the addition of a directional prepositional phrase to a manner-of-motion verb may
change the aspect of the situation. From the perspective of endpoints, there are three ways of
expressing the path with manner-of-motion verbs. First, in the sentence He walked nothing
is specified about the potential endpoint of the path of the motion, and this expression merely
refers to the manner of the motion (the examples are taken from Levin 1993: 267). Second,
the path is expressed, but without reference to an endpoint as in He walked along the river.
In the third example, He walked to the store, reference to a particular endpoint by means
of the path encoded in the directional prepositional phrase is obvious. It means that an atelic

activity verb (walk) may change into a telic accomplishment (walk to the store) verb if a telic

! The terminology concerning types of prepositions may differ across the literature; for example, Huddleston
and Pullum (2002) call these two types of prepositions ‘spatial location’ (i.e. locative prepositions) and ‘change
of location’ (i.e. directional prepositions).
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prepositional phrase is added?.

Zwarts (2005) presents so-called ‘prepositional aspect’. He states that “the distinction
between ‘bounded’ and ‘unbounded’ reference familiar from the verbal and nominal domain
shows itself in the prepositional domain too” (Zwarts 2005: 741-42). He adds that
“analogous to telic and atelic verbs (verb phrases, sentences) we can distinguish telic and
atelic prepositions (like onto) from atelic or unbounded prepositions (like along)” (ibid. 742).
It is also important to mention that he does not differentiate between the terms a/telicity and
un/boundedness. He categorizes directional preposition according to their a/telicity
(un/boundedness) in the following way:

o Bounded, telic: to, into, onto, from, out of, off, away, from, past, via
e  Unbounded, atelic: towards, along
o (Un)bounded, (a)telic: across, around, down, over, through, up

This classification only represents one of the possible alternatives also provided by e.g.
Capelle and Declerck (2005). This paper offers a more comprehensive classification
of prepositions/adverbs in terms of their telic and atelic status. Unlike in Zwarts’
classification, a distinction between temporal or spatial un/boundedness and a/telicity of the
situations is made in this paper. Depraetere (1995: 2-3) aptly describes the crucial
difference between a/telicity and un/boundedness:

“(A)telicity has to do with whether or not a situation is described as having an inherent
or intended endpoint; (un)boundedness relates to whether or not a situation is described
as having reached a temporal boundary. The a/telic character of a sentence is not affected
by the progressive, whereas un/boundedness is.”

This implies that in sentences denoting telic situations, such as John was pushing the
cart into the barn, the use of a progressive form has the effect of taking away the built-in

endpoint and refers to a telic unbounded situation.

2. Methodology

The analysis is based on the examination of a set of manner-of-walking verbs (amble,
saunter, pad, strut, totter, waddle, limp, and stagger) and their combinations with various
prepositional and adverbial phrases expressing the path of motion. The choice of the manner-
of-motion verbs was based on Snell-Hornby’s (1983: 133-39) classification of verbs that
denote different modes of walking. Her classification is formed by three categories

% The terms ‘activity verbs’ and ‘accomplishment verbs’ were introduced by Vendler (1967).
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of manner-of-walking verbs which she called ‘Leisurely, aimless’, ‘Measured, laborious’,
and ‘Clumsy, unsteady’. The first category includes the following verbs: amble, saunter,
stroll, meander, wander, ramble, roam, rove, stray, hike, and pad. The second one,
‘Measured, laborious’, is comprised of pace, stride, sweep, stalk, strut, march, pad, tramp,
stump, stamp, trudge, plod, wade. The third category, ‘Clumsy, unsteady’, is represented
by shuffle, shamble, lumber, waddle, toddle, totter, stagger, lurch, reel, falter, dodder,
stumble, trip, flounder, limp, hobble. Each category is represented by manner-of-walking
verbs with similar semantic properties, which differ from those of the verbs in the other
categories.

A few representative verbs from each of the above categories were chosen. On account
of space, only eight verbs were analyzed: two verbs (amble, saunter) from the category
‘Leisurely, aimless’, two verbs (pad3, strut) from the category ‘Measured, laborious’, and four
verbs (waddle, totter, stagger, limp) from the category ‘Clumsy, unsteady’. Since the last
category consists of a higher number of verbs than the other two, and the verbs in this
category show considerable semantic divergence (Snell-Hornby 1983: 138), four verbs
from this category were chosen for the analysis.

The language material comes from the aforementioned BNC. For the analysis
a concordancer called Sketch Engine was used which enables searching for required verbs
in the BNC within chosen contexts only. In this case, the search was limited to occurrences
of each of the analyzed verbs when followed by a directional preposition or adverbial particle
encoding the motion path. The verb was entered into the box called Lemma and in the PoS
(Part of Speech) box in the right context of the verb the class of prepositions was chosen. The
concordancer then offered all examples containing the given verb followed
by a preposition/adverbial particle. Every directional preposition or adverbial particle
complementing the verb was listed and its telic/atelic status was evaluated based on the
context of the sentence. Then the expressions were organized into several categories and are
described in more detail below. Example sentences including the given verbs and path

expressions are provided below the classification.

3. Classification of Telic and Atelic Prepositions and Adverbs

The proposed classification of directional prepositions and adverbs complementing the

® Snell-Hornby includes the verb pad in the first category on account of its colloquial sense denoting
“a laborious stretch of walking.” The non-colloquial sense of the verb pad (belonging to the second category)
will be the subject of the analysis only.
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manner-of-walking verbs from the perspective of their a/telicity is as follows:

A)

B)

C)

A)

B)

Telic (bounded or unbounded)

Goal prepositions/adverbs: to*, into, onto, in, inside, as far as, out, outside, downstairs,
upstairs, for, against, home

Source prepositions/adverbs: from (to), off, out of

Prepositions/adverbs whose un/boundedness is dependent on the character of a NP:
across, over, through

Atelic (unbounded)

Directed path: along, about, after, ahead, away from, by, forth, on, past, toward(s),
forward(s), backward(s), northwards, in the direction of, sideways

Non-directed path: here and there, to and fro, up and down, back and forth, from (side)
to (side)

Ambiguous in a/telicity (bounded or unbounded): around, round (and round), away,
back, down, up

The telic directional prepositions/adverbs may have various properties. First, the

emphasis of the phrase can be on the endpoint of a denoted path. This group was called Goal

prepositions/adverbs. In addition to widely used prepositions such as to or into, other less

frequently used prepositions or adverbs were found in combination with the verbs.

For instance, onto, in, inside, as far as, for, out, outside, downstairs, upstairs, against and

home (the symbols in brackets after the example sentences refer to the respective texts from

the corpus in which the sentences were included):

1)

)

(3)

After her act another blonde in black, thigh length leather boots, studded belt, bra and
pants strutted onto the stage, removed her top and stepped up to the front row, where
the Koreans stuffed dollar notes down the front of her knickers. (K4L)

The evening breeze once more did its trick with the carpet and the tall arthritic figure
of Louis Dersingham limped in. The Archdeacon and Theodora stepped back to give
him passage. (HA2)

The teenager was stabbed in the neck on these steps in front of staff.
He staggered inside for help, but although staff and later ambulance men fought to save
him [...] (K1X)

* Including combinations like down to, over to, up to, back to, etc., if they appear with the given verbs.

44



(4)

(5)

(6)

(")

(8)

9)

(10)

(11)

Joy Prentice was supposed to go home on Sundays after church. Jackie limped with her
as far as the crossroads. "Are you going to be all right?' he asked her." "What do you
mean?' (AEB)

That done, the wee dandy, roofed by a wig of blazing defiance, hooked thumbs into his
waistcoat pockets and sauntered for the bar-top city heights. (K3X)

At three fifteen Mavis brought us in our tea on a tray with a plateful of shortbread
biscuits. Geoff ambled out in quest of what he referred to as "the bog'. (HD7)

"Hello, Sleepyboots. Time to get up!" The young hedgehog yawned
and waddled outside. "Good morning, Sergeant,’ she said, blinking in the sunlight.
"How are you today?' "Great!" barked the dog. "Never better!" (CFJ)

So insistent was the noise that she padded downstairs in her nightshirt and picked up
the handset. (HTR)

You don't need so you shouldn't Cor! Well Geoffrey seems to need more. You shouldn't
need so much. | stagger upstairs and | ooh ooh ooh. Sometimes that's too much effort to
get my clothes off. Geoff could go to sleep at seven. (KCT)

Everyone in that gymnasium heard the break as Charlie staggered against the ropes.
No one murmured as the captain unlaced his gloves and climbed out of the ring.(K8T)
After three days he had limped home, crippled by blisters. To her he had seemed a hero:
all she wanted was to kneel at his feet, kiss them and bandage them. (GVT)

Second, the emphasis may not be given on the endpoint but the starting point of the path

(12)

(13)

(14)

encoded in different path expressions. They are called Source prepositions/adverbs. The
following sentences illustrate this type:

He shouted to his wife that he had been stabbed and when the woman walked off he
staggered from the car and collapsed. (HJ4)

Bliss turned on his heel and, pausing only to toss his cigarette end into one of the fire
buckets, sauntered out of the hotel lobby. (CEC)

Then she carefully nicked another hole in her red fishnet stockings and, once on the
pavement, readjusted the seams so they were nicely crooked. Then she tottered off
on her four-inch heels. (HW8)

Moreover, the structures containing Goal or Source prepositions/adverbs may

be temporally or spatially bounded or unbounded. If they occur in situations containing non-

progressive aspect, they are bounded, if in progressive aspect, they are unbounded. The spatial

un/boundedness comes with the prepositions across, over and through comprising the third

subgroup. It depends on the nature of the reference object (i.e. the location of the path), and

45



refers to situations in which the character of the noun phrase denoting the reference object

may have a capacity to override the spatial delimitation of the path (Capelle and Declerck

2005). For instance, She walked across the desert in seven days (telic bounded) vs. She

walked across desert land for seven days (telic unbounded) (the examples are from Capelle

and Declerck 2005). The following sentences show examples of this type as found in the

BNC.

(15) She waddled cautiously across the living-room, glaring imperiously but ineffectively
at the slopping water glasses. (JY6)

(16) The car parked about a hundred yards from the loch and two men, clad in town clothes,
got out and ambled over: “Any luck?' they inquired. (AS7)

(17) The fellow swayed on his feet and staggered through the doorway. Benjamin and
| followed a few minutes later. (HUO)

As far as the atelic prepositions/adverbs are concerned, they are divided according to the
nature of the path. There are expressions indicating a direction, such as sideways, and other
expressions e.g. here and there without such indication. In the following examples, no
reference to the path’s endpoint is given. Apart from the frequently mentioned atelic
prepositions such as along, towards, or by, a number of other prepositions and adverbs may
encode atelic verbal situation. Examples are provided below:

(18) But, for those happy to amble away from the beaches, Torbole is also surrounded
by miles of peaceful lakeside trails and paths leading to waterfalls and mountain
villages. (ECF)

(19) Betty, who clearly had not washed, since she had not been down to the stream and there
was no water in the cottage, padded about in her dressing-gown and slippers offering to
slice the bread for breakfast. (GOX)

(20) Elliott clutched Goldman's shoulders from behind and got him half-way to his feet
before Goldman tottered backwards and sat down heavily. (FS8)

(21) A man in a white coat limped past the open doorway, pushing a trolley piled high with
linen, a cigarette between his fingers. (C86)

(22) "Not yet, Doctor," Fakrid said menacingly. He limped forward, waving the message
angrily about in his front right foot. (FRO)

(23) After waiting a little, Owen sauntered on. Half way up the street was a tall sebil,
or fountain-house. (J10)

(24) From the library they staggered forth with a querulous shout of" Yah, Boney!" Shotguns
and sporting rifles went off in their hands. (EFW)
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(25)

(26)

(27)

(28)

(29)

(30)

(31)

(32)

(33)

(34)

(35)

No one in Brussels knew that the French had invaded; instead they prepared for a
duchess's ball while a fat Prussian major paid for his roast chicken, finished his wine,
then ambled slowly northwards. (CMP)

A head-on collision with a pair of black salt-stained leather boots. The
boots staggered sideways with the impact, but the man inside them didn't fall. (C85)
Luckily she had walked, or tottered, in the right direction, and after days which she
could no longer recall, sleeping in barns and eating raw eggs when she could find them,
she woke up in a Red Cross Hospital. (H9G)

Outside the window, on a flat roof, seagulls strutted up and down eyeing inaccessible
snacks like Dickensian children pressing their noses against pastry-shop
windows. (GWB)

I left with some enchanting images, from the old woman by her fireside in Cregneish
Folk Village, quietly treading her wheel while speckled hens strutted back and forth
across her threshold [...].(CEK)

We went out into New York City and staggered here and there through the Village and
drooled it all out in bar after bar. (FYV)

[...] And staggering from seminar to seminar during the day, you encountered enough
bullshit and banter to last several lifetimes. (CKG6)

'She was very tall and lean as a post... She waddled to and fro with her toes pointing
in... Finally she made some grunts and said /.../. (A7C)

The victim settles horizontally, floating downwind as it waddles side to side, then
gently descends to the earth. (CA1)

He was waiting in the hall when she came out of her bedroom. He padded after her. She
gave him his tea and put the plate of chocolate biscuits on the table beside his chair;
he had a sweet tooth. (CKB)

“Would you show me round, please? I'd like to see what you're growing here.' “Sho, Joy
show you." He strutted ahead lashing his machete about. (FPF)

As for the third (ambiguously a/telic) group, the prepositions/adverbs may be either telic

(bounded/unbounded) or atelic (unbounded). Some of these depend mostly on the context and

may refer either to encirclement of a reference object, or to movement in random directions,

such as around the block (encirclement) vs. strut around (random directions). For example,
(36) and (38) show telic situations and (37) and (39) denote atelic ones:
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(36) "Really? Come a bit closer, my dear,” crooned the mock O'Mara
voice. Nicola tottered round the table on her high heels and slid her buttocks on to the
table. (G1W)

(37) PC Sparkes lodged his bike against Carter's fence, knocked on the door and, getting no
reply, he sauntered round the premises peering through each window [...]. (ANK)

(38) The temperature had dropped during the night, and the dead leaves underfoot were
bearded with ice; they broke and crackled as he limped around the car and opened the
trunk to get his kit. (G03)

(39) John was like a new father, handing out cigars and strutting around like chief turkey
in the yard. (CA9)

In addition, the other prepositions/adverbs in this group (up, down, back, away) depend
on the context of the situation, but there is no reference to a potential endpoint. For example,
| climbed up in less than a couple hours...(telic) vs. | rode up for a couple of hours and then
attempted to come back...(atelic) (these examples are provided by Capelle and Declerck
2005). The BNC examples of this type are shown below:

(40) Shrub stuck her fingers in her mouth and whistled. Half a dozen geese waddled up the
bank. Close to, they didn't look any smaller. (CEU)

(41) They were dismissed. Bladder clenched, Théréese limped down the drive behind her
silent father. (GUK)

(42) He staggered back, brushing at the black stains seeping from his wound, and fell off her
car. His uniform would be ruined. (GVL)

(43) He sits behind a half screen, perusing the faces of customers as they amble away, their
arms full of cans for the road. (HGL)

CONCLUSION

The main objective of this paper was to provide an overview of path expressions
represented by prepositional and adverbial phrases from the perspective of their a/telicity,
since they may influence the aspect of verbal situations in which they are used. Determination
of the manner-of-motion verb’s a/telicity is crucial for the correct interpretation of the
sentence meaning and by being aware of how individual prepositions/adverbs influence
a/telicity of these verbs understanding may be facilitated. Therefore, this analysis may
be useful mainly for foreign learners of English or translators whose first language encodes
aspect in a different way, for example Czech or other Slavonic languages.

Previous studies on this subject rarely mentioned prepositions or adverbs except the
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most frequently used ones, e.g. to, into, towards, around, and along. Hence, the purpose
of this paper was to go beyond this limited group and provide a more comprehensive
classification. The language material for the analysis was found in the British National
Corpus. The analysis has shown all prepositions and adverbs encoding direction which are
able to combine with the chosen manner-of-walking verbs. Subsequently, the expressions
were divided into telic, atelic and ambiguously a/telic groups with respect to the difference
between a/telicity and un/boundedness. The factors playing a role when determining a/telicity
of a situation were mentioned as well. It followed from the analysis that the chosen manner-
of-walking verbs can be complemented by the following telic prepositions/adverbs: to, into,
onto, in, inside, as far as, out, outside, upstairs, downstairs, for, against, home, from (to), off,
out of, across, over, and through, whereas the atelic expressions include along, about, after,
ahead, away from, by, forth, on, past, toward(s), forward(s), backward(s), northwards, in the
direction of, sideways, here and there, to and fro, up and down, back and forth, and from
(side) to (side). The ambiguously a/telic group consists of expressions such as around, round
(and round), away, back, down, and up. Example sentences from the British National Corpus
were shown for all of these groups.

The aforementioned path expressions resulted from the analysis of the chosen manner-
of-motion verbs. Nevertheless, it is probable that if different verbs were examined, additional
or different prepositions or adverbs expressing the path might occur. This is, however,

a subject for a further study in the field of motion events.
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EXAMPLE OF DISCOURSE ANALYSIS ESSAY FOR STUDENTS
OF ENGLISH STUDIES

Ptiklad eseje na analyzu diskurzu pro studenty predmétu anglicka studia
Daniel RAUSER
Ceské Budgjovice, Czech Republic

ABSTRAKT: Tento ¢lanek uvadi ptiklad eseje na analyzu diskurzu, jehoz vypracovani bylo
zadano n¢kolika studentim prfedmétu Anglickd studia autorem tohoto ¢lanku béhem jeho
soucasného pisobeni na institutu vySSiho vzdélavani. Za ucelem procviceni si svych
jazykovych dovednosti byli tito studenti pozadani, aby odevzdali své pisemné prace, zalozené
na vybéru vlastniho tématu, ktery by se tykal mluveného nebo pisemného diskurzu, a to bud’
spisovného, ¢i hovorového. Esej se mél zaroven skladat z 1000-1500 slov a zahrnovat odkazy
na poskytnuté studijni materialy. Tento ¢lanek tudiz slouzi ptedevSim pro praktické studijni
ucely téchto studentli, kteti by jej méli chapat pouze jako jakysi navrh toho, jak pfistoupit
k tomuto zadani, nebo jako ilustrativni pfiklad, kterym by se mohli pfipadné fidit
pii vytvafeni vlastniho pojednani.

Klicova slova: ptiklad eseje — analyza diskurzu — studenti — anglicka studia — téma — navrh

ABSTRACT: This paper gives an example of a discourse analysis essay whose composition
was assigned to several students of English studies by the paper’s author during his current
employment at an institute of higher education. In order to practise their language skills, these
students were asked to submit their written works which would be based on their own
selection of a spoken or a written discourse-related topic, being either formal or informal. The
essay was also supposed to comprise 1000-1500 words and include in-text references to the
provided study materials. Therefore this paper serves mainly for practical study purposes
of these students who should see it merely as a proposal of how to approach this assignment
or as an illustrative example they may possibly choose to follow when creating their essay.

Key words: essay example — discourse analysis — students — English studies — topic — proposal

INTRODUCTION

As a part of their English studies syllabus, which also involved a few theoretical lessons
on discourse analysis, selected students were to write a discourse-related topic essay using
given texts, which they were supposed to quote or refer to, in order to develop their language
skills further, including their writing faculties. Although familiar with discourse analysis
as a significant field of English language study, some individuals expressed their concern
about carrying out the task correctly. Thus, they turned to their lecturer, asking him
to compose a short paper which would possibly outline how to approach their assignment
appropriately. Then he selected a short example of an informal spoken discourse and drew

up a brief essay which is read as follows:
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Having lived a certain period of time in England, on a large number of occasions the
author of this paper came across various displays of utterances and texts which could
be referred to as “continuous pieces of spoken or written language, especially ones with
a recognizable beginning or ending” (Trask 1999: 10). Furthermore, in terms of discourse
analysis, where discourse is “the way that language — either spoken or written — is used for
communicative effect in a real-world situation” and where analysis “is the study of such
language” (Thornbury 2005: 6), the author selected one (seemingly unimportant and short
yet rather specific) example, or a fragment, of a spoken text, i.e. a conversation, which
happened to be overheard in a canteen of a certain manufacturing plant between a female
assistant (A) and a male customer (B). The following three lines are an approximate
transcription of their brief encounter, attempted to be recorded as accurately as possible:

A: “All right, me lover?”

B: “Yeah, ok. You?”

A: “Well, you know, same bloody old, innit?”

METHODOLOGY AND OBJECTIVE

When dealing with these types of propositions, texts or other examples of spoken
(or verbal) discourse and their analysis, it may be a good idea to focus attention on their
semantic meaning (or grammatical and lexical forms), communicative (or pragmatic) purpose
and relation “fo the immediate perceptual context” in which they are located (Widdowson
2007: 4-5). This may help one to gain a more detailed insight into the study of the English
language as well as to expand the already acquired knowledge (or at least to learn) about other
language fields, such as text linguistics, sociolinguistics or frequency analysis. Thus, in order
to look slightly closer into the above mentioned aspects and interesting fields of discourse
analysis, the main objective of this paper is to provide an abridged essay version, regarding
semantic, pragmatic and contextual points of view, which might contribute towards better
perception of particular types of discourses, as requested by the above mentioned students.

DISCOURSE ANALYSIS AND RESULTS

Firstly, when taking both the grammar and lexis (together with the overall frequency
of words and their range) into consideration, it is most certainly possible to state that both of
the participants perform a communicative act obviously and take simple turns in their
subsequent speeches by means of “stops and starts” of spoken language. However, the notable
absence of a distinct grammatical tense and a lack of lexical verbs, which are perhaps
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expected and occur in daytime conversations or real-life situations commonly, represent
an interesting and rather surprising element. Furthermore, the expression “me” (i.e. the
colloquial term standing for a possessive pronoun “my”), the term of endearment “lover”
(expressed by a countable common noun), the expletive “bloody” (an adjective or an adverb,
which could be classified here as the latter, used in informal language as an intensifier with
a negative connotation signifying or pointing towards the meaning of “cursed” or “doomed”)
and the abbreviated form “innit” (i.e. the colloquial term denoting a negative question tag “is
it not”, consisting of an auxiliary verb, a third-person personal pronoun and a negative
particle) reflect a relatively high level of informal language and imply a certain mutual
familiarity of both speakers. Moreover, the use and the role of the discourse markers “well”
(expressed by an adverb) and “you know” (a combination of a second-person personal
pronoun and the only lexical verb found here), which “mark the boundaries of speech units
or give structuring signals to the listener” and do not convey their literal meaning or occur in
their literal use (Mair 2008: 125), appear to support this assumption as well. On the other
hand, by a combination of these function (or grammatical) and content (or lexical) words
(or devices), it may be said that the text as a whole is cohesive (or linked together) enough
for a reader to be able to follow it.

Secondly, as for the communicative purpose or “a recognition of shared intentionality
and its implications as one of the basic concepts” for understanding conversations (Searle
2002: 168), this casual interaction may be mainly seen as the female speaker's intention to
commence a conversation. In addition, the purpose of her question then clearly consists
in introducing a topic and eliciting an answer. And in order to facilitate the initiation of the
latter, she enounces the rather unusual term of addressee reference (i.e. “me lover”), which
may seem as though having a sexual insinuation, but does not necessarily imply her actual
being in a relationship with the other speaker or refer to a certain social distance. In fact, the
expression has a fairly positive connotation, is frequently used to indicate good will and
friendliness (and is generally viewed as customary in some parts of England, e.g. Devon) and
thus requires prior knowledge of that particular social background. Furthermore, it may also
illustrate to a certain extent the widely accepted belief that mostly “women use talk to
establish connections or rapport” (Bauer — Holmes — Warren 2006: 146). Additionally,
on similar occasions it would possibly seem fairly odd (and perhaps inappropriate) if such
a term of endearment was heard from the male speaker, had their roles in the talk changed.
Moreover, it might have even been regarded as sexist then (when bearing the gender identity
of both speakers in mind) with the likelihood of causing an insult towards the female
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addressee. Therefore, all of the previously stated notions would confirm the claims eventually
that “people’s roles, statuses and gender are the basis for determining the way they will be
addressed and referred to” and that it mostly depends on where a specific talk takes place and
who is involved in it (Bauer — Holmes — Warren 2006: 147).

Thirdly, from the contextual point of view and its actual situational reference and effect,
one might be under the impression that this short dialogue merely presents a common spoken
interchange of courtesy enquiries. Additionally, all of the phrases and expressions appearing
in the conversation indicate that the speakers are either familiar with each other or may have
met in the past presumably (for in case of their mutual unawareness, their own utterances
would differ in all probability). Specifically speaking, the typical British English interrogative
phrase “All right?” (clearly denoting the traditional phrases “How do you do?”” or “How are
you?”” and simultaneously functioning as a form of greeting and possibly conversation starter)
is followed by the other speaker's affirmation. However, when taking a closer look and
examining the whole talk in terms of its coherence or “sense-making quality” (Thornbury
2005: 35), then it is possible to suggest that even if the male speaker reacts on (and in fact
accepts) such a type of question and makes a reference to the already introduced topic (and
hence his answer, albeit perhaps deliberately uninformative, may count as relevant), he does
not sound too keen on expanding it further. In addition to this, it even looks as though he
employs the strategy of not engaging himself too much in the talk purposefully (and possibly
steering it towards the end), since he utters only three words without including any traditional
form of thanking. Moreover, his reply could also signal a feeling or a particular need
to preserve or to protect his own space as well as to project a personal attitude or a point
of view (and so an incursion into his space might not be welcome, for instance). Then,
as a consequence of that, he finishes his contribution and shifts the attention back to the
female speaker. And when considering her subsequent response (though she only provides an
indirect reply), it may be true to state that it comments briefly (but openly) on her overall
discontent or unhappy frame of mind and expresses her negative attitude (apparently towards
her job, possibly without any future prospects to improvement or a career change). However,
at the same time she might be likely to seek an acknowledgement of her comment as well,

which could be inferred from the short interrogative structure that follows her statement.
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DISCUSSION

Finally, studying the manners of spoken (and written) language through which people
express their thoughts, voice their opinions or transfer their inner feelings into reality, may
turn out to be a noteworthy subject matter. One of the reasons resides in the fact that
communication in general involves production of a text which exposes an intended meaning
(“the intended discourse”, i.e. what is meant by the text), offers a variety of possible
interpretations (“the interpreted discourse”, i.e. what the text means to its receiver) and
implies the effects these are likely to pose for the individuals (Widdowson 2007: 33). Even
an informal piece of seemingly insignificant conversation may disclose its active participants
or its listeners certain diverse phenomena and actualities about themselves and the society.
For the purpose of finding them out in terms of the discourse analysis, the main indicators
include the diction, the purpose, the background, the context of the persons concerned and
their status frequently. These affect the level of formality subsequently, addressing reference
and behaviour and might become for some interlocutors a part of the process of their being

socialized into the accepted ways of behaving in the social groups they belong to.
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VARIABILITAT IN DER VALENZ UND DISTRIBUTION
AUSGEWAHLTER DEUTSCHER MENGENBEGRIFFE

Variability in Valence and Distribution of Selected German Quantity Terms
Alena LEJSKOVA
Ceské Budgjovice, Czech Republic

ABSTRAKT: Tématem této ptipadové studie zalozené na korpusovych datech je
problematika substantivni valence. Substantivni valence se zabyva zkoumanim valencnich
substantiv. Tradi¢né byla povazovana za sekundarni jev, jez se opira piedev§im o slovesnou
a ¢astecné i adjektivni valenci. Rada vyzkumi ale prokazala, e substantivni valence neni jen
pouhou transformaci slovesné ¢i adjektivni struktury vétnych argumentl. Jednu skupinu
substantiv, jejiz valence se nedd odvodit, tvoii takova valenéni doplnéni, kterd existuji pouze
vysledky dosavadniho vyzkumu v této oblasti. Pak prodiskutujeme valenéni substantiva
a moznosti jejich klasifikace. Protoze tvofi jadro nomindlni fraze, budeme analyzovat jeji
strukturu napravo od substantiva s ohledem na ptedlozkovou rekci. Déle se soustiedime
na eventualni kritéria vybéru piedlozek u dvou konkrétnich oznafeni mnozstvi. Pfitom se
analyza omezi na eventuélni konkurenci téchto ptredlozek a srovnani s ¢estinou. Analyzovany
materidl je zalozen na korpusu DeReKo IDS Mannheim. Zjisténa data budou statisticky
zpracovana, graficky zndzornéna a analyzovana.

Klicova slova: valence substantiv — apozice — ozna¢eni mnozstvi — atribut s prepozici

ZUSAMMENFASSUNG: Das Thema der folgenden korpusgestiitzten Fallstudie bildet die
Problematik der Substantivvalenz. Die Substantivvalenz beschiftigt sich mit der Erforschung
von valenten Substantiven. Traditionell wurde sie als eine sekundire Erscheinung angesehen,
die vor allem auf verbaler, z.T. auch auf adjektivischer Valenz beruht. Zahlreiche
Untersuchungen haben aber gezeigt, dass die Substantivvalenz nicht eine blof3e
Transformation der verbalen oder adjektivischen Argumentstruktur sein kann. Eine Gruppe
der Nomina, deren Valenz sich auf dieser Weise nicht herleiten lasst, sind solche
Erginzungsklassen, die nur bei Substantiven vorkommen, z. B. bei Mengenbegriffen. Zuerst
werden also die wichtigsten Ergebnisse der bisherigen Forschung auf diesem Gebiet
zusammengefasst. Dann werden die valenten Substantive und ihre
Klassifikationsmoglichkeiten besprochen. Da sie den Kern der Nominalphrase (NP) bilden,
wird die appositive Struktur der NP rechts des Nomens auf Rektionsprapositionen hin
analysiert. Dieser Artikel konzentriert sich weiter auf die eventuellen Kriterien bei der Wahl
der Rektionspripositionen bei zwei substantivischen Mengenbegriffen. Dabei beschrinkt sich
die Untersuchung nur auf die eventuelle Konkurrenz zwischen zwei Prépositionen bei diesen
Begriffen und auf den Vergleich mit dem Tschechischen. Die Materialgrundlage bildet der
DeReKo Korpus des IDS Mannheim. Die erhobenen Daten werden statistisch ausgewertet,
graphisch dargestellt und analysiert.

Schliisselworter: Substantivvalenz - Apposition - Mengenbegriffe — Prapositionalattribut
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EINLEITUNG

Substantivvalenz

Was die Substantivvalenz betrifft, gibt es in der Fachliteratur grundsitzlich zwei
Positionen. Nach Meinung der ersten Forschergruppe gibt es gar keine Substantivvalenz, denn
Substantive haben keine Valenz, weil sie im Gegensatz zu Verben ohne Ergdnzungen
vorkommen konnen. Eisenberg (2004) und Heringer (1996) sprechen von der sog.
vererbten Valenz/Valenzvererbung durch Argumentvererbung, weil die Valenz bei der
Nominalisierung aus Verb oder Adjektiv zwar aktiv, aber blockiert bleibt. Ein Nomen selbst
kann also keine Valenz haben. Andere Wissenschaftler wie Teubert (2003),
Helbig/Buscha (1993), Zifonun (1997), Holzner (2007) u.v.a. plddieren grundsétzlich fiir
die Existenz der Substantivvalenz. Alle Autosemantika als Kern einer Wortgruppe konnen als
Valenztrager vorkommen. Substantivvalenz wird i.d.R. als Eigenschaft der Substantive
verstanden, Leerstellen zu er6ffnen.

Im Gegensatz zu Verben sind grundsitzlich nicht alle Substantive Valenztriger. Nur
solche, die Attribute lexikalisch regieren konnen, sind valent. Absolute Substantive verfiigen
tiber keine Valenz, relative konnen nur iber semantische Valenz verfiigen. Relative
Substantive hat Hélzner (2007: 125ff.) in drei Klassen eingeteilt:

1.  Eventualititen — deverbative Substantive (z. B. Herstellung, Besuch)
2. Rollendenotierende Substantive (z. B. Lieferung, Teilnehmer)
3. Relationsdenotierende Substantive — Bezeichnungen fiir Verwandtschaftsbeziehungen,

fiir Teil-von-Beziehungen u.a.

Ausgangspunkt bei der Ermittlung der Substantivvalenz ist die konsequente Trennung
der attributiven Ergidnzungen von den Angaben. Zentrales Kriterium fiir die Unterscheidung
ist das Kriterium der Subklassenspezifik. Ergdnzungen héngen ndmlich von Subklassen ab,
wihrend Angaben von allen Elementen einer Klasse abhédngen konnen. Diese dichotomische
Unterscheidung wurde in der Fachliteratur mithilfe von weiterer Prizisierung der
Abgrenzungskriterien verfeinert.

Holzners mehrdimensionales Valenzkonzept (2007) unterscheidet je zwei
Valenzdimensionen auf der semantischen und der syntaktischen Ebene. Alle
Valenzeigenschaften sind gleichwertig, unabhéngig und kénnen gemeinsam vorkommen. Die
Valenz wird hier also als graduell verstanden. In der Grammatik Zifonun et al. (1997)

werden Dbei valenten Substantiven zwei Arten von Erweiterungen unterschieden:
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Komplemente und Supplemente. Thr mehrdimensionales Konzept besteht aus vier formalen
Relationen (Fixiertheit, Rektion, Konstanz, Kasustransfer) und zwei semantischen Relationen
(Argumentselektion und Sortenselektion). Als wichtigstes Kriterium fiir die Unterscheidung
der Komplemente von den Supplementen dient die Stirke der Argumentselektion —
Komplemente verfiigen {iber eine starke Argumentselektion, Supplemente {iiber eine
schwache. Nach Schierholz (2001) sind valente Substantive Rektionssubstantive, die eine
oder mehrere  Pridpositionen  regieren  konnen. Er  unterscheidet  zwischen
Prapositionalattributkonstruktionen und Konstruktionen mit einer attributiven adverbialen
Bestimmung. Eine scharfe Trennung zwischen prédpositionalen Erganzungen und Angaben ist
auch mithilfe verschiedener Testverfahren jedoch nicht mdglich, und deshalb spricht er von

graduellen Abstufungen zwischen prototypischen Ergédnzungen und Angaben.

MATERIAL UND METHODIK

Appositionen — Attribute rechts vom Nomen

Zifonun (1997: 2042-3) versteht unter ,,Appositionen im prototypischen Fall
vollstindige Nominalphrasen oder determinativiose Nominalgruppen, die appositiv auf eine
vorangehende NP bezogen sind und im Kasus mit ihr kongruieren®. Neben Appositionen
unterscheidet sie noch appositive Erweiterungen, sog. "Erweiterungsnomina’, was nicht
erweiterte, meistens nachgestellte Supplemente zum Nomen sind. Sie sind unflektiert und
restriktiv. Seltener konnen sie vorangestellt werden, dann sind sie i. d. R. unflektiert und
wirken als appositive Modifikatoren: das Prinzip Hoffnung, Helga Miiller, (der) Kaiser Franz
(ibd. 2043-5). Nach MaB-, Mengen-, Behilter- und Sammelbezeichnungen kommen partitive
Appositionen, partitive Genitive und partitive Attribute vor.

Unter partitiven Attributen versteht man solche Ausdriicke, die einen substantivischen
Kern haben, als Ganzes flektiert werden und nicht im Genitiv stehen. In unserer Analyse
beschrinken wir uns nur auf das partitive Attribut mit den Rektionsprapositionen AN/VON
bei Bezeichnungen wie Menge/Mengen, Unmenge/Unmengen.

Hier der Uberblick zu den wichtigsten Typen der Apposition im Deutschen und

im Tschechischen:
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Tabelle Nr. 1: Typen der Apposition im Deutschen und im Tschechischen.

Deutsch Tschechisch
partitive Apposition |eine Menge Informationen | ----m-momoeo-
jede Menge belastende Informationen | --------------

partitiver Genitiv =~ | ----------------m--—- mnozstvi informaci
jede Menge interessanter Erfahrungen | mnozstvi zajimavych
zkuSenosti
partitives Attribut | eine gewaltige Menge VON/AN obrovské mnozstvi
Informationen informaci

Komplexe Ausdriicke, d. h. erweiterte Ausdriicke mit Mal- und Mengenangaben und
mehrgliedrige Namen mit Titeln, Berufs- und Verwandtschaftsbezeichnungen, koénnen
im Tschechischen nur als partitive Genitive vorkommen (in der Tabelle in Kursivschrift).
Im Deutschen ist die Flexion viel komplizierter, woraus dann zahlreiche Interferenzfehler der
tschechischen Lerner resultieren. Bei der Flexion erweiterter Ausdriicke mit Maf3- und
Mengenangaben stehen der einzig moglichen Variante im Tschechischen, ndmlich dem
partitiven Genitiv, ,grammatisch® gesehen, drei bis sogar vier Moglichkeiten gegeniiber
(auf ndhere Kriterien fiir die Wahl einer der Varianten wird hier nicht eingegangen):

1.  Partitiver Genitiv in beiden Sprachen:

jede Menge interessanter Erfahrungen - spousta zajimavych zkuSenosti
2. Nominativ im Deutschen, keine Entsprechung im Tschechischen:

jede Menge belastende Informationen -0

3. Genitivumschreibung mit VON im Deutschen, keine Entsprechung im Tschechischen:

eine gewaltige Menge von Information -0

4.  Prépositionalfiigung im Deutschen, keine Entsprechung im Tschechischen:

jede Menge an interessanter Information -0

ERGEBNISSE UND DISKUSSION

In unserer Analyse beschrinken wir uns auf das partitive Attribut mit den
Rektionspripositionen AN/VON bei Bezeichnungen wie Menge/Mengen,
Unmenge/Unmengen. Die Rektionspriapositionen AN und VON kommen in gebundenen
Strukturen vor, d. h. mit der Anderung des Bestimmungswortes und des Bezugswortes findert
sich auch die Bedeutung der Prédposition. Das Bestimmungswort regiert die Wahl der
Préposition und diese dann die Wahl des Bezugswortes. Es geht also darum, ob die genannten
Prapositionen mit oder ohne Bedeutungsunterschied konkurrierend sind. Die konkrete

Bedeutung der Préposition wird im Kontext realisiert. Bei VON steht seine Funktion als
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Ersatzmittel fiir den Genitiv im Vordergrund. Die Praposition AN signalisiert, dass es sich
um eine nicht ndher bestimmte Teilmenge von etwas handelt. Sie wird stets mit Dativ
verwendet. Daraus folgt, dass als sog. Neutralstufe die Priposition VON verstanden werden
kann, denn sie ist aus semantischer Sicht mit allen Substantiven kombinierbar. Es stellt sich
dann natiirlich die Frage, unter welchen Bedingungen sie mit AN alternieren kann.
Worterbuchartikel geben hierfiir kaum brauchbare Informationen — z. B. im Duden —
Universalworterbuch (2003, CD-ROM) lesen wir bei ,,Menge™ folgende Beispiele ohne
ndhere Erklarung: die doppelte Menge [an] Wasser, grofse —n [von]Waren, eine M. faule
Apfel/fauler Apfel/von faulen Apfeln. Bei ,,Unmenge“ kommt vor: eine U. an Bildern/von
Bildern.

Als Materialgrundlage fiir diese Fallstudie dient das DeReKo Korpus des IDS
Mannheim. Die Ergebnisse der Suchanfragen fiir zwei Mengenbegriffe (Menge-, Unmenge-)
wurden jeweils auf 500 Treffer reduziert, die dann nach Frequenz im Korpus, Kookkurrenz
und nach der Verwendung in deutschsprachigen Landern analysiert wurden. Die Ergebnisse
werden in folgenden Tabellen und Diagrammen dargestellt. Die Summe der analysierten
Belege in Diagramm 1 und 2 betrdgt 1000, die einzelnen Teilmengen werden dann je nach
Land einzeln dargestellt. Diagramm 1 resiimiert die diatopischen Unterschiede in der
Verwendung von Menge/Mengen, Unmenge/Unmengen mit der Priposition VON. Wie die
Grafik zeigt, gibt es keine relevanten Unterschiede zwischen den Landern, was die Frequenz
der beiden Begriffe mit VON betrifft. Die hohe Anzahl der Treffer fiir Deutschland héngt
eindeutig mit der disproportionellen Zusammensetzung des Ausgangskorpus zusammen.

Diagramm Nr. 1: Menge/Mengen, Unmenge/Unmengen mit VON.

800 -~
600 -
mA
200 A , D
/ D
0 \’ .l /'/‘
s , / A
Meng- von f
Unmeng- von

Diagramm Nr.2 resiimiert die Ergebnisse der diatopischen Untersuchung
bei Menge/Mengen und Unmenge/Unmengen mit der Praposition AN. Im Vergleich
mit Diagramm Nr. 1 ist der Anstieg der Gesamtzahl der Treffer fiir beide Begriffe
in Osterreichischen Quellen zu beobachten, wéhrend die Zahlen fiir die Schweiz leicht

gesunken sind. Die Werte filir Deutschland sind praktisch gleich.
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Diagramm Nr. 2: Menge/Mengen und Unmenge/Unmengen mit AN.

800 -
600 - s A
400 1
: mCH
200 A :
0 70 mD
0 = : ;
A
Meng- an
Unmeng- an

Das synchronisch aufgebaute DeReKo Korpus der geschriebenen Sprache bietet Quellen
aus dem letzten Jahrhundert (v.a. aus den 50er Jahren bis 2014), was ein zu kurzer
Zeitabschnitt ist, um iiberzeugende Daten zu eventuellen Entwicklungstrends gewinnen
zu konnen. Deshalb wurde das Korpus Ngram Viewer zur Gewinnung diachronischer Daten
herangezogen. Die Daten des Korpus basieren auf dem Korpus der Google Books, reichen
zwar bis 1500, aber fiir unsere Zwecke (wegen Ausgewogenheit und gleicher Zeitspanne)
wurde die Suche auf die Jahre 1800-2000 eingeschrénkt. Die Daten in Diagramm Nr. 3 zeigen
die Trends bei der Verwendung der Prépositionen in allen Quellen des Korpus. (Originaldaten
wurden wegen Vergleichbarkeit mathematisch bearbeitet.)

Diagramm Nr. 3: Trends bei der Verwendung der Prapositionen VON/AN.

10
8
6 —— Menge von
4 Unmenge von
2 ><)Z Menge an
0 ] Unmenge an
N} S
& & & &
§ & & &
AN N N

Die Linien, die die Kombination mit VON reprisentieren, begannen im 20. Jahrhundert
zu sinken, wihrend der Anstieg beider Linien fiir AN markant ist, besonders bei Menge steigt
die Linie steil an. Die Ergebnisse dieser Untersuchung zeugen also davon, dass die
Kombinationen beider Begriffe mit der Praposition AN stark im Kommen sind und anfangen,
die Priposition VON zu ersetzen. Da die Frage des Fremdsprachenlerners nach eventuellen
Regeln fiir den Gebrauch der jeweiligen Priposition die Worterbiicher nicht beantworten

konnen, wurde die Kookkurrenzanalyse herangezogen. Die jeweils auf 500 Treffer
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reduzierten Belege wurden nach Frequenz und Syntagma sortiert. In der Tabelle Nr. 2 werden
die zehn hiufigsten Begriffe mit im Korpus vorkommenden Kombinationen
von Prapositionen dargestellt.

Tabelle Nr. 2: 10 haufigste Begriffe mit Prapositionen.

von | an | von/an

Daten X
Informationen X

Geld X
Millionen X

Material X
Menschen X

Energie X

Wasser X
Alkohol X
Biicher X

Die detaillierte Analyse hat bestimmte semantische Beschrinkungen bei den
Prapositionen festgestellt. Beide Prapositionen verbinden sich sowohl mit dem Singular
als auch dem Plural der Nomen. Beide verbinden sich mit Nomen, die entweder nicht
im Singular verwendet werden oder keinen haben. AN verbindet sich nicht
mit Bezeichnungen fiir Lebewesen. Mit Zahlen verbindet sich nur VON. Komposita mit -stoff

oder -mittel tendieren zur Verbindung mit AN.

ZUSAMMENFASSUNG

Die korpusgestiitzte Studie zum Thema der Valenz und Distribution der Prapositionen
VON und AN nach zwei Mengenbegriffen hat Folgendes ergeben: was die diatopische
Verbreitung der Prépositionen betrifft, kann nur ein geringer Unterschied zugunsten
osterreichischer Quellen bei der Préposition AN beobachtet werden. Die diachrone Analyse
zeigte die eindeutige Tendenz zum Riickgang in den Kombinationen mit VON zugunsten
von AN seit der zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts. Mit Ausnahme von semantischen
Beschrinkungen sind beide Prédpositionen grundsitzlich frei verwendbar. Bei bestimmten
Wortern scheinen sich aber Préferenzen filir die eine oder andere Prédposition durchgesetzt

zu haben, z. T. sind bei gleichen Wortern beide Prépositionen moglich.
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KONTAKTMITTEL IN DEN SCHLAGZEILEN DER DEUTSCHEN
BOULEVARDPRESSE

Phrases in German Tabloid Press Headlines
Jana SARLINGROVA
Ceské Budgjovice, Czech Republic

ABSTRAKT: Tento pfispévek se zaméfuje na jazykové prostiedky, které jsou uzivané
Vv titulcich némeckého bulvarniho tisku BILD. Na zakladé vyhledanych ¢lanka pochézejicich
vyhradné z oblasti sportu byl vytvofen korpus obsahujici vice nez 400 titulkii. Po nasledné
analyze tohoto korpusu jsme se pokusili postihnout vyrazové prostiedky, které slouzi
k navazani kontaktu se Ctenafem a zvySeni, popf. upevnéni jeho zajmu. Pozornost byla
vénovana predevsim zplsoblim, jakymi jazykové prostiedky piispivaji k realizaci persvazivni
funkce a ¢im je jejich vybér v titulcich bulvarniho tisku limitovan.

Klicova slova: bulvar — titulky — persvaze — kontaktové prostiedky

ZUSAMMENFASSUNG: Dieser Beitrag orientiert sich an den Sprachmitteln, die in den
Schlagzeilen der deutschen Boulevardpresse BILD verwendet werden. Aufgrund der
ausgesuchten Artikel aus dem Sportgebiet wurde der Korpus geschaffen, der mehr als
400 Schlagzeilen umfasst. Wir haben versucht, die Ausdrucksmittel zu erfassen, die zur
Ankniipfung des Kontakts mit dem Leser und zur Erhohung, bzw. zur Festigung seines
Interesses dienen. Wir haben vor allem darauf aufmerksam gemacht, wie die Sprachmittel zur
Realisierung der persuasiven Funktion beitragen und wodurch ihre Auswahl in den
Schlagzeilen der Boulevardpresse beschriankt wird.

Schliisselworter: Boulevardpresse — Schlagzeilen — Persuasion — Kontaktmittel

EINLEITUNG

Die Kontaktmittel vermitteln den Kontakt mit dem Leser (Minafova 2008: 232).
Waihrend es in der gesprochenen Publizistik zu dem direkten Kontakt kommt, handelt es sich
in der geschriebenen Publizistik um den indirekten Kontakt, weil der Adressat physisch
abwesend ist. Auch die Auswahl von den passenden Kontaktmitteln kann nicht so korrigiert
werden wie in der gesprochenen Publizistik. Der Textautor geht hier eher von der bestimmten
Voraussetzung aus. Er muss gewissermal3en in Betracht nehmen, auf welche Weise der Leser
der bestimmten Presse denkt und was er von der bestimmten Zeitungsart erwartet. Er bemiiht
sich, dieser Sache die Auswahl von den konkreten Kontaktmitteln anzupassen. Das Ziel von
diesen Kontaktmitteln ist nicht nur die Anrede des Lesers, sondern vor allem die Bemiihung,
das Interesse des Lesers zu erwerben, ihn zu beeinflussen, zu iiberzeugen usw. Die Erfiillung
dieser Funktion, die unter dem Begriff persuasiv bezeichnet wird, ist eine von den

Grundaufgaben bei der Schaffung der passenden Schlagzeile. Die persuasive Funktion wird
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ndamlich neben der Informationsfunktion als konstituierender Faktor des Stils der Presse und
Publizistik verstanden. Der Begriff die persuasive Funktion ist aber nicht einheitlich. Hackl-
RoBler (2006: 156) spricht iber ,, Kontakt- und Appellfunktion” und hebt auch den
Zusammenhang zwischen Appellfunktion und Informationsfunktion hervor, , weil der
Leseanreiz durch die Vermittlung von Informationen erfolgt .

Jaklova (2002) fiihrt an, dass die Persuasion durch verbale und nonverbale Mittel (z. B.
durch Fotos, farbige Auffilhrung der Zeitung) realisiert wird. Verbale Mittel miissen fiir den
Leser leicht verstidndlich sein. Es ist auch wichtig, passende Ausdrucksmittel und Stilebene
usw. auszuwdhlen.

Nach Jaklova (2002) bestimmt diec Presseart die Intensitdt der Persuasion. Die
Bemiihung um die persuasive Wirkung ist markant in der Boulevardpresse. Diese Presseart,
z. B. als Regenbogenpresse oder Klatschpresse bezeichnet, bemiiht sich vor allem um die
Anrede und Beeinflussung des Lesers. Die persuasive Funktion wird oft zum Nachteil der
informativen Funktion gestirkt. Manche Informationen werden entstellt erstattet, um das
Interesse des Rezipienten hervorzurufen. Manche Teilinformationen werden nicht erwéhnt.
Nach Osvaldova (2002: 32) ist die Boulevardpresse das Synonym fiir die unseridse Zeitung,
wo die Informationen ,,durch die einfache und unterhaltende Form* geboten werden. Die
Auswahl von dem Wortschatz und den Sprachmitteln beeinflusst die Bemiihung, die
moglichst groe Verstindlichkeit der mitgeteilten Information zu erreichen. Osvaldova
(2002) fiihrt sogar an, dass die fiir die Boulevardpresse schreibenden Journalisten den
vorgeschriebenen, verhéltnismiBig beschrinkten Wortschatz haben. AuBerdem wird der
Autor auch durch den maximalen mdglichen Umfang der Schlagzeile beschrénkt.

Angesichts der verhdltnisméBig groBen Menge von der Boulevardpresse, die in den
deutschsprachigen Léndern erscheint, haben wir uns entschieden, uns nur an einer deutschen
Zeitung (BILD) zu orientieren. Aufgrund der ausgesuchten Artikel wurde das Korpus von den
Schlagzeilen geschaffen. Die Artikel wurden zufillig ausgewdhlt, und zwar in den Jahren
2009-2014. Die Aufmerksamkeit wurde vor allem den Ausdrucksmitteln gewidmet, die die
Ankniipfung des Kontakts mit dem Leser ermdglichen. Die ausgesuchten Sprachmittel
wurden eingeteilt. Wir haben auch versucht, den Zweck zu fassen, den die Ausdrucksmittel

in der Schlagzeile erfiillen.

Analyse der Kontaktmittel in den Schlagzeilen der Boulevardpresse
Die Kontaktmittel spielen die grundlegende Rolle bei der Erfiillung der persuasiven
Funktion. Aus diesem Grund werden sie in den verschiedenen Formen in den Schlagzeilen
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der Boulevardpresse verwendet. Der Kontakt mit dem Adressaten kann durch die ganze Reihe
der Sprachmittel aufgenommen werden, z.B. durch den Imperativ, die Fragesitze,
Ausrufesitze.

Durch die Verwendung des Imperativs bemiiht sich der Textautor, den Leser zu etwas
aufzufordern. Am hiufigsten konnen wir uns mit der Form fiir das Siezen treffen, also mit der
3. Person Plural, z. B. Spielen Sie schon Bum-Bum-Finale! (06. 07. 2014), Raten Sie mal, wer
hier Sport macht (26.11.2011). In manchen Titelkomplexen finden wir auch einige
Imperative, z. B. Happy Boltday! Gratulieren Sie Usain Bolt mit der Unterzeile Schreiben Sie
hier ihre Gliickwiinsche (21. 08. 2009). Die Verwendung des umschreibenden Imperativs ist
ebenfalls beliebt, z. B. Dieses Tennis-Video MUSSEN Sie sehen! (19.10.2014), DAS
MUSSEN SIE WISSEN (24.10.2014). Hier bemiiht sich der Autor, den Leser von der
unbedingten Notwendigkeit zu iiberzeugen, den folgenden Text zu lesen oder sich die
Videoaufzeichnung anzusehen.

Der Kontakt mit dem Adressaten kann auch mittels der Fragesitze erreicht werden.
Auf diese Weise bemiiht sich der Textautor, den Leser davon zu iiberzeugen, dass er in dem
Text die Antwort auf die gestellte Frage findet. In der Boulevardpresse erscheinen viele
Fragen. Es handelt sich sowohl um die Entscheidungsfragen, z. B. Tritt HAMMER-BETTY
jetzt ab? (16. 08.2014), Sind diese Bilder jetzt Vergangenheit? (11.09.2014), Holt Anna
sogar fiinfmal Gold? (11.03. 2014), als auch um die Ergdnzungsfragen, z. B. Wann sehen
sich Schweini & Ana wieder? (12. 09. 2014), Warum behauptet RTL, dass das Jogi-Interview
live war? (08. 09. 2014). In der Bemiihung sich kurz auszudriicken, entsteht oft die Ellipse,
z. B. Serena schwanger vom Trainer? (03. 07. 2014).

Das andere oft verwendete Mittel, das zu der Kontaktaufnahme mit dem Rezipienten
dient, sind die Ausrufesitze. In den Schlagzeilen erscheinen folgende Sitze in der Form der
Ellipse, z. B. WIE BITTER! (19.02.2014), Was fiir ein Comeback von Scharapowa
(09. 06. 2012), Was fiir ein Netz-Roller?! (28. 09. 2014). In den Schlagzeilen kénnen wir uns
auch mit der rhetorischen Frage treffen, nach der die Antwort gleich folgt, z. B. EM
verpassen? Geht eigentlich gar nicht! (16. 10. 2014).

AuBer diesen Sprachmitteln konnen wir uns mit den verschiedenen Arten von den
Anreden treffen. In diesem Fall wird aber nicht der Leser, sondern die Person angesprochen,
von der in dem bestimmten Artikel geschrieben wird. In den Schlagzeilen der
Boulevardpresse wird sowohl die gesellschaftliche Anrede Herr in Verbindung mit dem
Namen, z. B. Herr Monitz, wie wdr’s mit Hildebrand? (28. 08. 2014), Was hat Putin Ihnen
erzdhlt, Herr Bach? (15.02.2014), als auch der Familienname der bestimmten Person
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verwendet, z. B. Komm schon, Klose! Setz dir in Rio dein Denkmal (12.07.2014).
Es erscheinen auch die Anreden, die in der gesprochenen Sprache verwendet werden, z. B.
Mddels, das war zum Heulen! (09.11.2014). Aus dem untersuchten Schlagzeilenkorpus
ergibt sich aber, dass die beliebteste Variante von der Anrede die Verwendung des
Vornamens ist, z. B. Schade, Betty! Nur Silber fiir Heidler (04. 09. 2011), Maria, jetzt bist du
unsere Ski-Konigin! (16.02.2014). Wir konnen uns auch mit der Verwendung des
Kosenamens, bzw. des Spitznamens der bestimmten Person treffen, z. B. Jogi, schnapp ihm
dir! (01.09.2014), Schade, Bine! Heute hat’s nicht gereicht (06.07.2013). Mittels der
Verwendung von den Vornamen, oft in der Kombination mit dem Duzen, bemiiht sich der
Textautor, auf die Leser zu wirken, die bestimmte Familiarisierung zu erreichen, z. B. Heute
musst du die Kurve kriegen, Felix (16.11.2014). Bruck (2002: 28) erwihnt
im Zusammenhang mit der Boulevardpresse ,, die Strategie der Familiarisierung “, d. h. dass
die Nahe zur Welt der Sportler durch einige lexikalische Mittel suggeriert wird.

Wegen der Anrede des Lesers und der Anlockung seiner Aufmerksamkeit werden die
Pronomina verwendet. In diesem Fall bemiiht sich der Autor im Rezipienten das Gefiihl
hervorzurufen, dass mittels des Textes eher die Kommunikation unter den Fans verwirklicht
wird. Der Autor der Boulevardpresse bemiiht sich aus der Position des Fans zu schreiben und
sich dem Leser zu ndhern. Aus diesem Grund wéhlt er den entsprechenden Wortschatz, die
Sprachmittel aus, die zu der Stirkung des Lesereindrucks helfen sollen. Offenbar ist auch die
Bemiihung, die bestimmte Identifizierung mit der mitgeteilten Information hervorzuheben, die
Bemiihung die Zusammengehorigkeit auszudriicken.

Im Rahmen der erwidhnten Wortart konnen wir uns am hdufigsten mit dem
Possessivpronomen unser treffen, es erscheint meistens in Verbindung mit den deutschen
Représentanten. Als Beispiel fithren wir einige von den ausgesuchten Schlagzeilen an: 40 000
Fans feiern unsere WM-Helden (01.09.2014), So urlaubt unser coolster Weltmeister
(26.07.2014). In hohem MaB werden auch die Formen des Personalpronomens fiir die
1. Person Plural verwendet. Sie erscheinen wieder in Verbindung mit der deutschen
Représentation, z. B. Warum sind wir in der Europa League so schlecht? (03.08. 2014),
Brasilien traut sich wieder gegen uns! (25. 09. 2014).

Als beliebtes Sprachmittel der Kontaktaufnahme fithrt Hackl-R6B1er (2006) Zitate an.
In dem analysierten Schlagzeilenkorpus wird vor allem die direkte Rede fiir den Ausspruch
der anderen Person verwendet. Der Textautor trigt ndmlich die Verantwortung fiir seine
Behauptungen und nicht dafiir, was er zitiert. Burger (2005) fiihrt aber das einzelne Beispiel
an, wann eine Boulevardpresse genau etwas zitiert. Es handelt sich um die Situation, ,, wenn
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eine andere Zeitung die Quelle ist* (Burger 2005: 100).

Die zitierten Ausspriiche erfreuen sich der groBen Beliebtheit, denn mittels deren wird
,der Eindruck der Authentizitdt und Unmittelbarkeit” im Leser hervorgerufen (Hackl-
Ro6Bler 2006: 158). In den Schlagzeilen der Boulevardpresse werden die Zitate oft mit dem
Ziel verwendet, die Gefiihle auszudriicken, die der bestimmte Sportler erlebt hat, und auch die
Emotionen im Leser hervorzurufen. Als Beispiele fiihren wir die folgenden Schlagzeilen an:

o STORL SCHIMPFTE: ,,.DIE ZUSCHAUER WAREN NUR FUR DJ BOBO HIER*

Wut Gold (14. 08. 2014),

o MACHO-SPRUCH VON LETTEN-STAR GULBIS

,Frauen sollen Kinder kriegen und nicht Tennis spielen* (02. 06. 2014).

Es ist ebenfalls wichtig, dass der zitierte Ausspruch die passenden Ausdrucksmittel
enthélt. Sie sollen die Aufmerksamkeit des Lesers fesseln helfen, z. B. Vergleichung (GOLD-
MARIA: , Es ist wie ein Mdrchen.* 10.02.2014), Phraseologismen (Weltmeister Kramer
warnt: ,, Wir miissen auf dem Boden bleiben.” 28.08.2014), Alliteration (,Ich will
Weltmeister werden. “ 23. 09. 2014).

SCHLUSS

Die persuasive Funktion hat einen grundlegenden Einfluss auf die endgiiltige Form der
Schlagzeilen. Viele in den Schlagzeilen verwendete Sprachmittel sind fiir den Rednerstil
typisch. Die Verwendung der erwihnten Ausdrucksmittel wird aber sehr dadurch beeinflusst,
im Leser die Emotionen hervorzurufen, bzw. im Leser das Gefiithl der bestimmten
Familiarisierung zu erregen. Bei manchen Schlagzeilen kann man die &hnlichen
Ausdrucksmittel finden wie bei den Werbungstexten. Das ist deswegen zu erklédren, dass die
besonders starke Bemiihung sowohl in der Boulevardpresse, als auch in der Werbung ist,
auf den Rezipienten zu wirken, ihn von der Wichtigkeit der mitgeteilten Information
zu liberzeugen. Die Menge von den verschiedensten Ausdrucksmitteln zeugen aber auch

von der bestimmten Bemiihung um die Aktualisierung der Mitteilung.

68



VERWENDETE LITERATUR

1. BRUCK, P. A. — STOCKER, G. (2002): Die ganz normale Vielfiltigkeit des Lesens.
Miinster: LIT VERLAG.

2. BURGER, H. (2005): Mediensprache: eine  Einfiihrung in  Sprache
und Kommunikationsformen der Massenmedien. Berlin: Walter de Gruyter.

3. HACKL-ROBLER, S. (2006): Textstruktur und Textdesign: Textlinquistische
Untersuchungen  zur  sprachlichen  und  optischen  Gestaltung  weicher
Zeitungsnachrichten. Tiibingen: Gunter Narr Verlag.

4.  JAKLOVA, A. (2002): Persvaze a jeji prostfedky v soucasnych Zurnalistickych textech.
Nase 7ec¢. [online]. Jg.85, Nr.4 [abgerufen am 15.01.2015]. Erreichbar
unter http://nase-rec.ujc.cas.cz/archiv.php?art=7689.

5. MINAROVA, E. (2011): Stylistika pro Zurnalisty. Praha: Grada.

6. OSVALDOVA, B. — HALADA, J. (2002): Prakticka encyklopedie zurnalistiky. Praha:
Libri.

7.  Bild.de. Erreichbar unter http://www.bild.de.

ADDRESS & ©

Mgr. Jana SARLINGROVA

Katedra cizich jazyki

Vysoka skola technicka a ekonomicka
Okruzni 10,370 01 Ceské Budgjovice
Czech Republic
jana.sarlingrova@seznam.cz

69


http://www.bild.de/
mailto:sarlingrova@seznam.cz

SEMANTICKE ASPEKTY KONCEPTUALIZACE PRACOVNI
CINNOSTI V NEMECKEM JAZYCE

Semantic Aspects of Work Activity in German Language
Jana PALMOVA — Andrey ARTEMOV
Ceské Budgjovice, Czech Republic

ABSTRAKT: Clanek odkazuje na sémantické aspekty pracovni &innosti, zejména pak uvadi
spolec¢né rysy a odchylky ve vyjadieni v némeckém a ¢eském jazyce. Pracovni ¢innost, prace
je slovnim zdkladem pocetné mnoziny slov, promitd se do mnohych frazémi a idiomu,
je soucasti prislovi, Ize k ni uvést pocetnou skupinu synonym. Text zprostiedkovava celkovy
pohled na koncept pracovni ¢innosti, pfi¢emz upozoriiuje na sémantickou blizkost vyjadieni
V obou uvedenych jazycich, jakozto i na konkrétni rozdily.

Klicova slova: prace — némecky jazyk — synonyma — frazém — sémantika pracovni ¢innosti

ABSTRACT: The article refers to the semantic aspects of the work activity, especially the
common features and expression variables of work in both German and Czech languages. The
work is the basis for many words, it is a part of many phrasemes and idioms, it is also a part
of many proverbs and there is also a large group of synonyms. The text provides an overall
view of the concept of work activity, noting the semantic proximity of terms in the two
languages, as well as the specific differences.

Key words: work — German — synonyms — idiom — semantics of work

UvVoD

Komparativni zpracovani jazykového materidlu vénované jednotlivym zakladnim
¢innostem cClovéka zatim v kognitivni lingvistice neni komplexné zpracovano, proto
pokladame za nutné piedloZit jistou reprezentaci a analyzu lexikalnich jednotek, které
se vztahuji ke konceptu ‘pracovni ¢innost’ ¢&i ‘prace’. ,,Srovndvaci vyzkumy v oblasti
kognitivni semantiky vychdzejici z kognitivni metodologie maji ukdzat predevsim rozriiznénost
Ve zpiisobech pojimani svéta, resp. jeho urcitého fragmentu, ve srovnavanych jazycich*
(Waszakowa 2010: 12), coz bude zékladnim tkolem této stati na piikladu zvoleného
konceptu.

Konceptem pro ucely tohoto textu rozumime jednotku, kterd se UCastni procesu
kategorizace, ale v jejim SirSim pojeti, tj. kategorizace na zéklad¢ teorie prototypt
Ci stereotypu (Vankova 2007: 73). , To znamend, ze hledame a charakterizujeme
nejtypictéjsiho predstavitele dané kategorie, toho, ktery ma vsechny diilezité vlastnosti
Videadlni mire* (Ibidem: 73). Takovym ,,nejtypic¢t€jSim piedstavitelem* je pro nas lexém die

Arbeit v ném¢in€ a prdce Vv ¢esting. Kolem téchto lexémi se cely sémanticky koncept utvari.
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Text se zabyvad pojmy uzivanymi ve smyslu pracovni ¢innosti, jejich sémantickymi
okruhy, dale pak synonymy, jez rozd€luje do skupin dle miry ¢i stupné expresivity (neutralni,
S negativnim pfiznakem, se silnou negaci atd.), pfedkladd frazémy, idiomy, poiekadla
a ptislovi, obsahujici pojem prace, které se urcitym zptusobem od ¢eského jazyka odlisuji, at’

uz obménou jednoho konkrétniho pojmu, ¢i rozdilnou mirou zobecnéni vyjadieni.

Sémantické okruhy pojmu die Arbeit

Heslo die Arbeit je uvadéno v celkem péti moznych sémantickych okruzich, které jsou
dale ¢lenény.

. la ¢innost s jednotlivymi tikoly, provadéni smlouvy nebo jiné

1b prace, tvorba, Cinnost, zaméstnani se nécim

l¢ snaha, namaha, tézkost, dfina/lopota

1d vykonavani povolani, zZivnostenské ¢innost, pracovni misto
o 2 télesna priprava na jisté vykony, trénink
e  3a(jezdectvi) vzdélani slouzici ke konkrétnimu ucelu — zabyvani se kofimi, prace s nimi

3b (myslivost) vycvik a vedeni loveckého psa, nacvik spociva v hledani lovné zvéte
e  4avysledek ¢innosti vzniklého dila: vyrobek, produkt

4b skolni prace

4c dilo ve své jakosti, druhu provedeni, ztvarnéni
. 5 (fyzika) vysledek sily pisobici na fyzikalni téleso, pficemz je zptisoben posun télesa

po urc¢ité draze (pokud je smér sily a smér posunu shodny) (Duden: deutsches

Universalworterbuch)

Obecné lze tedy fici, Ze sémantické okruhy uZiti daného slova jsou velmi podobné jako
u ceského lexému prace, pojem vSak neni uplatiiovan pii oznacovani prace s konimi ani
u vycviku a vedeni loveckého psa. Vzhledem k nepostihnutelné §ifi moznych vyznami je text
dale zaméfen pouze na pojem ‘prace’ ve vyznamu vykonavani ¢innosti.

Zkoumany pojem ‘prace’ preklada némecky jazyk jako ,,die Arbeit”. Dle etymologie
oznaceni ,,Arbeit“ odkazuje na stfedni horni némcinu, kde ar(e)beit neslo vyznam ‘byt
osifely’, ¢i ‘byt ditétem’, kterému je tkolem déna tézké fyzicka ¢innost, v nové horni némciné
je jiz znatelny sémanticky posun, pojem je chdpan jako groBe Anstrengung, Miihsal, Plage
(Duden: das Herkunftsworterbuch) = tézka fyzicka namaha, potiz, dfina.

Slovo ,die Arbeit“ je v némeckém jazyce slovnim zakladem nesCetné variabilni

mnoziny slov, jelikoz je kompozice v ném¢in¢ Gstfednim néstrojem slovotvorby. Velmi Casto
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vznikaji kompozita o dvou slovnich zakladech (napt. r Arbeitsmarkt = pracovni trh,
I Arbeitsminister = ministr prace ¢i r Arbeitsort = misto prace) (Brockhaus Enzyklopidie
1995), obvykla jsou vsak i viceCetnd kompozita, pti jejichz prekladu Cestina vyuziva zejména
viceslovnych spojeni (napi. Arbeitsbeschaffungsmalinahme = opatieni slouzici k pofizeni
pracovnich mist, Arbeiterschutzbestimmung = nafizeni k ochran¢ pracovnikd,
Arbeiterunfallversicherung = Grazové pojisténi  pracovnik) (Duden: deutsches
Universalworterbuch 1996). Slovnik Deutsches Universalworterbuch uvadi na 40 kompozit
obsahujicich heslo Arbeiter (pracovnik), celkem pak 230 hesel se slovnim zékladem Arbeit.
Daéle jsou jako ptiklad zminéna pouze vybrana slova vznikla derivaci ¢i takova kompozita,

ktera lze do Cestiny prelozit jednoslovnym pojmem neodvozenym od slova prace.

Slova odvozena: Arbeiter = pracovnik, arbeitsam = pracovity, arbeitslos =

nezaméstnany (adjektivum) (Langenscheidt 2010).

Kompozita s jednoslovnym ekvivalentem v c¢eském jazyce: Arbeitgeber
zamestnavatel, Arbeitnehmer = zaméstnanec, Arbeitslosigkeit = nezaméstnanost, arbeitsfahig
= praceschopny, arbeitsscheu = s nechuti k praci (adjektivum) (Langenscheidt 2010),
arbeitssiichtig = workoholik (adjektivum) (Duden: deutsches Universalworterbuch 1996).

Vzhledem k odlisnému zpiisobu tvorby novych slov v ¢eském a némeckém jazyce je
vhodné&jsi srovnani v oblasti synonym.

Synonyma neutralni’:

Beschiftigung — ze stfedni némdéiny, obsahuje adjektivum scheftic — ¢ily,
zaneprazdnény, Cinny, pilny, horlivy, zatizeny nebo potieba udélat (Duden: das
Herkunftsworterbuch 2001). Dnes je slovo vniméno jako neutralni a do CeStiny se preklada
jako zaméstnani, ¢innost, prace, zabyvani se.

Betiitigung — odkazuje na indogermansky kofen tat, ptibuzné latinskému slovu conditio
(zalozeni) a feckému thésis (stanovy) (Duden: das Herkunftsworterbuch 2001). V soucasné
dob¢ je vniméno jako bezptiznakové, ve vyznamu cinnosti, spusténi, uvedeni do provozu
(Duden: némecky vykladovy slovnik s ¢eskymi ekvivalenty 1993).

Tétigkeit — je dalsi variantou vzniklou z jiz zminéného indogermanského kotene tat, je
téz vnimano jako neutrdlni a v ptekladu znamena cinnost, aktivitu, zaméstndni, préci,
funkc¢nost ¢i provoz. (Duden: némecky vykladovy slovnik s ¢eskymi ekvivalenty 1993)

Tat — existuje v némeckém jazyce i1 jako samostatné substantivum, ve vyznamu ¢in,

>V této skuping synonym i v dalsich jsou titulni slova, oznaGena tu¢ng, prevazné ze slovniku Duden: das
Synonymwdérterbuch: ein Worterbuch sinnverwandter Worter. Mannheim: Dudenverlag, 2004. V jiném piipadé
se v textu uvadi jiny zdroj.
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skutek (Duden: némecky vykladovy slovnik s ¢eskymi ekvivalenty 1993), je tedy vnimano
neutralné, mize byt vSak vyuzito i ve vyznamu trestny ¢in.

Miihe — vyskytuje se jiz ve staré horni ném¢iné ve form¢ muohi (www.duden.de [cit.
21.04.2015]), ptelozit lze jako snaha, usili, poptipadé ndmaha (Duden: némecky vykladovy
slovnik s ceskymi ekvivalenty 1993), je taktéz vnimano jako neutralni a ve vyznamu prace se
vyskytuje 1 v n¢kolika uslovich.

Synonyma s negativnim pfiznakem:

Anstrengung — pochazi ze stiedni horni némciny, ze slova strenge, ptivodné¢ znamenalo
silny, stateény, vykonny, pfirozené¢ zdravy. (www.duden.de [cit. 21.04.2015]) Dnes je
substantivum chapano jako namaha, usili (Siebenschein 2006), vynaloZeni sil, ¢i negativné
jako zatizeni (pfetizeni) nebo Strapace, obtiz.

Belastung — kofen slova last se objevuje jiz ve staré horni ném¢iné ve formé (h)last,
pivodné ve vyznamu naklad, naloz, hromada (www.duden.de [cit. 21.04.2015]);
Vv soucasnosti oznacuje zatéz, zatizeni, biimé (Siebenschein 2006), tedy praci v negativnim
slova smyslu.

Beschwerde — vychazi z germanského sweaera, mimogermanska piibuznost odkazuje
k latinskému terminu serius, tj. vazny, seriézni, v litev§tiné pak tézky (Duden: das
Herkunftsworterbuch 2001), v ¢eském jazyce odpovida pojmiim ndmaha, potize ¢i stiznost,
varianta slova Beschwerlichkeit je pak vnimana spiSe jako obtiznost, nepohodli, nesnaz, obtiz
(www.duden.de [cit. 21.04.2015]).

Miihseligkeit, Miihsal — ob¢ hesla odkazuji na tentyZ slovni zaklad, kniZni vyraz
Miihsal je v jazyce ponékud frekventovanéjsi nez substantivum Miihseligkeit (www.duden.de
[cit. 21.04.2015]), pojem Miihsal je chapan negativné, jako trampoty, svizel. Miihseligkeit
odkazuje spise ke sloviim namahavost, potiZ, svizelnost (Duden: némecky vykladovy slovnik
s Ceskymi ekvivalenty 1993).

Synonyma se silnym negativnim priznakem:

Plage — vyraz Plage je zajimavy svym puvodem, v cirkevni latiné pouzivané plaga
vychazi z fectiny ¢i dorstiny, kde znamenalo ranu, uder nebo trest z nebes. Ve stfedni horni
némciné byl pojem plage chapan jako trest z nebes. Dnes Plage piedstavuje tryznivé trapeni,
souzeni (Duden: némecky vykladovy slovnik s ceskymi ekvivalenty 1993), ve vyznamu
‘prace’ pak odpovida namahavé praci a pojmu fuska (dfina, lopota) (Duden: das
Herkunftsworterbuch 2001).

Plackerei — slovem odvozenym ze stejného kmene je sloveso plagen — trapit, obtézovat,
suzovat, z n¢j pak v 15. stoleti vznika sloveso placken (plahocCit se, dfit se), které se
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V soucasné dob¢ vyskytuje téméi vyhradné v reflexivni podobé¢, je hovorové a nese znak
zvySené miry vlastnosti. Z n&j v 16. stoleti utvorené substantivum Plackerei je hovorovym
vyrazem (Duden: das Herkunftsworterbuch 2001), ptrekladanym jako plahoceni (lopoceni,
souzeni, trapeni) (Siebenschein 2006).

Qual — substantivum k silnému slovesu quelan — pocitovat bolest, trpét, vyskytujicimu
se ve star¢ horni némciné. Ve staroangliCtiné se setkdvame s pojmem cwelan — zemfit.
Piibuznost saha do jinych indogermanskych jazykud, srov. litevské gélti (bodnout, bolet)
(Duden: das Herkunftsworterbuch 2001). Dnes vyjadfuje vyznam souZeni, trapeni, utrpeni
(Siebenschein 2006).

Strapaze — velkd namaha, obtiz, substantivum se objevuje v 16. stoleti jako Strapat,
jedna se o slovo odvozené z italského strapazzo. To je odvozeno od strapazzare — pretéZovat
namaha nebo potiz.

Schlauch — hotova muka, trapeni; zakladnim vyznamem je hadice, duse, méch ¢i vak,
ptipadné dlouhy, uzky prostor, slovo sliich ve stfedni horni némciné znamenalo vysvlecenou
hadi kuzi, rouru, Slupkovité pouzdro (www.duden.de [cit. 21.04.2015]).

Schinderei — z némeckého slovesa schinden, které ve stfedni horni ném¢iné ma podobu
schint (ovocna Slupka), v dal$ich jazycich pak nabyvalo vyznamu ktze, kozich, Supiny, lupy,
ve svém zéakladnim vyznamu oznacuje stahovani padlych zvitat z kiize; do Cestiny je pak toto
heslo piekladano jako diina (Siebenschein 2006), ve smyslu stahovani/odirani ¢lovéka
z kiize (Duden: das Herkunftsworterbuch 2001).

Rackerei — v ptivodnim vyznamu substantivum Racker znamenalo kattv pomocnik,
pozdéji pak ras, pohodny, tyran (www.duden.de [cit. 21.04.2015]). Rackerei je tedy praci
pro kata, v soucasnosti je pojem pouzivan ve vyznamech dieni, dfina, lopota (Siebenschein
2006).

Tschoch — je rakouskym, hovorovym, velmi fidce uzivanym substantivem, které
vychazi z fe¢i kriminalnikd, konkrétn¢ ze slovesa schachern - ¢achrovat. Dnes oznacuje
velkou snahu (www.duden.de [cit. 21.04.2015]).

Schufterei (Iglhaut 2007) — pochazi z dolni némciny, ze substantiva Schuft, neboli
ni¢ema, lotr a ma souvislost se substantivem Schufut, tedy bidny ¢loveék (www.duden.de [cit.
21.04.2015]). V Ceském jazyce se vyskytuje ve vyznamu plahoCeni, dfina, existuji vSak
i vyznamoveé blizsi substantiva: padousstvi, darebactvi, ni¢emnost, podlost (Siebenschein
2006).

Fron (Iglhaut 2007) — robota (Siebenschein 2006), odkazuje na starou horni
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némcinu, kde frono znamenalo majetek bohi. Pozdé&ji se pak vyznam posunul na svaty
ve smyslu patiici Bohu, popfipad¢ pansky, neboli patfici svétovému vladci (www.duden.de
[cit. 21.04.2015]). PGvodni vyznam je velmi odlisny od dne$niho, substantivum robota je
chapéno siln€ negativné a ptivodni souvislost s Bohem ¢i virou je naprosto potlacena.

Gefrett — je pojmem uzivanym na jihu Némecka a v Rakousku, jeho ptivod je nejasny,
ve stfedni horni ném¢iné vsak sloveso vret(t)en znamenalo dfit, rozedirat ranu (www.duden.de
[cit. 21.04.2015]). Dnes je tento vyraz chapan jako nuzovani, bida, nadfit, nalopotit se s kym,
s ¢im, mit s kym, s ¢im kiiz (Siebenschein 2006), nejblize pivodnimu vyznamu by pak
bylo zminéné nadrit se.

Maloche (Iglhaut 2007) — je dal$im z hovorovych vyrazii oznacujicich tézkou praci,
vychazi z hebrejského melakd, do cCestiny je pak prekladan jako dfit (Duden: némecky
vykladovy slovnik s ¢eskymi ekvivalenty 1993).

Sklaverei — otro¢ina, otroctvi (Duden: némecky vykladovy slovnik s ceskymi
ekvivalenty 1993).

Viecherei — jedna se o substantivum vzniklé derivaci od slova Vieh = dobytek, odpovida
¢eskému slovu hovadina, prace pro zviife/hovado.

Pfusch — je deverbativem puvodné zvukomalebného slova pfuschen, napodobujiciho
zvuk rychle se odpalujiciho prachu nebo trhani S$patné latky (www.duden.de [cit.
21.04.2015]). Je ekvivalentem pro nekvalitné odvedenou praci, btidilstvi, hudlafinu, packani
(Siebenschein 2006).

SloZeniny nemajici v ¢eském jazyce Zadny ekvivalent:

Herkulesarbeit (www.duden.de [cit. 21.04.2015]) — herkulovska prace, tedy prace,
jakou by odvedl samotny syn Ditiv, hrdina obdateny nadlidskou silou a odvahou.

Knochenarbeit (Iglhaut 2007) — prace na kost, fyzicky velmi namahava prace, ktera
¢loveka die, az z n€j zbudou pouze Kosti.

Frazeologie a idiomatika

ganze Arbeit — ptesny pieklad je cela prace, v ¢estiné pak odpovida ¢ista prace, dobie
ud€land prace, dobra pracicka (Hefman et al. 2010). Némecka verze tedy na rozdil
od Ceského jazyka nijak neoperuje s urovanim kvality vytvoru, pouze uvadi, ze prace byla
odvedena beze zbytku.

etw. ist verlorene Arbeit (Hefman et al. 2010) — pfesné znamena: je to ztracena prace,
oproti ¢eskému: néco je marna / zbytecna prace, néco je nanic je vice neutrdlni a nevyjadiuje
beznadg;.

die Arbeit brennt jmdm. auf den Négeln — prace hoii nékomu na nehtech, jedna
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se 0 hovorovy frazém, v Cestin€ se vyskytuje pouze bez upiesnéni mista, kde hoteni probiha:
ta prace hofi, hofti to, ¢i jako: na tu praci je velkej spéch, je na to velkej spéch, terminy hofti,
hotej (Hefman et al. 2010).

die Arbeit lduft nicht davon / weg; die Arbeit ist kein Frosch — stylové jde
0 hovorové nebo Zertovné vyjadieni, doslovny pieklad je: prace od toho neutece/neutece pryc,
prace neni zaba (neodskace pryc). V cestiné se pak setkavame s frazémem: ta prace ti neutece,
prace neni zajic (Hefman et al. 2010). Oba jazyky tedy pracuji s pfirovnanim prace
ke zvifeti, v obou piipadech se jedna o zvife vyskytujici se obvykle a volné na uzemi dané
jazykové oblasti, avSak jedna se o zvél vyrazné rozdilnou.

die Arbeit schmeckt jmdm. nicht — znamena: prace nékomu nechutna, pficemz je
dal$im z hovorovych frazémi. V ¢eskojazy¢ném prostiedi se pak setkavame s frazi, ze prace
nékomu nevoni / smrdi (Hefman et al. 2010). Opét je patrna podobnost struktury frazému.

die Arbeit nicht erfunden haben (Duden: Redewendungen 2007) — neboli ten praci
nevynalezl, je uzivano v Zertu v hovorovém jazyce. V Ceském jazyce existuje expresivnéjsi
vyjadieni nékdo se (praci) neptetrhne, nékdo se (zrovna) neptedie. Zatimco némeckd varianta
je pasivni, potazmo vztazena k duSevni ¢innosti, slova pretrhnout se a ptedfit se jiz maji
pfimou souvislost s ¢innosti fyzickou.

jmd. hustet sich durch seine Arbeit — jedna se o neslusny regionalni frazém s nizkou
cetnosti vyskytu, doslova ve vyznamu: né€kdo se prokaslava praci. Na Ceském Uzemi mu
odpovida celd mnoZzina variant, nejpodobnéjsi je: n€kdo kasle na préci, setkdvame se vSak
I S variantami mnohem spoleensky nevhodnéj§imi. Spole¢né ziistava, ze se jednd o jevy
souvisejici s fyziologii ¢loveka: nékdo sere, prdi na praci. Ve stejném vyznamu se pak uziva
i vyjadieni: nékdo se flaka, neékdo je flink, flaka¢, ulejvak, slejvak, lempl (Hefman et al.
2010).

jmdm. in die Arbeit pfuschen — je ptipominkou dfivéjsiho vzajemného vlivu ceského
a némeckého jazyka, jedna se o frazém, v obou jazycich nespisovny, ktery byl z némciny
do Cestiny prejat skoro doslovné: fuSovat nékomu do femesla (Heifman et al. 2010).

sich in die Arbeit verbeilen — zakousnout se do prace, taktéZ hovorovy obrat,
oznacujici po€atek pracovni ¢innosti a vyjadiujici odhodlani €init fyzicky, skutecné i s pomoci
svého téla, uchopit praci a nepustit ji. V ¢estiné kromé totozného frazému lze uzit vyznamove
podobna vyjadieni zabrat se, ponofit se do prace (Hefman et al. 2010).

Arbeiterdenkmal — je kompozitem vzniklym ze dvou lexémi: Arbeiter = pracovnik,
Denkmal = pomnik, pamatnik. V hovorové némciné se lze setkat s zertovnym vyjadienim:
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Arbeiterdenkmal machen /spielen. Jedna se o fidce uzivany frazém ptivodem ze slovni zasoby
DDR, v doslovném piekladu délat, hrat pomnik/pamatnik pracovnika, tedy stat a nevénovat se
praci, ktera méa byt danou osobou udé¢lana. V cestiné pak existuji méné poeticka vyjadreni:
opirat se o lopatu a nic nedé€lat, jen koukat a nic nedé€lat, ¢i dé€lat, ze délam. (Hefman et al.
2010)

Arbeitspferd — Jedna se o dal$i kompozitum, prvni ¢ast tvoii lexém Arbeit = prace,
druhou — Pferd = kun. V hovorové mluvé se pak mizeme setkat s vyjadienim: ein (richtiges)
Arbeitspferd sein, tedy byt pofadnym pracovnim koném. Existuje i varianta, kdy je slovo
Arbeitspferd nahrazeno pomoci Arbeitstier, neboli pracovni zvife. V ¢eském jazyce je paleta
vybéru zvitat pestiejsi, ovSem v kone¢né podob¢ je vyrok mirnéjsi, nebot’ osoba neni s koném
¢i zvifetem ztotoznovana, je k nému pouze prirovnavana: drit jako kun, jako zvite, jako vil.
Daéle vyse zminény frazém odpovida i1 ¢eskému: byt (skvélej, ndramnej) dii¢, pracant, diit jak

zvite. (Hefman et al. 2010)

Porekadla a prislovi

Ekvivalentem ¢eského pfislovi ,,to je prace pro vraha® je das ist eine Arbeit fiir einen,
der Vater und Mutter tot geschlagen/erschossen hat (Hefman et al. 2010). Jedna se
0 ptislovi hovorové, v doslovném piekladu: to je prace pro nékoho, kdo zabil/zasttelil otce
a matku. Zatimco v ceStiné se jednd o vyjadfeni vagni, obecné, v némeckém jazyce je
expresivita, sila vyrazu umocnéna uptfesnénim, ze se jedna o otco- a matkovraha, osobu, ktera
necti ani ty nejzakladnéjsi lidské vazby a je tedy siln€ negativni.

Rozdilné€ je vnimano, jak prace plsobi na osobnost Cloveéka. V cestiné piislovi tvrdi,
ze prace Slechti (Clovéka), je tedy pro néj vyraznym piinosem a vylepSuje jeho charakter,
némecké Arbeit schindet nicht (Duden: Redewendungen) = prace nehanobi, ¢i nezostuzuje,
spiSe deklaruje, Ze vliv prace neni negativni nebo nema piimé negativni disledky. Jeji pfinos
vSak ani nenaznacuje.

ZAVER

V ramci zvoleného tématu jsme se pokusili o komparativni reflexi sémantiky
jednotlivych lexémt a frazéml v némcin€ v jejich vztahu k cestiné. Rozbor sémantickych
aspektl se provadél prevazné v roviné synchronni s mensim zasahem do oblasti diachronie.
Pfinos naSeho zkoumadni je prozatim dil¢i a spo¢iva v rozpracovani kognitivnélingvistické
komparativni metodologie na piikladu jedné ze zakladnich oblasti lidské cinnosti, jakou

je prace a pracovni Cinnost. Shoddm a rozdilim ve vnimani prace a pracovni Cinnosti
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Vv némcing a cestin€ jsme vénovali nejveétsi pozornost.

Byla dohledéna fada synonym v némcin¢ a dvé kompozita, pro né¢z ¢esky jazyk nema

zadny piimy ekvivalent, ostatni odchylky a drobné neshody ve vnimani pracovni ¢innosti

ukazuji na velkou podobnost v lexikalni realizaci sémantiky ‘prace’ v obou jazycich

a na vzajemné vlivy.
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ZAKLADNI LEXIKALN{ JEDNOTKY KONCEPTU ,,PRACOVNI
CINNOST* V RUSTINE V KOMPARACI S CESTINOU

Basic Lexical Units of Semantic Concept 'Work Activity' in Russian in Comparison
with Czech

Andrey ARTEMOV
Ceské Budgjovice, Czech Republic

ABSTRAKT: Odlisnosti v kognitivnim vnimani konceptu ‘pracovni ¢innost’ v obou jazycich
ovlivnily onomasiologicky mechanizmus pojmenovani pracovniho procesu. Prispévek se
mimo jiné vénuje sémantice ruské lexikalni jednotky ‘délo’ (memo) vramci konceptu
‘pracovni Cinnost’ v komparaci s ¢estinou. Vybrany lexém je v rustiné lingvospecificky.
Ptedlozené zkoumdni se soustfed’'uje na jednu z mozZnosti signifikace ‘pracovni Cinnosti’.
Ptesné vymezeni lexikalniho vyznamu zvoleného lexému je v rustiné problematické, tudiz je
pak pro nerodilého mluvéiho velmi obtizné jeho spravné pouziti. Mnozstvi vyrazli, v nichz
nabyva dalich vyznamd, stoji za hlubsi prozkoumani z hlediska konceptualizace pracovniho
procesu Vv ramci ruského jazykového obrazu svéta.

Klicova slova: lexikdlni jednotka — sémantika — sémanticky koncept — pracovni ¢innost —
‘délo’/(meno) — rustina — ¢estina

ABSTRACT: The differences in cognitive perception of the concept ‘work activity’ in both
languages influenced the onomastic mechanism of designation of work. The paper deals with
the semantics of Russian lexical units ‘work’ (memo) within the concept ‘work activity’
in comparison with Czech. The selected lexeme is language-specific in Russian. The
presented research focuses on one of the possibilities of signification ‘work activity’. The
exact definition of the lexical meaning of the selected lexeme is questionable in Russian;
therefore the proper use of the expression is for a non-native speaker very difficult. The
amount of expressions, in which the lexical unit work (memno) acquires other meanings,
is worth further exploration in terms of conceptualizing the work process within the Russian
language picture of the world.

Key words: lexical unit — semantics — semantic concept — work activity — ‘work’ / (zen0) —
Russian — Czech

Pii analyze kognitivni sloZky lexikélnich jednotek (dale i v jednotném c¢isle LJ) ruského
jazyka oznacujicich ‘pracovni €innost’ narazime na rtiznorodé moznosti pojmenovani tohoto
procesu. Mezi nimi jsou jak mnohoznatné pievazné neutralni jednotky (desmenvrocmeo,
paboma, mpyo, mpyooeas OesamelbHOCmb, OelaHue, 3aHsamue, 0e10, pabouuil npoyecc,
Oelicmeue, ucnoiHenue, ocyujecmenenue, pearuzayus), tak 1 LI surcitym stylistickym
zabarvenim (naxoma, oenvye, oesnue, npomvicel, pemecio, paboménxa atd.).

Na soubor zminénych LJ pohlizime jako na soucast konceptu, ktery je pfitomen
ve vsech slovanskych jazycich. Konceptem rozumime mnohem $ir§i rozsah sémantiky, ktery
se vyviji nejen na zaklad¢ lingvistickych procest, ale také v hlubSich souvislostech
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S psychologii, historii, socialnim uspotfddanim spole¢nosti, vyvojem literatury, nabozenstvi,
vetejnych sdélovacich prostfedkl a dalSich sfér, které plisobi na utvareni pohledu na svét
ur¢itého naroda. V tomto piispévku pracujeme s konceptem v pojeti Vankové. Interpretuje
koncept jako zakladni entitu pojmového systému, ktera se podili na vytvafeni jazykové
podoby obrazu svéta a ma mezidisciplinarni charakter, jelikoz se s nim pracuje v kulturologii,
etnolingvistice, antropologii a dalsich védach (Vankova et al. 2005: 48).

Pojeti konceptu s odkazem k ruské/sovétské lingvistice rozpracovava Korostenski
(2014: 53), je spojené s pohledem na koncept jako na zékladni jednotku, kterd ,,se ucastni“
formovani jazykového obrazu svéta. , V ramci obrazu svéta se uvazZuje o nelinedarni
a synergicke podobé lidskeho mysleni na pozadi dvou jazykovych a myslenkovych kategorii
‘slova’ a ‘konceptu’. Energie, vznikajici interakci subjektu s kulturnim prostiedim, je
distribuovdana mezi jazykovy znak a koncept, ale v konecné fazi dochazi k jejimu opétovnému
skladani v synergickém ucinku. Za jazykovou realizaci konceptu ve védomi je povazZovina
predevsim vyznamova stranka jazykovych znakii, jako napr. nominativnich jednotek, kolokact
Ci frazeologizmii. Souhrn jazykovych realizaci konceptit pak vytvari hlavni centra mysleni
V jazykovém obrazu sveta. Koncepty, které jsou ,,nomindlné* stejné jako pojmy a slova, tvori
soucast nejen lidského mysleni, ale i prozivani (Anepupenxko 2007: 10-11).
(Korostenski 2014: 53) Pojem ‘koncept’ je ve vysledku SirSi (zasahuje nejen
do lingvistiky), a také vystizn&jsi nez naptiklad pojem lexikalné-sémantické pole.

Kdyz vynechame pragmatickou slozku sémantického konceptu ‘pracovni ¢innost’,
vybér L] se omezi pfevazné na frekventovand podstatnd jména padéoma, mpyo, deno, ktera
se jevi jako zédklad, tj. reprezenta¢ni jadro daného konceptue, a kterym odpovidd v cestiné
v fad¢ zakladnich vyznamt ptevazné LJ prdce. Prace je neutralni LJ, je pomyslnym stfedem
(Spickou) konceptu, ktery zahrnuje systém vzéjemné souvisejicich vyznami, je zdkladem
pro sestaveni synonymickych fad.

Je tteba poznamenat, Ze pii vyuce rustiny se ve snaze o co nejpiesnéjsi explikaci danych
LJ setkavame s problémem vymezeni vlastniho sému kazdé z nich. V ¢eskych ucebnicich

e r . v r w . Y 710 r . r o
rustiny, které mame v soucasné dobé¢ k dispozici’, se rozdilim v sémantice lexému padoma,

® Termin , reprezentaéni jadro konceptu® — «sapo penpesenrammii koruenta» (Mauepko 2000: 42).

’ Uvedeme jen n&kolik titulfi udebnic, které se v poslednich letech velmi asto pouzivaji k vyuce rustiny jak
na stfednich, tak i na vysokych Skolach:

BARNET, V. - KLIKAROVA, Z. — ZOLOTOVA, G. et al. (2007): Rustina pro pokrocilé. Praha: LEDA.
BRCAKOVA, D. - MISTROVA, V. — ARAPOVA, N. (2000): I'osopume no-pyccku. Ruskd konverzace. Praha:
LEDA.

MROVECOVA, L. (2007): Obchodni rustina. Brno: Computer Press.

NEKOLOVA, V. — CAMUTALIOVA, I. — VASILJEVA-LESKOVA, A. (2002): Rustina nejen pro samouky.
Praha: LEDA.
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mpyo, deno neveénuje dostateCna pozornost a také se komparace téchto jednotek s Ceskymi
provadi nedtsledné. Z toho pak plyne neznalost uzualnich moznosti pouziti téchto LJ.

Podobny problém se tyka fady synonymickych lexém, které 1ze v rustiné vnimat jako
castecné opozicni, naptiklad: ucmuna — npasoa, done — obszannocmo, dopoca — nyme —
nymeutecmaue, 000po — 61a20, UCKPEHHUL — OMKPOBEHHbIU, pA0OCMb — YO0B0IbCMBUE, IeHb
— neoxoma a dalSich. V danych opozicich se setkdvame S prohloubenim, ozvlastnénim
sémantiky jednotlivych lexém, ale ¢asto nardzime na potize pti tvorbé vykladové definice.
Nejlépe se zmineéné LJ ,,vysvétluji® pfi realizaci v jednotlivych kontextech, kdy zvlastnosti
jejich sémantiky dokaze odlisit zkuseny rodily mluvci. V takovych synonymickych dvojicich
jako ucmuna — npasoa ¢i 0obpo — 6nazo hraje v soucasné dobé velkou roli nejen lexikalni
vyznam, ale také provazany s lexikalnim vyznam filosoficky, zalozeny na hluboce
propracovanych interpretacnich a jinych teoriich.

Jak si v§ima ruska badatelka Zlydénnaja pii analyze Sreznévského Materiald
ke slovniku staroruského jazyka, zékladni vyznamy lexému padoma® jsou konceptudlné
propojeny Vv sémech: ‘otroctvi’ (pabcmeo) a ‘prace’ (mpyo). ,,Z pozic soucasného védomi
analyzované mnohoznacné slovo souvisi s dvéma koncepty «Pabcmeoy / ,, Otroctvi*“ a « Tpyoy
/,,Prdce”, pricemz prvni je motivovan druhym. Ve védomi staroruského clovéka se prace jevi
jako jedna z funkciondalnich slozek otroctvi.” (3nwsimennas [cit. 25.04.2015]) V daném
ptipadé vykresleni sémantického zakladu LJ paboma napomahé srovnani s ceskym lexémem
robota, jehoz vyznam se Vv soucasné Cestiné zuzil a specifikoval. Ve Slovniku spisovného

jazyka Ceského v elektronické verzi 2011 najdeme nasledujici definici:

robota, -y z. 1. hist. prace, kt. musil konat poddany na statku feudalni vrchnosti: chodit
na r-u; byt osvobozen od r-y; r. péSi; r. pojizdna, tazna 2. naf. a expr. prdce viibec, zvl.
nepiijemnd, tézka; lopota, drina: denni r.; chodit do r-y; jit z r-y dor-y; — expr.

zdrob. *robotka (Heyd.), roboticka, -y z.

Jedna se pfedevsim o historizmus, nafecni a expresivni lexém. K vyvoji jeho sémantiky
nachazime podklady ve Vokabulafi webovém’ (vCetné ptikladi) a mizeme pak konstatovat,

ze je patrnd shoda s plivodnimi staroslovénskymi vyznamy, které se v soucasné rusting

¢ B JpeBHepycckoM s3bike, nmo naHHbIM CIS [«MatepuanoB namst cioBaps APEBHEPYCCKOTO  SI3bIKAY
N. U. Cpe3neBckoro], ciioBo padora UMeNo STk 3HAUCHUN: /) pabcmeo, neona,; 2) nienenue, Y600 6 nieH;
3) nopabowenue; 4) cnyxcenue; 5) mpyo (1. 111, 4. 1, ¢. 1-4). (3nerpennas [cit. 25. 4. 2015])

® robota f. poddanstvi, nevolnictvi, porobent; téka prace; tékost, potiz (Maly starogesky slovnik (MSS) 1978);
robota f. = prdce, tézkost, poddanstvi, nevolnictvi;, — majetek robotou vydélany (Simek, Fr.: Slovniek staré
&estiny 1945) [Cit. z Vokabulaie webového (viz Prameny)]
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vytratily. Zde najdeme i dal$i staroeské derivaty od robota: robotéc, roboténec, robotez,
robétéz, robotézenstvie, robotézny, robotier, robotiersky, robotir, robotiti, robotna, robotné,
robotné, robotni. Mnozstvi odvozenych LJ a jejich varianty dokladaji, ze byl staroCesky
vyznam lexému robota shodny s vychodoslovanskym vyznamem ‘otroctvi’, ‘namahava
prace’ a byl velmi zivy a uzivany. Nicmén¢ se v rustiné ¢asem do popiedi dostalo prevazné
neutralni pojeti LI pa6oma'®, které ma ve Velkém vykladovém slovniku rustiny (Kuznécov,
ed. 2009) osm vyznami, které se predevSim soustied’uji na sémy ‘uskute¢néni konkrétni
¢innosti’, ‘fungovani’ (vCetné fungovani mechanizmt, pfistrojii, Gfadl, parlamentu atd.),
‘misto vykonani cinnosti’, ‘opracovani ¢i dokonceni’, ‘profesionalni ¢innost za ucelem
ziskani odmény’ nebo ‘zaméstnani’, ‘vysledek pracovni Cinnosti’ a nékteré dalSi. Diraz
na spojeni s ‘otroctvim’ jiz z dané LJ zmizel.

Ponékud slozit&jsi je =zafazeni do konceptu ‘pracovni cinnosti’ dvou dalSich
lingvospecifickych (3anuzusk 2005: 10) synonymickych LJ: mpyo a deno. Obé jednotky
se nejednoznacné prekladaji do cizich jazykt vetné Cestiny, jelikoz v fade jejich sému se také
vedle dalSich konceptli Siroce realizuje koncept ‘pracovni ¢innost’. Nicméné se zvlast
u lexému odeno projevuji té€zce uchopitelné konotace, ovlivnéné kontextem a zavislé na jeho
syntaktickych kombinacich s jinymi lexémy.

Dalsi klicova LJ vramci ruského pojeti ‘pracovni Cinnosti’ je mpyd. Ve Velkém

vykladovém slovniku rustiny najdeme p&t vyznami'' tohoto lexému. KdyZ se pokusime

0 PABOTA, -bi; 2. 1. monvko ed. x PaGorarts. becnepeboiinas p. Oeueamens. P. namamu, mvicau.
Ilpooondxcumenvrocmos  pabomvr  momopa. P.  cepoya. Cadumvcs, npunumamscsi 3a pabomy (HauYMHATH
paborats). P. xunum, cnopumcs. He mozy omopsamuvcsa om pabomul. A eco 3acman 3a pabomou. Haraoums
pabomy. P. na xyxwe, no oomy, no xo3saicmey sawumaem mHo2o epemenu. P. nao pyxonucwro. 2. (0OBIYHO
¢ onp.). Bun gesrenbHOCTH, Tpyna; KpYr 3aHITH, 00s3aHHOCTEH. YMcmeennas, gusuueckas p. Obwecmaennas
p- Hayunass p. Bocnumamenvnas, nedacocuueckas p.P. no cneyuanonocmu./ O xakoi-m. dopme
NIPUHYANTEIBHOTO TpyJa KaK CpeACTBE HakasaHus. Mcnpasumenvno-mpyoosvie pabomvl. Kamopoichvie
pabomul. 3. moabko MH.: paboOTHI, -00T. (00BIMHO c omp.). I[Ipou3BOACTBEHHAs AEATENBHOCTH IO CO3JAHHIO,
00pabotke u T.1. 4ero-i. Cenvckoxossiicmeennvie p. Cmpoumenvhsie p. Pevonmusie p.* Bcmaém 3aps 60 mene
xonoonou, Ha nusax wym pabom ymonx (Ilymxun). 4. Tpynm, 3aHsATHE, KaKk WCTOYHHK 3apaboTKa;
ciyx6a. [locmosunasn, epemennasn p. Coenvnas, nooéunas p. [locmynums, ycmpoumwvca na pabomy. CHamo,
yeoaums ¢ pabomol Bouimu na pabomy nocie 6onesnu, omnycka.// Mecto  ciyxO0bl. Momu
Ha pabomy. Bozgpawamvcs ¢ padomvl. [Ilpoeooums xoco-1. 0o pabomwi. 5. To, Hag 4yem pabOTaAIOT, UYTO
MOJIEKUT 00paboTKe, HAXOJUTCS B MpOLIECCce M3TOTOBJICHUs. bpamb pabomy na dom. Pazoame écem pabomy.
6. [IpoaykT Tpynma, roToBOE Wu3JeNnue, NpousBeleHue. [levamuvie pabomvl. Boicmaeka pabom u3gecmuozo
xyoooicnuxa. Coamv pabomy 6 cpox. Pabomwl no mamemamuxe, 6uonocuu. 7. ¢ onp. Kagectso, ciocobd, Manepa
WCIIOJTHEHUsI, W3TOTOBIICHMSA. Yacwkl cmapunnoti pabomol. Bewp umanvanckou pabomsi. Toukas, epybas,
monopnas p. Ilpexpacnoe kpyceso, kaxas p.! 8. @uz. Ilpomecc mnpeBpamieHus OJHOTO BUAA SHEPTUU
B Apyroil. Eounuya pabomul (=mxoyis). ¢ Pabora roputr B pykax y xoro (cMm. ['opets). bpats (B3sTh) B padboTy
koro. CrapaTbcsl OKa3aTh pelIMTeNIbHOEe Bo3eicTBIE Ha Koro-1. Upsa pabora? Usux pyk neno? Mos (TBos, ero
4 T.I1.) paboTa. D10 cuenan s (Tl OH U T.IL.). Pazbumoe cmexio - meos paboma? < Pabotka, -u; orc. Ymenviu.-
nack. (6 3H.). Paborénka, -u;orc. (2, 5-6 3u.). Paboréumika, -u; orc. Vuuuuoc. (2, 5-6 3H.). PabotHbIid (cM.).
Pa6ouwnii (cm. 2.P.).

L TPV, -a; M. 1. [lenecooOpa3Hasi AesTETLHOCTh YEIOBEKa, HAMIPABJICHHAsI HA CO3/IaHUE C TIOMOIIBIO OpYyIUit
MIPOM3BOJICTBA MaTEPUAIILHBIX U lyXOBHBIX LIEHHOCTEH. Ymcmeennvlii m. @usuueckuti m. IIpouzsooumenvHocmo
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oziejmit vyznamy této LJ v komparaci se synonymem paboma, zjistime, Ze se jedna spiSe
0 ,,abstraktnéjsi“ pojeti ‘pracovni Cinnosti’, tj. je to pracovni ¢innost spisSe ve svém celku,
ktera se vétSinou vztahuje k ur€ité oblasti prace (viz 1. a 2. vyznam), urCity abstraktné
vnimany okruh praci. Pfi porovnani zjistujeme, Ze podstatné jméno paboma se ve vetsi mire
vztahuje K praci, ktera ma konkrétnéjsi charakter. Dale se v soucasné rustiné v LJ mpyo
zachovavad starSi vyznam spojeny se sémem ‘starosti’ a ‘Usili’/‘snaha’. Dokonce se
v n¢kterych paremiich da zaménit mpyo za ycumue (“usili’/‘snaha’), napt. bez mpyoa
He ebimsaHeus u puloky u3 npyoa (Bez prdce nejsou koldace, doslova Vv rusting: ‘bez
usili/bez prace nevytahnes$ ani rybku z rybniku’), Tepnenue u mpyo ecé nepempym (Trpélivost
riize prindsi, doslova v ruiting: “trpélivost a Usili/snaha vie pietiou/semelou’). Ctvrty vyznam
ve zminéném slovniku vyjadiuje také $irsi, abstraktnéjsi souvislosti konkrétni prace, tj. kromé
toho, ze se vztahuje na vysledek néjaké prace, oznacuje 1 souhrnné n€kolik praci ¢i vysledek
vznikly na zékladé dlouhodobé naro¢néjsi prace. To znamend, Ze se takovy vysledek da
do Cestiny prelozit jako badani, vyzkum. Tpyo (nayunsiti mpyo) nebo mpyowvr (mnocoremmuue
mpyowl) se stylisticky jevi jako néco ,,vyznamnéjsiho®, to, co ma vétsi vahu a dlouhodobéjsi
potencial nez paboma. K vyznamu ‘badéani’ se v takovém ptipadé pfidava vyznam ‘dilo’.
Kdyz se obratime k Vokabuldfi webovému, najdeme v ném staroceskd slova se
zakladem ‘trud’: truditi, truditi, truditi sé, truditi se, trudnée, trudniti, trudny a dalsi.
Primérnim sémantickym rysem téchto lexémi v cestiné na rozdil od rustiny je realizace
konceptu ‘ndmaha, trapeni’. V rustiné se podobny vyznam vyskytuje predevsim u ptidavného
jména mpyonwii (tézky, namdhavy, komplikovany, obtizny, pracny atd.) a u pfislovce
¢i predikativa mpyono. Frekventované podstatné jméno mpyo nebo sloveso mpyoumwvcs jSou
JiZ ve vétsi mife spojeny s neutrdlnim konceptem ‘pracovni ¢innost’, ackoliv takova ¢innost

miZze byt namahava, obtiZna ¢i pracna.

mpyoa. [lpooykmer  mpyoda. Hayunas opeanuzayus mpyoa. Obwecmseennoe pasoeienue mpyoa. Oxpana
mpyoa. bupayca mpyoa. Jlloou mpyoa (svicok.; Tpynsmuecs). 2. Pabota, 3ausatue. Tsoicénvlil, HANPA*CEHHbIU M.
Jlumepamypuwiii, nucamenvcxuti m. Kamopowcuwiti, nenocunvroviii m. 3anaiamums 3a m. [l1o0et mpyoa. Kumoe
ceoum mpyoom. Ionosrcums mHoeo mpyoa (MHOTO TpyauThes). [locie mpyoos npaseduvix (uiymi., mopadoTas,
NOTPYUBILIKCE). // MOabKO MH.. TPYIbI, -0B. [loBceJHEBHBIE XJIOMOTHI, 3a00THI. /{HesHbie mpyouvl. Buimb, dcums
6 mpyoax. 3. Ycuiaue, HaPaBICHHOS K TOCTIKECHHIO YEro-i. Bzsmb Ha cebss m. umo-i. coerams. C mpyoom
yeosopums K020-1. Bcé coenan 6e3 mpyoa. He cmoum mpyoa umo-i1. (HE HMeEET CMbICTA, OOJBIIOrO
3HaueHus). Hanpacuwiii m. ymo-i. derams (OECTIONE3HO, TIIETHO). * bez mpyoa He évikewlb U pulOKY U3 npyoa
(ITocn.). 4.Pesynbrar pnedrensHOCcTH, paOoOThl; npousBeneHue. Muoconemnuti m. Hayunoui m. T. eceil
arcusnu. Cnucox  newamnvix  mpyoos. Tpyowr  Hncmumyma pacmenuesoocmea. 5. 1Ipenmer NIKOJIBHOTO
oOpazoBanust; 0Oy4eHHE HaBbIKAM KakOW-JI. TPO(GECCHOHATIBHOW, XO3SIMCTBEHHOH JAEATEIBHOCTH. Ypok
mpyoa. IIpenodasamens no mpyoy. ¢ Erunerckuil tpyn (cMm. Erumnerckmit). Cusndos tpyxn (cMm. Cusudos).
Mapteimkue — TpyA. Hampacusiid, Oecronesustid  tpya. < Tpynmosoit, -as, -oe (1-2 3H.). T-oe
3akonodamenvcmeo. T.  konekmus. T-vie  doxoovl. T-vie Hasviku. T.  cmaowc. T-ass  kHudicka  (JOKYMEHT,
COJIepIKaIUil CBEACHHUS O TPYIOBOH IEATEITHHOCTH).

TPY ... [lepsas uacmov cnoocuvix cnog. BHocut 3H. cn.: Tpya (1 3H.), TpynoBoiu. Tpyooducyuniuna,
mpyono8UHHOCHb.
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V Tezauru jazyka &eského (TJC) nachazime fadu LJ souvztaznych se sémantickym
konceptem ‘namaha, trapeni’: trud (Syn. namaha), trudit se (syn. namahat se), trudnost (syn.
namdahavost, obtiznost, zarmutek), trudny (Syn. namdhavy, nesnadny, obtizny, tryznivy,
zarmouceny).

Lexém oeno je komplexnéjSim signifikantem, v némz se prostfednictvim fady
rozdilnych sémt poji nékolik specificky ruskych kognitivnich konceptt.

Podle Sreznévského Materiali ke slovniku staroruského jazyka (3nbigennas [Cit.
25. 04. 2015]) mélo staroruské slovo abuso 12 vyznamu: 1) cinnost; 2) skutek, c¢in, jednani,
3) schopnost, zpiisob; 4) prdce; 5) hrdinsky cin; 6) bitva, boj, sec; 7) spor, pre; 8) zdpas,
soutez, souperent; 9) sila, energie; 10) hodnota, prednost; 11) zasluha; 12) vzor, podobnost
(dil 1, €. 1, str. 786—789).

Soucasné vykladové slovniky rustiny reprezentuji LJ deno velice podrobné, pficemz se
I Vrustiné v uzualnich realizacich jevi vyznam tohoto lexému jako tézce uchopitelny.
Ve Velkém vykladovém slovniku rustiny nachdzime az patnact vyznamu s velkym mnozstvim
vyrazovych ilustraci. Pfi procteni slovnikového hesla se zda, Ze je zminéna lexikalni jednotka
mnohem ,,aktivnéj$i“ v ustalenych slovnich spojenich a dalSich vyrazech, tj. ve spojeni
nabyva jiného frazeologického vyznamu, ktery je uchopitelny pouze pro cely vyraz. Toto
je charakteristické 1 pro spojeni typu substantivum + adjektivum, kdy odeno sice mize mit
souvislost s vyznamem ‘véc’, ale Castéji tento vyznam ztraci vlivem sémantiky ptidavného
jména, napiiklad:

IUIEBOE 1€JI0 = 1. HUYEro CI0XKHOrO, 2. epyHIa
apyroe neqao (Hy 3To apyroe neso!) = 1. Bcé€ no-npyromy.
2. Bor, Teneps BBl BCE NCIIPABUIIN.

Ptiklad apyroe meso ilustruje rozsah vyznamu LI deno, pti¢emz prvni vyraz (Bcé no-
opyeomy) lze vnimat jako kontextudlni antonymum ve vztahu k druhému vysvétlujicimu
vyrazu (Bom, menepo 6vl 6cé ucnpasunu), protoze mohou v urcitém kontextu pusobit jako
opozice ,,vSechno Spatné” — ,,vSechno v potfadku®. Zminujeme se pouze o substantivné-
adjektivnich spojenich s uvedenym lexémem, protoze, jak se zda, jim byla doposud vénovana
nejmensi pozornost.

Pti pohledu na LJ 0deno jako na souCdst konceptu ‘pracovni cinnost’” muzeme
konstatovat, Ze tento lexém hraje ponckud zastupnou roli, pfi¢emz je abstraktnim
pojmenovanim pro praci jako jednotlivou akci nebo jednotlivou zalezitost. Zastupna role se
projevuje také pii nepfimém pojmenovani néjaké prace ¢i zalezitosti. Z hlediska stylistického

fadime tento lexém bud’ do sféry hovorové rustiny, ¢i do sféry rustiny odborné (pravnické,
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obchodni ¢i administrativni).

Do prilohy k této stati jsme umistili rozséhly ilustrativni rusko-Cesky slovnik ustalenych
vyrazii, ktery v konfrontacnim planu reprezentuje hlavni rysy sémantiky lexému deno,
ato prevazné jeji refrakci pfi vzadjemném pulsobeni vyznamii vSech soucasti ustaleného
vyrazu. Dany slovnik nevycerpava vSechny moznosti pouziti zminéné LJ, ale uvadi velké
a pfehledné mnozstvi vyrazd, které casto nenachdzime v soucasnych rusko-Ceskych
slovnicich. V¢&tSi  pozornost jsme  vénovali  hovorovym  vyrazim a nalezeni
tzv. , komunikativnich® ekvivalentt, které 1épe ilustruji pouziti dané LJ v rtiznych situacich.
Slovnicek v piiloze je sestaven na zakladé jazykovych zkuSenosti autora tohoto textu a také
na zékladé¢ jiz zminéného Velkého vykladového slovniku rustiny jako zdroje soucasné rustiny.
Jedna se o zkusebni experimentalni slovnicek typu frazeologického, ktery lze v budoucnu
doplnit o dalsi vyrazy (napiiklad nafeéni, méné frekventovana potekadla a piislovi atd.).
Slovnik je uspofadan do tii sloupcti: Vyraz s L] neno — Cesky ekvivalent — Poznamky.
V tfetim sloupci najdeme pouze nékteré velmi riznorodé pozndmky o specifikach pouziti,
0 historii vzniku vyrazu, o jeho struktufe, syntaktické ¢i jiné funkci. Jsou zde také poznamky,
které se tykaji stylistiky ¢i zplisobu akcentace jednotlivych ¢asti vyrazu. Seskupeni veskerych
uvedenych informaci v jednom sloupci odpovidd experimentalnimu charakteru samotného
slovnicku.

Pohled na principy kognitivniho rozliSeni vybranych jazykovych aspektl pfi oznacovani
pracovni ¢innosti v riznych slovanskych jazycich davd moZnost sledovani vyvoje sémantiky
nékterych plvodné staroslovénskych lexémd, jejich fungovani v soucasnych jazycich
kterou svymi slovy pojmenovava, segmentuje jinym zpiisobem a riizné podrobné, do jisté miry
V zavislosti na svych moznostech a pravidlech (Cermak 2010: 87). Ztohoto hlediska
je analyza shodnych sémantickych konceptd v ptibuznych slovanskych jazycich velmi
dilezitym prvkem komparativni metody. Komparace starSich vyznami LJ se soucasnou
sémantikou pootevird pohled na vyvoj LJ v rdmci obrazu svéta urcitého naroda, umoziuje
z mnozstvi L] vyclenit pouze lingvospecifické, které oziejmuji nékteré narodni sémantické

okruhy a byvaji zdrojem potizi pti ptekladani do dalSich jazyki.
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Priloha

Vyraz s LJ deno

Cesky ekvivalent

Poznamky

MMHYBILIHX JHEH.

1. OmKe K ey K véci. Je ¢asto v nezavazné konverzaci
Konkrétngji! zaménovano za humorné, ironické
ommwke K Teny (od vyrazu Cost
pyOarka OarKe K Texly.)
2. bruio geno. ([a, Stalo se. (Ano, jednou.) Casto se v konverzaci pouziva
OBLTO 11ero.) misto pfitakani.
3. OoxTatecs 0e3 fena potloukat se, zahalet
4, Bonemioe memo! (Hy, | 1. Takto je velka véc!
9T0 OoIIBIIOE NTeo!) 2. Tak to jsi (jste) udélal dobie!
5. B uém nemo? 1. Co se d¢je? Co se stalo? O¢ jde? Vyraz, jehoz realizace je mozna
2.V ¢em je problém? ve velmi odlisnych kontextech.
3. Nesahej na me! Podminéno situaci a intonaci.
6. (s1, THI, OH, OHA, ...) 1. Je zahlcen praci.
BECh/BCS B JieNax 2. Ma hodné starosti.
3. Je strasné dulezity. Je pofad sama
prace.
7. B3SITh B JICJIO 1. zapojit do obchodu/ obchodovani/
kseftu
2. vzit do party, ptizvat k praci
8. Bunannoe/cnbixanno | To se jen tak nevidi. No toto / tohle!
€ JIU 9TO AeJio?
9. Boctok geno Torkoe | Orient jen tak nepochopis... tzv. ,,hlaska* z filmu Bilé slunce
(, Hetpyxa). Orient je nevyzpytatelny (, Péto). pouste (1970)
10. | Bor 4 Bce nena. 1. A takhle to je. Formulace pouzivana k ukonceni
2. A takhle to skoncilo. Tak to bychom | konverzace, vypravéni,
méli. konstatovani udélaného.
11. | Bor, xakoe gemno. / 1. Véc se ma takto. Formulace pouzivana pro zahajeni
VY MeHs k Te6e BOT, 2. Chtgl bych s tebou probrat konverzace, zacatek prosby.
KaKoe JIeJo... nasledujici zalezitost.
12. | Bor Takoe geio! 1. To je perfektni prace/kseft! 1. S dirazem na Takoe a Casto
(Takoe nerno.) 2. Takze takhle. A takhle to tenkrat doprovazené gestem — spojené prsty
bylo. Vv pésti a vztyCeny palec.
13. | Bor Takue Bot Aena. | viz také BoT u Bce nena. 2. Komunikat, ktery se pouziva
1. Véc se ma takto. pro uzavieni vypravéni, vypoveédi
2. Tak — takhle. (pomyslna tecka).
14. | Bcero aenoB-to To nic neni! také JlemoB-To Kyua!
(kyda)! To je brnkacka!
15. | BcTynwuTh B €0 zast. zapojit se do boje vojenské
16. | Bcé-to Th B menax, Jsi pilny jako v¢elka.
B JleNax, akH ImJeJa.
17. | rubnoe meno To nikdy nemtize vyjit.
18. 1. rmyxoe nmeno 1. ,,zabita“ véc, ,,zabitd“ kauza 1. pravnicky argot o kauze, ve které
2. 'myxoe nemo! 2. To je ztracené! To je v haji! se nedopidime pravdy
19. TOBOPHUTH JIETIO: 1. Mluvim k véci.
S nemo rosopio. 2. Rikdm pravdu.
3. Udélejte tak, jak fikam.
20. | rpsi3HOE NEeno Spina, Spinava véc, Spinava zéalezitost, také u€pHoe, TEMHOE N1eno
levota, levarna
21. | marte xon jmeny: 1. dat véci do pohybu
Jawm xox atomy nemy! | 2. J4 to jen tak nenechdm!
22. | (kaxux-mo) nen mistr ... : mistr hodinaf¥
MacTep: YaCOBBIX /eI
Macrep
23. | ;men HEBIPOBOPOT Jsem zahlcen praci.
24. | Jlena naBHO zast. Uz je to strasn€ davno. okiidleny vyraz z Puskinovy

pohadkové poemy Ruslan
a Ludmila (1817-1820)
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25.

Jena unyT, KOHTOpa
TIHUIIET.

Vse klape. Klape to.

26. | Jena (ero) mioxwu. Moc se (mu) nedafi. Neni to s nim viz také Tlnoxm ero AemuIIKy.
valné.
27. | lena mouuta B ropy. 1. Situace se zlepsuje.
2. Obchod se rozjel.
28. | mematp memno zabyvat se dulezitou praci
29. | meno B TOM, 4YTO... jde o to, Ze...; sice
30. | ;meno B muisime je to v suchu
31. | memo BKyca To je véc nazoru.
32. | meno K... (0odcoro, Schyluje se k... (desti) Ptichazi...
seuepy, cmapocmu...) | (vecer, staii)
33. ZIENI0 JKUTENCKOE 1. v8edni véc [IycTsaku — nemo-To XuTeickoe.
2. To je bézné!
3. To se stane! Nic si z toho
nedé€lej(te)!
34. | neno monozxoe / nemo | je jesté mlady, jsou jesté mladi/ vz
HEMOJI0JI0e neni tak mlady, nejsou tak mladi
35. | ;meno Ha)xuBHOE 1. to se koupi V reakci na rozbité nadobi nebo
2. ¢asem si poridime nové jiné zni¢ené véci, predméty.
36. | ;meno He IyTOYHOE To neni legrace.
37. | menmo mpUBBIYKH To si zvyknes§ / zvyknete. Jde 0 zvyk.
38. | meno ciyuas Stane se. To je nahoda.
39. | meno coBecTH To je otazka svédomi / poctivosti. také meno yectu
40. | memo Tabak, aeno Je to nahnuté. To je v haji.
JIpSIHb
41. | nmeno-To HOUHOE Co se v noci nestane...
42. | memo copurcs, prace klape, vie
KHUIIUT
43. | ;memo X03sHCKOe Je to tvoje véc. Je to na tob¢. No, kdyZ | Xo3zstun — 6apus!
to chces...
44, JIENIO YECTH To je otazka cti.
45. | HdenoB-To Ky4a! 1. Mnoho povykt pro nic!
2. Ja mit vase starosti! Vase starosti
bych chtél mit!
46. | Jlemy Bpems — notexe | Cas k dilu, ¢as k jidlu.
qac. Bez prace nejsou kolace.
47. JUTA TIONB36I [el1a pro dobro véci
48. | (xomy-mr00) strka do vSeho sviij nos
JIO BCET'O €CTh JIENO
49, nobpoe 1eno dobry skutek, uzite¢ny ¢in, uzite¢na Muma crenan qoopoe Jaemno:
véc HaKOJI0JI POB, HAHOCUJT BOABIL,
yOpan oM.
50. | moiitu mo nmena dojit k podstaté (véci)
51. | ectecTBeHHOE NIEJI0 to je jasné, to se rozumi 6600HAS1 KOHCIMPYKYUS
52. | xapkoe Jeio zast. ukrutny boj vojenské
53. | (Baut0?) 3a neno. Viz Haka3ath 3a J1e70
54. | 3aHUMaThCs délat domaci prace
JOMAIITHUMU J€jIaMUu
55. | 3acrarp Koro-mmbo zastihnout nékoho pfi praci
3a JIeNioM
56. | U meno ¢ KOHIIOM. A Smytec! A basta!
W neny xowner.
57. | (nepetioém) K nemy! 1. Pfejdéme K hlavnimu bodu.
2. Zapojme se do prace.
58. | U to/ato nemo. 1. A to je také prace!
2. Je to také pravda!
59. HITH Ha JEJI0 jit do akce argot kriminalnikd
60. | m3BecTHOE /1€)I0 Znadma véc 6600HAsL KOHCMPYKYUsl
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61. | uMeTh HEOOJIBIIOE 1. trochu podnikat,
bi (31 (0] 2. byt mensi podnikatel, mit mensi
firmu
62. | Kak mema? Jak se mas / mate?
63. | me3th He B cBOE neno | strkat nos do vSeho (do cizich véci)
64. JIMYHOE JIENIO0 1. osobni profil
2. slozky s osobnim profilem (na
uradech)
3. viz Oto Moé& nmuHoe aemno!
65. | MEUHyTHOE JIeIo To je za chvilku hotové! také cexyHIHOE Z1erIo
66. | Moé (mame, ...) memo | Jsem tu jen malym panem. Na to jsme
Tessube / mali pani. Jsme jen mali lidé. Na to
MIOTHEBOJIHHOE. jsme kratci.
67. | Haka3zaTh 3a Jeo potrestat opravnéné, pravem, po
zasluze
68. | Hauuém cpazy Hned k podstaté véci...
C Jena.
69. | He meno TeI 3aTesit. 1. To neni dobra véc (kterou chces také Do He nmeno!
udeélat).
2. To bych ti neradil.
70. | He Ha cnoBax, Za ¢lovéka mluvi ¢iny, nikoli slova.
a Ha Jere.
71. | He mo memy 1. neopodstatnéné HE K MECTY
2. mimo misu
72. HEOTIIOKHOE JEII0 neodkladna, naléhava véc
73. | (O®ITh, OcTaThCs) HE Y | L. (byt, ziistat) bez prace
Zen 2. nemit do ¢eho pichnout
74. | Hy u nena!l To jsou mi véci!
75. ocTaBaThCs O€e3 nenna nemit do éeho pichnout cHuaeTh 0e3 mena
76. | OTKPBITH CBOE JIeN0 zacit podnikat, oteviit firmu
7. ITnoxwu ero nena / 1. Ma se $patné. také Jlena ero mioxw.
JSTTUIIKH. 2. Ksefty mu nejdou.
3. Ma na kahanku.
78. IO JieJIaM CITYKOBI sluzebné
79. | mo memy (ptijit) kvuli vazné zalezitosti
80. | mo mpstHOMY ey v opicce také 1o TbSTHOH JTaBOYKE, IO MBSTHH,
noJi modge
81. | mo xony mena 1. mimochodem 6600HAsL KOHCTNPYKYUS.
2. jak se zda Pouzivad se i ve tvaru no xony — zda
Se
82. | moObIBaTH B 1eIIe 1. zast. z(Castnit se boju, bitvy vojenské
2. vyzkouset (néco) na vlastni kizi
83. | mpaBoe neno spravna véc Hamre meno mpasoe! — My bojujeme
za pravdu! My mame pravdu!
Pravda je na na$i strané!
84. | (ObiTh) npU nenE 1. neflakat se
2. mit dzob
85. | mpwuiiTn o memy ptijit kvtli néjaké (vazné) zalezitosti
86. | mpUMEHUTS K Jieiy pouzit spravnym zptisobem
87. | mpsmoe neno zakladni (pracovni) povinnosti také npsiMble 003aHHOCTH
88. | mpuHMMaTh nena prevzit agendu po nékom, kdo odchazi z dané
funkce
89. | mpuHMMaTkCs 3a neno | pustit se do prace
90. | mpucrpauBarsb, ViZ IPUMEHHTH K JIeTy
IpucrocadbInBaTh
K ey
91. | mpucrynarts K geny VizZ IPUHAMATBCSI 32 JIEJI0
92. | cmaBatp, mepenaBaTth | piedat, pienechat agendu

Jena
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93. | 1. Caenan nerno, 1. Nejdfive prace, potom zabava.
Ty CMeTIo. (2. Cas k dilu, ¢as k jidlu.)
(2. Heny Bpems, (a)
MOTEXe Yac.)
94, caenatb nobpoe xgeno | udelat dobry skutek
95. CEKYHJHOE JIeJI0 Viz MUHYTHOE JIeJI0
96. CUIETh 0€e3 fera viz ocTaBarecs 0e3 aeia
97. | cioBOM M JeIOM (potvrdit néco) slovem i svymi skutky /
¢iny
98. COBAaTh HOC B UYyXKHE strkat nos do vSeho (do cizich véci) COBAaTh HOC, Ky/ia HE CIeIyeT
Jena
99. CpPOYHOE JIeII0 ViZ HEOTJIOKHOE JIENIO
100. | cyTp nmenma podstata (véci)
101. | TBo€ meno mecsToe. Ty jsi tady paté kolo u vozu. Ty se mas
nejméné do toho michat.
102. | TémHOe neno ViZ rpsI3HOE JICITI0
103. | TéMHBIC ICTHIITKU $pinavé ksefty, nepoctivé obchody
104. | V MeHs ecTh Kk TeOe Chtél bych s tebou néco probrat.
JeTI0.
105. | yauBuTENBHOE ACIIO 1. Budes se divit. 6600HAsL KOHCMPYKYUSL
2. Divné, co? Divné, vid’?
106. | ymotpebuts B 1emo 1. pouzit k véci
2. zpracovat, oblbnout (¢lovéka)
107. | xo3siicTBeHHbIC nena | sprava, hospodateni; prace v
domacnosti
108. | genorek gena: OH Je to seridzni ¢lovek. Je to muz ¢inu. Clovek, ktery dodrzuje své slovo, je
YEIIOBEK JIelia. S nim se da pracovat. spolehlivy, dotahne praci do konce.
109. | D10 (HE) XKEHCKOE To je/neni (prace) pro Zensky!
nemno!
110. | D10 MOE (TBOE, ...) To je moje (tvoje, ...) véc!
nemno!
111. | 310 MOE MMYHOE To je moje véc!
neno! Co je ti do toho?
112. | Dro (HE) My)KCKOE To je/neni (prace) pro chlapy!
nemno!
113. | Do He npeno! Takhle to nejde!
114. | D10 He TBOE Co je ti do toho?
(cobaune) gerno! To neni tvoje véc!
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VYUZITI MEZIJAZYKOVEHO VLIVU PRI OSVOJOVANI
FRANCOUZSKEHO JAZYKA

Use of Cross-linguistic Influence in Acquisition of French
Jitka JANOUSKOVA
Ceské Budgjovice, Czech Republic

ABSTRAKT: Piispévek se nejprve vénuje faktorim, které ovlivituji mezijazykovy vliv. Déle
zkouma vysledky vyzkumu tykajicich se mezijazykového vlivu pii studiu francouzstiny
Vv Ceském Skolnim prostiedi. Zde jsou shrnuty oblasti, kde lze ptedpokladat vznik tohoto
vlivu, a piistupy ucitell i1 studenti k otazce jeho potencialniho vyuziti a je proveden kratky
vyzkum ve vysokoSkolském prostfedi. Zavérem jsou shrnuty kroky, jez by bylo vhodné ucinit
s cilem zlep$it vyuzivani mezijazykového vlivu pii vyuce.

Klicova slova: mezijazykovy vliv — faktor — francouzsky jazyk — chyba — vyuka

ABSTRACT: First, the paper deals with the factors that affect cross-linguistic influence.
Further, it examines the results of researches concerning the cross-linguistic influence
within the acquisition of French in the Czech school environment. Here it summarizes the
fields where the emergence of this influence might be expected, and also the approaches
of teachers and students towards the issue of its potential use, and a short research in the
university field is done. Finally, the paper summarizes the steps to be taken with the aim
of improving the use of the cross-linguistic influence within the teaching.

Key words: cross-linguistic influence — factor — French language — error — teaching

UVOD

Od skolniho roku 2013/2014 byla na zakladnich $kolach v Ceské republice povinné
zavedena vyuka druhého ciziho jazyka, ktera musi zait nejpozd&ji od osmé tfidy. Ceska
republika se tak rozhodla podporovat princip mnohojazy¢nosti prosazovany v ramci Evropskeé
unie. Princip plurilingvismu se zacal rozvijet jiz s rozrustanim Evropského spolecenstvi,
do pocatkia 80. let 20. stoleti datujeme napt. vznik programu EuroCom, jenz je dnes
mezinarodnim programem, na kterém se podili mnoho partnerskych univerzit a ktery byl
zbudovan sideou vzdjemného porozuméni v riznych kontextech ve tfech jazykovych
rodinach — germanské, romanské a slovanské, s cilem rozvijet schopnost porozumét psanému
a uUstnimu projevu ve vice jazycich stejné jazykové rodiny (Robert 2008).} Idea

plurilingvismu spociva primarné Vv zasadé vyhnout se zredukovani komunikace v ramci

2 Dale mizeme pro roméanské jazyky jmenovat programy EuRom 4, ICE (Inter Compréhension Européenne)
a projekt Galatea, pozdéji transformovan na projekt Galanet, jehoz cilem je podpofit mezikulturni porozumeéni
mezi mluv¢imi romanskych jazykt a také integrovat tento piistup v jazykovych kurzech a Skolenich, do kterych
jakykoli mluvéi alespoii jednoho zromanskych jazykth mulze vstoupit pies webovou platformu (cf.
http://www.galanet.eu). (Degache 2003).
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Evropy na uZivani jednoho jazyka (angliétiny). Je evidentni, Ze, jelikoz Ceské republika nema
prirozené vicejazycné prostiedi, z pragmatickych divoda voli Zaci a studenti obvykle jazyk
mezinarodni a sousedni, tedy regiondlné ¢i kulturné blizky. Dle Statistické rocenky Skolstvi
2013/2014 MSMT v zakladnim vzdélani valna vétsina zaka volila jako prvni cizi jazyk
angli¢tinu, druhy cizi jazyk pak v potadi: jazyk némecky, (s velkou mezerou) jazyk rusky,
francouzsky a posléze Spané€lsky atd. Na trovni stfedniho Skolstvi data pro cizi jazyky
vykézala obdobné preference.

Je patrné, Ze princip mnohojazycnosti tedy spociva v porozuméni skrze hledani
a vyuzivani podobnosti mezi jazyky a nasledné rtiznojazycné produkci. V naSem prostiedi,
kde matetskym jazykem (L1) je jazyk slovansky a prvnim cizim jazykem (L2) jazyk
germansky, vyvstava spise otazka efektivniho vyuziti znalosti prvniho ciziho jazyka
pii osvojovani druhého ciziho jazyka (L3). V tomto ¢lanku se budeme zabyvat konkrétné
moznym vyuzitim ptedchdzejiciho studia anglického jazyka pfi studiu francouzského jazyka
jakozto druhého ciziho jazyka.

Clanek se nejprve zabyva mezijazykovym vlivem vznikajicim pii vyuce a studiu
druhého ciziho jazyka obecné a faktory, které tento proces ovliviiuji. Dale se ¢lanek zamétuje
na vysledky vyzkumu tykajicich se mezijazykového vlivu ve vyuce francouzstiny jako
druhého ciziho jazyka, a to u &eského mluvéiho. Clanek shrnuje oblasti, kde lze piedvidat
vznik tohoto mezijazykového vlivu, pfinasi pohled na pfistup studenti i ucitelt k tomuto jevu
a jeho potencidlnimu vyuziti pti studiu a vyuce, a zdvérem shrnuje kroky, jeZ by mohly byt

V této oblasti uc¢inény s cilem patfi¢né ve vyuce vyuzit mezijazykovy vliv.

1. Mezijazykovy vliv

Odlin (1989: 27) uziva pojmu transfer pro ,, vliv zapricinény podobnostmi a odlisSnostmi
mezi cilovym jazykem a jakymkoli jinym jazykem, ktery byl predtim (a mnohdy nedokonale)
osvojen . RozliSuje pozitivni a negativni transfer, znamy téz jako interference. Uz Debyser
(1970) definuje interferenci z pedagogického hlediska jako typ urcité chyby, které se dopousti
student ciziho jazyka pod vlivem navyku a struktur svého matef'ského jazyka, a predpoklada,
ze k této interferenci mize dochazet kromé z L1 na L2 iz L1 na L3, L4, zL2 na L3 i zpétné
z L3 na L2 apod.

Murphy (2003) piinasi na zakladé¢ vysledkd riznych vyzkumi a $iroké $kaly praci

odbornikii*® v oblasti mezijazykového vlivu vyet faktord, které hraji pfi osvojovani L2 a L3

13 3. Cenoz, V. Cook, G. De Angelis, J. Dewaele, B. Hammarberg, S. Jarvis, E. Kellerman,
A. Pavlenko atd.
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roli. Co se tykd faktori spjatych se samotnym mluv¢im, mezi hlavnimi faktory zmiiuje
uroven pokrocilosti. Vysledky ukazuji, ze mezijazykovy transfer se spiSe objevi na nizsich
stupnich pokrocilosti, jelikoz studenti casto vyuzivaji L1, aby vyplnili lexikéalni
¢i syntaktickou mezeru v L2, pficemz se v tomto piipadé mnohdy jedna o negativni vliv. Také
se ale zda, ze vliv L1 dale roste 1 se zvySenim pokrocilosti v L2, jelikoz student ziska v L2
vice nastroju, aby vyjadtil svou perspektivu z L1. Co se tyce vlivu mezi L2 a L3, je nazorova
shoda na tom, ze vliv L2 na L3 je vysledkem nizké urovné L3. Také se objevuje nazor, ze
Casto je zdrojem transferu posledni nauceny jazyk (a tudiz zpravidla ten nejslabsi). Lze
rozliSovat mezi transferem formy (Gplné “pfepnuti jazyka’, miseni jazykul, uzivani klamnych
kognatll) a transferem vyznamu (kalky), pficemz existuje domnénka, ze L2 poskytuje dost
materialu pro transfer formy, zatimco L1 je spiSe zdrojem pro transfer vyznamu, pro ktery je
nezbytna znaéna plynulost a automatizace zdrojového jazyka, a to i v piipad¢, ze L1 a L3 jsou
jazyky typologicky vzdalené.

Predpoklada se, ze velkou ulohu sehrava také vystaveni cilovému jazyku, tedy délka
pobytu V cizojazy¢né komunité¢ ¢i mnozstvi instrukce daného jazyka, pfiCemz existuje
domnénka, ze tento faktor vyrazné souvisi s vékem a urovni. DalS§im faktorem je pak
tzv. jazykovy modus, tedy ,,stav aktivace jazyki a jazykotvornych mechanismii bilingvniho
mluvcéiho* (Grosjean, in: Murphy 2003: 9), pficemZ v bilingvnim modu ¢asto miize
dochazet k pfepinani jazykovych kodi a lexikdlnim vypljckam, ¢imz se odliSuje
od monolingvniho modu. Toto je aplikovatelné i na trilingvni mluv¢i, zda se, ze pti produkei
L3 je jednodussi tzv. deaktivovat L1 neZz L2, ktery zlstava na vysoké Urovni aktivace. Jako
mozné vysvétleni se nabizi domnénka, ze pii osvojovani L3 dochéazi k opétovné aktivaci
mechanismi osvojovani L2, jelikoz se jednak jedna téZ o cizi jazyk a jednak se pii produkci
L3 v&domé snazime o potlaceni L1.

K témto faktorim se dale pfidava jazykové povédomi, dosavadni vzdélani a vek
studenta. Predpoklada se, ze jazykovy transfer mize byt vyuzit, pokud je mluvci schopen
vnimat jazykové rysy mateiského a cilového jazyka. Jazykovd uvédomélost studenta L3 je
podstatné odlisna od studenta teprve L2. Da se piedpokladat, ze ¢im vice jazykd mluvci
ovlada, tim vice se zvySuje jeho metalingvistické uvédomeéni, kreativita a mentélni
schopnosti. Co se tyce faktoru veéku, existuje obecny nazor, Ze malé déti pti produkci ciziho
jazyka spiSe nevychdazeji zmatefétiny.14 Star$i studenti maji navic lepsi metalingvistické

povédomi a jsou schopni vnimat typologii jazyka. Murphy (2013) uvadi, Ze vyzkumy

Y Murphy (2013) oviem zmifiuje i tzv. syntakticky konzervatismus, coZ je pojem oznadujici jev, kdy se d&ti
Vv ur¢itém obdobi uchyluji k jednomu skladebnému vzoru.
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naznacuji tendenci dospélych snazit se vyhybat transferu z jazyka typologicky vzdaleného,
kdezto mladsi studenti neberou typologii jazyka v potaz.

Murphy (2013) dale rozviji faktory souvisejici spiSe se samotnym jazykem. Jako
jazyka. Studie prokazaly, Ze typologie jazyka hraje u student z raznych L1 prostiedi vétsi
roli nez Groven pokrocilosti ¢i mnozstvi vystaveni L2. Pti osvojovani L3 hraje tedy roli
typologie L1 a L2, pti¢emz dosavadni studie dokladaji, Ze k transferu dochazi spise z jazyka
typologicky bliz§iho jazyku L3. Murphy (2013) dale zminuje vahu frekvence jazykovych
jednotek a slovniho druhu. Vysoce frekventované vyrazy L1 jsou moznymi kandidaty
nanevédomy lexikalni transfer do L2. Predpokladd se, ze pfi typologicky blizkém L2
na dostatecné urovni bude pii osvojovani L3 aktivovany spiSe L2. Je zde patrny rozdil
pti transferu slov vyznamovych a funkénich. Transfer vyznamovych slov se jevi spise jako
védoma strategie, jak vyplnit mezeru, Casto pfedchazi pauza v feci, kdezto, kdyZz dochdzi
k nevédomému transferu vysoce frekventovanych slov, mnohdy se jedna o slova funkéni.
Je logické, Ze, pokud je uroven ciziho jazyka nizka, student zaméfi vice pozornosti
na samotny obsah sdéleni a tedy na vyznamova slova. Zajimavy je taktéz tzv. morfologicky
transfer, tedy transfer vdzanych morféma, pfic¢emz tento je pomérn¢ vzacny z L1 do L2, ale
charakteristicky pro produkci L3, kdy mohou vznikat velmi komplexni lexikalni vytvory,
které mohou sdilet lexikalni, morfologické i fonologické rysy vSech jazykd znamych
mluvéimu (pf. lexikalni vytvor pro eské tisknout: imprinter, pficemz AJ — print, FJ —
imprimer). Murphy (2013) se domniva, Ze se ziejmé jedna o nevédomou ucebni strategii
pfi nizké urovni L3, kdy student jesté neovlada vSechny urovné lexikalni struktury.

Nemalou ulohu hraje pfi mezijazykovém vlivu také kontext situace. Je podstatné,
Vv jakém typu jazykové komunity se komunikace odehrava; lexikalni transfer je snadné&ji
pfijiman v bilingvnim prostfedi (pfepinani kodi je znamym rysem komunikace bilingvnich
mluvc€ich na vysoké urovni). Zaroven zalezi na stupni formalnosti v dané situaci. Je logicke,
ze formalni prostfedi komunikace povede k vétsi sebekontrole a pozornosti a tudiz zamezeni
transferu. Murphy (2003) dale zminuje i druh daného tkolu. Zda se, ze veEtsi mnozstvi
transferu se vyskytuje v ukolech vyzadujicich velké mnozstvi pozornosti na obsahovou

stranku sdéleni.

2. Francouzstina jako druhy cizi jazyk v ¢eském Skolnim prostredi
Nejzasadnéjsi v nasi problematice budou nepochybné vysledky vyzkumt realizovanych
ptimo v ¢eském skolnim prostiedi, a to jmenovité prizkumy Suché (2008), Fenclové —
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Dleskové (2008) a Vita (2013).%°

2.1 Oblasti piisobeni mezijazykového vlivu

Sucha (2008) podrobn¢ zanalyzovala a klasifikovala chyby odhalené v ramci svého
prﬁzkumu.16 Co se tyCe psaného projevu, mezi nejcastéjsi chyby patiily chyby pravopisné,
a to anglicka koncovka —ct (pf. object, product, namisto francouzského objet, produit), dalsi
pravopisné chyby jako presmyknuti pismen (pf. offer namisto offre), chybéjici pismeno
(pt. passport namisto passeport), piebyte¢né pismeno (pi. addresse namisto adresse), nahrada
pismena jinym (pf. example namisto exemple). Studenti chybovali také na Grovni lexikaln¢
sémantické, objevilo se nahrazeni francouzského slova slovem anglickym (ptf. guests
nahrazujici ve francouzské vété slovo clients), nahrazeni francouzského vyrazu anglickym
vyrazem modifikovanym do FJ (pf. protecter namisto protéger pod vlivem angl. protect,
discont namisto escompte/remise pod vlivem angl. discount), téz tzv. faux-amis, tedy slova se
stejnou formou, ale sjinym vyznamem v jiném jazyce. Dale se vyskytovaly chyby
morfosyntaktické jako nedostatky ve shodé pridavného jména se jménem podstatnym, uziti
anglického slova s francouzskou koncovkou ¢i francouzského slova s koncovkou anglickou,
chyby v pouziti predlozek a chybéjici spojky (pf. ve v&t€ Doufim, ze my... J espére nous...
namisto Jespére que nous... pod vlivem anglického / hope we...). V ustnim projevu byly
zaznamenany fonologické chyby jako zejména vyslovovani francouzskych slov se stejnou
nebo podobnou formou v AJ ‘po anglicku” ¢i vyslovovani koncovky (pf. mnozného ¢isla,
ktera se ve FJ nevyslovuje). Déle se vyskytly chyby morfosyntaktické — v zakonceni slovesa,
Vv pouziti predlozek a postaveni ptidavného jména. Sucha (2008) uvadi, Ze nejvice se vliv L2
na L3 projevil zejména v pravopise, v roving lexikalni a ve vyslovnosti.

Vyuéujici v prizkumu Fenclové — Dleskové (2008)' pak vypovédéli, ze v pribshu
vyuky zaznamenali negativni transfer zejména ve vyslovnosti podobnych slov a struktur

automatizovanych v AJ (pf. information), objevuje se vyslovnost ‘po anglicku’, vyslovnost

> Ze zahrani¢nich vyzkumi prinasi zajimavé vysledky napt. Bailly, Boulton, Chateau et al. (2009), ktefi
provedli vyzkum u mluv¢ich, jejichz L1 neni jazyk spadajici do indoevropské jazykové rodiny, L2 je jazyk
anglicky a L3 jazyk francouzsky, ¢i Letica a Mardesi¢ (2007), ktefi provedli vyzkum tykajici se mluv¢ich,
u kterych je L1 chorvatstina, L2 anglictina a L3 italStina, tedy jazyky slovansky, germansky a romansky,
obdobné jako v nami rozebiraném piipadé.

% Prizkum byl proveden v pribéhu zimniho semestru 2007-2008, zucastnilo se ho okolo ctyficeti
vysokoskolskych studenti ekonomickych oborii druhého a tretiho ro¢niku nachézejicich se ve znalosti FJ
na urovni stfedné pokrocilych, pficemz studiu FJ ve vétSiné pripadt predchazelo Ctyfleté studium FJ na stiedni
Skole a ceska maturitni zkouska z FJ. Jako material autorka pouzila tfi pisemné testy a jeden ustni projev
ukazdého studenta. Testy ovétovaly znalost gramatiky a slovni zasoby z oblasti obchodu a zahrnovaly
vypracovani obchodniho dopisu. Ustni projev mél podobu prezentace na dané téma.

" Autorky zpracovaly 30 dotaznikii pro ugitele FJ (s riznymi Grovnémi znalosti AJ). AZ na jednu vyjimku
se ucitelé shoduji, ze L2 AJ ma vlivna L3 FJ.
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koncové souhlédsky, ktera se ve FJ necte, zanedbani nosovosti, zejména na zacatku slova
(pt. intention), souhlasky p, t, k vyslovované s pfidechem, americké R. V oblasti gramatiky
vyucujici v daném prizkumu vypovédéli zejména problémy s pozici ptidavného jména
(zfejmy vliv 1 L1), problémy ve shod¢ piidavného jména, chybné vnimani Casi (pt. domnéla
korespondence mezi anglickym minulym pribéhovym casem a francouzskym imperfektem),
apod. V oblasti slovni zasoby pak vyucujici zminuji zejména faux-amis. V pravopise pak
uvadéji problémy s akcenty (pf. francouzské diner, anglické dinner) ¢i piesmyknuti pismen
uvnitt slova. Podobny vycet problematickych jevii uvedli i respondenti v prizkumu Vita
(2013).*®

Vyucujici zaznamenali pochopitelné i pozitivni transfer, a to zejména ve slovni zasob¢ —
latinismy a vypujcky, v gramatice — slovosled véty oznamovaci, existence piivlastiiovacich
z4jmen samostatnych a nesamostatnych, existence c¢lent urcitych a neurcitych, pravidla
pro souslednost ¢asovou atd. Je zde patrny vliv analogie struktur mezi L2 a L3, zejména tam,
kde chybi analogie s L1, tedy cestinou. Vyucujici si t€Z povsimli, ze studenti maji tendenci

hledat podobnosti i v oblasti civilizace a kultury (Fenclova — Dleskova 2008).

2.2 Pristupy studentii a ucitelii k mezijazykovému vlivu

Fenclovéa — Dleskova (2008) provedly prizkum u vyucujicich a studentt FJ ohledné
nazoru na vliv AJ L2 na FJ L3. Co se studenti tyce, bylo pouzito 645 dotaznikii vyplnénych
zaky a studenty zékladnich a stfednich $kol. Vice nez 97 % z dotazovanych studovalo
pfed zahdjenim studia FJ anglicky jazyk. Témét se neliSily po€ty dotazovanych mezi témi,
které L2 AJ zajima potrad stejné, a témi, u kterych doslo v pribéhu studia ke zvyseni ¢i
snizeni zajmu o L2 AJ. Zajimavé jsou zejména zjisténé divody pro tyto zmény. K zvySeni
zdjmu vedlo hlavné udani divodu vyuZitelnosti anglického jazyka v praxi, dobry vyucujici,
zajimavé hodiny a efektivni vyuka, snizeni z4jmu pak dotazovani nejvice odiivodiiovali takto:
Spatna kvalita vyucujiciho, casté stfidani vyucujicich a jednotvarnost vyuky. VétSina
dotazovanych shledava AJ zajimavéjsi (59 %, pouze 17 % hlasovalo pro FJ, 29 % pak
k obéma jazykt zaujima stejny postoj). Hlavni divody udané pro AJ jsou nasledujici: studenti
jsou v tomto jazyce lepSi nez ve FJ, AJ je snadnéjsi, AJ je nezbytny pro mezinarodni
komunikaci. Mezi udanymi diivody pro FJ jsou pak kvalitni vyuka ¢i vyucujici a fakt, Ze se

jedna o néco nového (AJ uz studenty nudi). Valna vétSina studentli shledava FJ obtiznéjsi nez

B Vit (2013) provedl dotaznikové 3etieni mezi uditeli francouzského jazyka na &eskych gymnaziich,
ato s celkovou ucasti 92 respondentl, ohledné vyuzivani analogii mezi AJ a FJ pii vyuce FJ. Dale se zajimal,
zda zaci vyuzivaji pti studiu FJ ucebni ndvyky a strategie ziskané pti studiu AJ a zda se dopoustéji pod vlivem
AJ chyb ve FJ.
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Al, a to zejména v oblasti vyslovnosti a gramatiky. Zajimavé vysledky pfinesla otazka, zda je
AJ uzite¢na pro studium FJ: 130 x dotazovani zvolili rozhodné ano, 240 x spiSe ano, 244 X
spiSe ne, 50 x rozhodné ne, ptfi¢emz uzite¢nost vidi zejména v podobnosti slovni zasoby.
K podobnym zavérim dochazi i Vit (2013) v ramci dotaznikového Setieni mezi studenty.

Co se postoje uciteli tyce, valna vétSina respondentd v prizkumu Vita (2013)
vypovédéla, ze zaky pii vyuce upozornuje na paralely mezi AJ a FJ, a to zejména proto, ze
anglictina usnadnuje pochopeni a porozuméni FJ, jelikoz ji zaci uz lépe ovladaji. Srovnani
obou jazyku se téZ jevi uzite¢né, hlavné, co se tyc¢e jazykovych jevi, které neexistuji v jazyce
Ceském. Mezi dalSimi divody se objevil fakt, Ze srovnavani obou jazykua vede k lepSimu
zapamatovani nové latky a také pfedchézeni chybdm zptsobenym interferenci, dale fakt, ze se
roz§ifuje obecné jazykové povédomi a Ze Zaci lépe piekonavaji obavy z obtiznosti FJ. Ti
z vyucujicich, ktetfi poznatkli nabytych zaky pfi studiu AJ nevyuZivaji, udavaji jako divod
svou neznalost AJ. Respondenti s dobrou urovni AJ pak byli schopni podat vycet lexikalnich
I morfo-syntaktickych jevl, kde 1ze vyuzit pozitivniho transferu. VétSina respondentii také
vypovédéla, ze jejich zaci pti studiu FJ vyuzivaji u€ebnich navykli a metalingvistického
poveédomi, které ziskali pfedchozim studiem AJ. VétSina respondentli ovSem nebyla schopna
jmenovat konkrétni dovednosti, strategie a navyky. Jak se téZ ukazalo v tomto Setfeni, vétSina
studentd FJ se pod vlivem AJ dopousti chyb, ato nejcastéji ve vyslovnosti, poté slovni
zasobé¢, dale pravopise a gramatice. Vit (2013) se domniva, ze zde hraje roli nékolik faktora,
a to efekt ciziho jazyka (tendence spoléhat se na 'také nematersky” L2), vétsi typologicka
podobnost mezi L2 a L3 nez mezi témito jazyky a jazykem mateiskym, a také efekt naposledy
studovaného jazyka.

Zajimavy je taktéz experiment, ktery Vit (2013) realizoval na dvou gymnaziich s cilem
posoudit vliv tradi¢ni vyuky francouzstiny a vliv vyuky francouzstiny, kdy se vyuziva paralel
s AJ a predchazi chybam zpisobenym interferenci. Rizné skupiny studentii tedy byly
podrobeny riznym metodam vyuky. Ackoli studenti s experimentéalni vyukou dosahli celkové
lepSich vysledkli nez studenti s tradicni vyukou, pfi tomto experimentu se nepodafilo
prokézat, Ze by tento netradi¢ni pfistup ve vyuce FJ jednoznacné vedl k lepSim vysledkiim.
znalost pfedchoziho uciva FJ (pf. studenti neumi vycCasovat sloveso avoir v okamziku, kdy
se probird souslednost ¢asova apod.), jednak nedostate¢né zvladnuti predpokladané urovné

AJ ¢inezijem o AJ.
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2.3 Vyzkum

V této problematice jsme v kvétnu 2015 provedli kratky vyzkum aktualniho stavu
konkrétni studijni skupiny. Vyzkumu se ucastnila uzka skupinka sedmi studentli druhého
rocniku ekonomického oboru vetejné vysoké Skoly. Tito studenti zde studuji AJ v ramci
prvniho ciziho jazyka a FJ v ramci druhého ciziho jazyka. Pokud jde o studium AlJ, vSichni
studenti absolvovali minimalng 6 let studia na ZS, 4 roky na SS a 2 roky na VS. 1 student
absolvoval francouzské lyceum, 3 studenti piedchazejici ¢&tyfleté studium FJ na SS

a 3 zbyvajici studenti pouze 2 roky na VS. Jedna se tedy o skupinku znaéné heterogenni.
Sledovali jsme, nakolik jsou studenti schopni sami od sebe vyuzivat mezijazykového

vlivu, vtomto pfipad¢é, zda si vSimaji podobnosti mezi jazyky a berou je v potaz

pti prekladovém cviceni. Studenti byli individudlné vyzvani, aby se pokusili ustné pielozit
francouzské vyrazy, které jim byly prezentovany v psané podobé, a zdlvodnili, jak k dané
odpovédi dospéli.*® Odpovedi byly zaznamendany a analyzovany.

Zkoumany byly Ctyfi oblasti slovni zdsoby (vyrazy byly studentim prezentovany

v nahodilém potadi, zde je uvaddime pro ptehlednost rozclenéné). Kazda ze Ctyf oblasti

obsahuje 12 vyrazi, dotazovano bylo 7 studentt, celkové jsme tedy ziskali 336 piipadu.

1. Tzv. faux amis, obsazené v probraném ucivu prvnich t¥ semestrit VS studia®; attendre,
car, coin, comment, content, envie, chose, journée, pays, rester, train, travail.
Vyhodnoceni: spravna odpovéd — 60 %, chybnd odpovéd na zakladé¢ AJ — 24 %,
bez odpovédi — 10 %, jina chyba — 6 %.

2. Tzv. vrais amis, obsaZené v probraném u&ivu prvnich tif semestrii VS studia?’: arriver,
départ, désirer, entrer, éternité, examen, fameux, incroyable, inviter, occupé, résultat,
surprise.

Vyhodnoceni: spravna odpovéd’ na zakladé¢ FJ — 62 %, spravna odpovéd’ na zakladé
AJ — 10 %, bez odpovédi — 20 %, chyba — 8 %.

3. Vyrazy neobsazené v probraném udivu na VS (pro nékteré studenty tedy neznamé),
vyznam lze odvodit z vyrazii probranych vramci AJ na VS: accident, attention,
conclusion, couple, divorce, encourager, force, impatient, science, secret, solution,
violence.

Vyhodnoceni: spravna odpovéd’ na zakladé¢ FJ — 25 %, spravna odpovéd’ na zakladé

AJ — 40 %, bez odpovédi 24 %, chyba — 11 %.

19 7e ziskanych odpovédi napt. ,, Ucili jsme se to na FJ.“,,Je to tak anglicky.“ ,, V cestiné je to stejné.*
2| ekce 1-15 z Pravdova, M., Pravda, M. (2007): Francouzstina nejen pro samouky. LEDA.
21 H

Ibidem.
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4.  Vyrazy neobsazené v probraném uéivu na VS (pro nékteré studenty tedy neznamé),
vyznam lze odvodit z vyrazii probranych v ramci AJ na VS nebo z CJ: agriculture,
collection, complication, description, identification, machine, manipulation,
participation, qualification, recyclable, substitution, urgent.

Vyhodnoceni: spravna odpovéd na zékladé¢ FJ — 17 %, spravna odpovéd na zéaklade

AJ — 55 %, spravna odpovéd’ na zékladé CJ — 21 %, bez odpovédi — 5 %, chyba — 2 %.

Celkové vyhodnoceni: studenti dosahli spravnych odpovédi v 243 ptipadech, tedy
Vv 72 %, a to zapojenim znalosti jak FJ, tak AJ i CI.

Jako nejvice problematické z faux amis se ukazaly vyrazy coin (AJ: coin), journée
(AJ: journey), car (AJ: car), chose (AJ: choose). Je zarazejici, Ze dosazena uroven znalosti
uciva probraného na VS &ini pouhych 6062 %, coz svédéi o nedokonalém osvojeni slovni
zasoby.

Prokazala se domnénka, ze studenti maji tendenci opirat se spiSe o prvni cizi jazyk nez
0 jazyk mateisky, vliv CJ ovSem neni zanedbatelny (bod 4). Pokud se u n&kterych vyrazi
v ramci této skupiny studenti opirali o AJ, tak jen u nékterych z nich uvedli, Ze se lze zaroven
opiit o CJ (napt. agriculture, qualification). Celkové u této skupiny vyrazi vykazovali
studenti pii ptekladu velkou jistotu.

Ve velkém poctu piipadt (bod 2 a 3) studenti neuvedli Zddnou odpovéd’ misto toho, aby
se pokusili ji hadat na zékladé¢ AJ, pficemz se jednd o studenty s AJ na Urovni bliZici se
B2 a domnivame se, Ze vybranou slovni zasobu v AJ maji (vice ¢i mén€) osvojenou.
Domnivame se tedy, Ze by tato situace mohla byt dana faktem, ze vyucujici FJ této skupiny
neni mluvéim AJ a studenti tedy nejsou na paralely upozoriiovani. Zaroven se v tomto piipade
vice jednalo o studenty, kteti FJ studuji teprve druhym rokem, jazykové povédomi tedy
nebudou mit tak vyvinuté jako pokrocilejsi studenti. Obzvlast’ proto je nezbytné na jazykové
podobnosti poukazovat a do vyuky problematiku mezijazykového vlivu vhodnym zptisobem
zapojit.

ZAVER

Jak jiz bylo feceno, na vzniku mezijazykového vlivu se podili rozdilnou mérou rizné
faktory, které se navzdjem ovliviluji. Ackoli se zda, Ze jazykovy transfer pfi osvojovani
L3 se zasadné nelisi od transferu vznikajiciho pii osvojovani L2, kde také hraji primarni roli
uroven pokrocilosti, jazykova typologie a jazykovy modus, je jazykovy transfer

pfiosvojovani L3 charakterizovan nevédomym vklddanim elementl z L2, tykajicim

99



se zejména funkénich slov a vazanych morfému. Nicméné Murphy (2003) upozoriuje, Ze
jsou tyto faktory nedostatecné prozkoumany, a je tedy zapotiebi systematictéjsiho vyzkumu
v oblasti mezijazykovych vlivl, obzvlasté tykajicich se specifik jazykovych systému
vicejazycnych mluvcich. Pro vyuziti mezijazykového vlivu a spravnou praci s jazykovym
transferem pii vyuce se jevi jako zéasadni znalost anglického jazyka u vyucujicich
francouzstiny, jak ostatné vyzdvihuje Sucha (2008). Vit (2013) se pak také ptiklani
k propojeni spoluprace uciteli cizich jazyki a dale zdlraziuje, ze praci ucitelt
by bezpochyby usnadnila existence u¢ebnice FJ, ktera by jiz obsahovala aktivity a cvieni
zaméiené na jazykovy transfer.?? Pfani disponovat néjakou didaktickou oporou pro vyuku
francouzstiny jakozto druhého ciziho jazyka jiz bylo vyjadieno respondenty v rdmci vyzkumil
Fenclové a Dleskové (2008). Vit (2013) nicméné dochazi k zavéru, Ze netradic¢ni styl
vyuky zaloZzeny na vyuzivani mezijazykového vlivu nemize byt univerzalné¢ vhodny
pro vSechny studenty, ale logicky pouze pro ty, ktefi jsou dostatecné motivovani ke studiu
cizich jazyku a jiz nabyli odpovidajicich znalosti v téchto jazycich. Vzhledem k souc¢asnému
statusu angli¢tiny jakozto jazyka nezbytného pro mezinarodni komunikaci je pochopitelné, ze
anglictina bude v nasem prostiedi vzdy tim silngj$im jazykem a diky ptedchazejicimu studiu
budou néckteré jazykové jevy v okamziku setkani s druhym cizim jazykem znaéné
automatizované. Jak je patrné ze zminénych prizkumi, mnozi studenti si nejsou védomi
potencialu predchoziho studia angliétiny pfi studiu francouzstiny. Celkové studenti shledavaji
stranu, francouzsky jazyk ma tu vyhodu, Ze vedle masové vyuky angliCtiny jako prvniho
jazyka a némciny jako druhého jazyka poskytuje studentim néco nového a nové véci byvaji
vnimany jako atraktivnéj$i. Nicméné, vZdy je navic nutné pocitat s faktem, Ze zasadni tlohu
ma zpusob, jakym bude studentovi novy cizi jazyk zprostiedkovéan, tedy samotny pfistup

a kvalita prace vyucujiciho.
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RECENZNI RIZENIi PRO €. 2/2015

Jednotlivi oponenti (10) recenzovali 1-3 ¢lanky tohoto monotematického ¢isla. Redakce

od nich obdrzela na kazdy ptispévek 2—4 posudky, celkem 25 posudka.

doc. PhDr. Lucie BETAKOVA, MA, Ph.D. (Katedra anglistiky, ~Pedagogické  fakulta,

PhDr. Marie ERNESTOVA
Mgr. Jindtiska KAPITANOVA, Ph.D.
doc. Mgr. Jiti KOROSTENSKI, CSc.

Mgr. Magdalena MALECHOVA, Ph.D.

PhDr. Lenka ROZBOUDOVA, Ph.D.

PhDr. Eva SKOPECKOVA, Ph.D.

PhDr. Marta VAGNEROVA, Ph.D.

PhDr. Ladislav VOBORIL, Ph.D.

doc. PhDr. Eva VYSLOUZILOVA, CSc.

Jihoceskd univerzita, Ceské Budegjovice, C’R)
(Katedra anglistiky, Pedagogickd  fakulta,
Jihoceskd univerzita, Ceské Budegjovice, C’R)
(Katedra  slavistiky,  Filozofickd  fakulta,
Univerzita Palackého, Olomouc, CV’R)

(Katedra germanistiky a slavistiky, Filozoficka
fakulta, Zapadoceska univerzita, Plzen, CV'R)
(Ustav ~ cesko-némeckych — aredlovych — studii
a germanistiky, Filozoficka fakulta, Jihoceska
univerzita, Ceské Budéjovice, CR)

(Katedra rusistiky a lingvodidaktiky,
Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova, Praha,
CR)

(Katedra anglického jazyka a literatury,
Filozoficka fakulta, Zapadoceska univerzita,
Plzen, CR)

(Katedra  slovanskych  jazyki a literatur,
Pedagogicka fakulta, Jihoceska univerzita,
Ceské Budejovice, CV’R)

(Katedra  slavistiky,  Filozofickd  fakulta,
Univerzita Palackého, Olomouc, CV’R)

(v ditchodu, puv. Katedra slavistiky, Filozofickad
fakulta, Univerzita Palackého, Olomouc, CV'R)
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CELKOVY POCET OBDRZENYCH VEDECKYCH CLANKU: 10

CELKOVY POCET RECENZOVANYCH VEDECKYCH CLANKU: 10
CELKOVY POCET OSLOVENYCH RECENZENTU: 11
- Z toho vypracovali posudek / posudky: 10

- recenzenti odkud (1 stat, 4 mésta, 13 pracovist):
- univerzity: Ceské Budéjovice (JU — 4), Olomouc (UP — 3), Plzeii (ZCU
—2), Praha (UK - 1);
- z toho se omluvili (z divodu zaneprazdnéni, nemoci, jiné odbornosti): 1

- Z toho na osloveni nereagovali: 0
CELKOVY POCET OBDRZENYCH RECENZNICH POSUDKU: 25
Z toho recenzenti doporucili: Pocet

piijmout beze zmén 3 (12 %)
pfijmout po malé upravé 12 (48 %)
ptijmout po velké tpravé 9 (36 %)
odmitnout 1 (4 %)

CELKEM 25 (100 %)

Pozn.: VSechny recenzni posudky jsou v ti§téné podepsané i elektronické podobé k nahlédnuti v archivu
redakce vydavatele.

CELKOVY POCET PUBLIKOVANYCH VEDECKYCH CLANKU: 10
CELKOVY POCET PRISPEVKU ZARAZENYCH DO C. 2/2015: 11
DO TISKU CIiSLO 2/2015 PREDANO PO PRVNICH KOREKTURACH: 02. 09. 2015
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INFORMACE O CASOPISU

Zakladni charakteristika

Casopis Auspicia je nezavislym recenzovanym neimpaktovanym védeckym c¢asopisem pro otazky
spolecenskych a humanitnich véd. Je zalozen na 5 zakladnich principech: fadné a ptisné recenzni
fizeni; mezinarodnost; otevienost; vybérovost; kontinualni zvySovani kvality.

Historie

Vydavan od r. 2004 Vysokou 8kolou evropskych a regionalnich studii (VSERS), od roku 2014
ctyfikrat roéné ve formatu B5. V 27 Cislech bylo otisténo témér 700 prispévki a recenzi. Rada
pro vyzkum, vyvoj a inovace jako odborny a poradni organ vlady CR zatadila dasopis Auspicia (ISSN
1214-4967) pro léta 2008-2013 a znovu pro rok 2015
(http://www.vyzkum.cz/FrontClanek.aspx?idsekce=733439) mezi recenzované neimpaktované
Casopisy, které uvedla v oborech Narodniho referen¢niho ramce excelence (NRRE).

Tematické sekce

Vefejna sprava, fizeni

Bezpecnost

Vybrané ptispevky z dalsich humanitnich obori

Recenze

Varia (informacni texty, diskuse, zpravy z védeckych akei aj.)

O~ wWN -

Zakladni pokyny autorim ¢lanki

Jazyk: cestina, slovenstina, anglictina, némcina, rustina, polstina

Data uzavérek: I.¢islo—1.10.+2.¢islo—1.1.+3.¢islo—1.4. 4. ¢islo—1. 7.
Recenzni fizeni: oboustranné anonymni, nezavislé, objektivni

Data vydani: 1. ¢islo—1.3.+2.¢islo—1. 6.+ 3. ¢islo— 1. 9. * 4. ¢islo — 1. 12.
Podrobny zdroj: http://vsers.cz/?page_id=729

Autorsky poplatek

Za vydaje spojené s uverejnénim védeckého piispévku v délce max. 8 normostran v sekcich 1.-3.
hradi autor ¢astku 1 600,- CZK (popr. ¢dstku zvysenou o 200,- K¢ za kaZdou dalsi normostranu), nebo
ptislusnou c¢astku v EUR dle aktualniho pfepoctu, a to nejpozdé&ji do uzavérky pfislusného cisla
(tj. pred recenznim fizenim) pievodem na Glet vydavatele (VSERS) u Oberbank AG Ceské
Budg¢jovice ¢. 7000012206/8040, IBAN: CZ83 8040 0000 0070 0001 2206, BIC: OBKL CZ2X
(zahrani¢ni platci si poplatek za pfevod hradi sami), nebo v hotovosti na ekonomickém oddéleni
VSERS. Variabilnim symbolem je ICO autorova pracovisté a specifickym symbolem &iselny kod
12342015. Do zpravy pro prijemce se uvede jméno autora / autord a pracoviste.

Kontaktni udaje

Vysoka skola evropskych a regionalnich studii
Zizkova 4/6, 370 01 Ceské Budgjovice
00420 386 116 837 | auspicia@vsers.eu | http://vsers.cz/?page_id=729
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INFORMATION ON JOURNAL

Basic characteristics

The Auspicia Journal is an independent, reviewed, non-impact scholarly journal dealing with social
sciences. It is based on the five following principles: regular and strict review process; internationality;
openness; selectiveness; continuous quality improvement.

History

It has been published since 2004 by the College of European and Regional Studies (VSERS), since
2014 four times a year in the B5 format. Nearly 700 scientific contributions and reviews have been
published in 27 issues. Research, Development and Innovation Council, being a professional
and advisory board of the Government of the Czech Republic, integrated Auspicia Journal (ISSN
1214-4967) into reviewed, non-impact scholarly journals which were involved in the topics
of National Reference Framework of Excellence in 2008—-2013, and it has been involved there in 2015
again (http://www.vyzkum.cz/FrontClanek.aspx?idsekce=733439).

Thematic sections

Public administration, management

Safety

Selected contributions from other humanities

Reviews

Miscellaneous (informative texts, reports from scientific events etc.)

O~ wWN -

Basic instructions to authors of articles

Language: Czech, Slovak, English, German, Russian and Polish

Deadlines: 1% issue — 1% October * 2™ — 1% January « 3 — 1% April « 4" — 1 July
Review process: anonymous, independent, objective

Publishing dates: 1% issue — 1 March « 2™ — 1% June « 3™ — 1% Sept. * 4" — 1 December
Detailed source: http://vsers.cz/?page_id=729

Author’s fee

The authors of the papers (contributions) are to pay the amount of 1,600 CZK for the expenses
connected with the publishing the scholarly contributions of 8 standard pages at maximum (or the
amount increased by 200,- CZK per every other standard page), or the appropriate amount in EUR
in accordance with the current exchange rate in sections 1-3. They are to do this by the closing
of a certain volume (i.e. before the review process) either by means of the payment order transferred
to the publisher’s bank account No. 7000012206/8040, Oberbank Ceské Budg&jovice, IBAN: CZ83
8040 0000 0070 0001 2206, BIC: OBKL Cz2X (foreign payors pay the transfer charge
by themselves), or they can pay it by cash at the economic department of College of European
and Regional Studies. Registration numbers of authors’ workplaces are variable symbols then, the
specific symbol is a code of the following digits: 12342015. The information for payee involves the
name of author / authors and workplace.

Contacts

College of European and Rvegional Studies, o0.p.s.
Zizkova 4/6, 370 01 Ceské Budéjovice
00420 386 116 837 | auspicia@vsers.eu | http://vsers.cz/?page_id=729
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MHOOPMALIUA O XKXYPHAINE

OcHoOBHAasi XapaKTePUCTHKA

XKypnan Auspicia — 3TO HE3aBUCHMBIH PpEICH3UPYEMbI HAayYHBIH KYypHaNl, NpeaHa3sHaYeHHBINH
11 OOCY)KIEHHSI BOIPOCOB, KAaCAIOLIMXCS OOILECTBEHHBIX M I'yMaHUTapHBIX HayK. S5 OCHOBHBIX
INPUHLUIIOB JKypHaja: TIIATEJbHBIH M TOYHBIA MOPSAAOK PELEH3UPOBAHUS; MEKAYHAPOIHOCTD;
OTKPBITOCTH; N30MPATEIbHOCTD; TIOCTOSHHOE MOBBIIICHHE Ka4eCTBa.

Hcropus

Kypuan wmznaercs ¢ 2004 r. Beicmieid MIKONOH €BPONEHCKAX W PErHOHANBHBIX HCCIICIOBAHHN
(VSERS), ¢ 2014 . oH BBIXOZHT YeTHIpe pasa B roj B popmare B5. B nBamuati cemu HOMepax ObLIO
omyonukoBano npuMepHo 700 Hay4dHBIX cTaTel W peueH3uil. COBET MO MCCIEAOBAaHHIO, pa3padoTKaM
Y MHHOBALIUSIM, SIBIISISICH CIICIIMANIBHBIM M PEKOMEHIaTeNIbHBIM opraHoM [IpaButenbctBa UP, BRiTIOUMIT
xypHan  «Aycrmurmms»  (ISSN - 1214-4967) wa  2008-2013rr. u cumoBa Ha 2015T.
(http://www.vyzkum.cz/FrontClanek.aspx?idsekce=733439) B peuieH3upyeMble HEUMITAKTOBAHHBIC
JKypHaJIbl, MIPUBEACHHBLIC B KaTCrOpUAX «HaHI/IOHaIH)HOFO OLICHOYHOTI'O CITMCKAa HAMBBICIICTO YPOBHS»
(NRRE).

TemaTn4eckue ceKINMN

OO01ecTBEeHHOE YITpaBIeHUE, MEHEKMEHT

be3omacHocTh

N36panHbie pabOTHI U3 IPYTUX TYMaHUTAPHBIX CIIEIIHATEHOCTEH

Penensnu

Pasnoe (MH(pOpPMAIIMOHHBIC TEKCTBI, HOBOCTH C HAYYHBIX MEPOIPHUSITHIL U 1Ip.)

ar~r wWwNE

OcHOBHasi MHHCTPYKIIUSI ABTOPaM cTaTei

SI3bIK: YEUICKUH, CIIOBAllKUM, aHTTIMUCKUN, HEMELIKUWA, PYCCKHUM, MOJIbCKUI
[ocneauuii cpok: 1 No — 1 oxrs16ps » 2 Ne — 1 stuBapst « 3 Ne — 1 anpens * 4 Ne — 1 uronst
PenensupoBanue: AHOHMMHOE, He3aBHCUMOE, 00BEKTUBHOE

JlaTeI BRITTyCKA! 1 Ne— 1 mapra * 2 No — 1 utonst * 3 Ne — 1 cents10ps * 4 Ne — 1 nexaOpst
[MoapobOuas uud.: http://vsers.cz/?page_id=729

ABTOpCKHH cOOp

3a 3aTpathl, CBA3aHHBIC C OIMMYOJIMKOBAaHUEM HAYYHOU CTAaThUl 0OHEMOM He 00Jibllle 8 HOPMOCTPAHMIL
B cekuusx ¢ 1-3, aBTop BblmiaunBaeT cymMmmy B 1 600 4emicKux KpPoH (3a Kaxicoyio 0ONOIHUMENbHYIO
Hopmocmpanuyy ooniavusaemcsi 200 uewickux Kpow), WIM COOTBETCTBYIOIIYIO CYMMY B €BPO
MO aKTyalbHOMY TepecyYeTy, 3TO JOJDKHO OBITh C/CTaHO HE MO3JHEe MOCICTHEr0 CpoKa MPUHSITHS
MaTepHajoB B COOTBETCTBYIOIIMI HOMeEp KypHama (T.e. O PELEH3UPOBaHUs) Ha CUET M3/IaTeIbCTBA
(VSERS) B Oberbank AG Ceské Budgjovice ¢. 7000012206/8040, IBAN: CZ83 8040 0000 0070 0001
2206, BIC: OBKL CZ2X (cbop 3a mepeBoji HHOCTPaHHbIE aBTOPbI OIUIAYUBAIOT caMu). [lepeMeHHbIM
cumBosioMm sBisietcs MMTHH wmecra paborel aBTOpa, crenuduyeckuM CUMBOJIOM IH(POBOH KOJ
12342015. B rpade «Coobmienne ajs aapecaray Heodxoaumo ykazate U0 aBropa / aBTOPOB CTaThH
¥ MECTO PabOTHI.

KoHTakTHbBIEC JaHHBIE

Bricmas mkosia eBponecKux U peruoOHaNbHbIX UCCIIENOBAaHUI
Zizkova 4/6, 370 01 Ceské Bud&jovice
00420 386 116 837 | auspicia@vsers.eu | http://vsers.cz/?page_id=729
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