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Vazené¢ Citatel’ky, vazeni Citatelia,

aktualne dvojcislo casopisu ACADEMIA vam opit raz ponuka clanky
a odborné §tudie zamerané na problémy a perspektivy vysokého Skolstva na Slovensku.

Problematike vplyvu globalizacie na charakter vysokoskolského vzdelavania a potrebe
implementacie rozvojovych tém do univerzitného vzdeldvania sa venuje ¢lanok Globdlne
rozvojové témy v univerzitnom vzdelavani. Vysledky komparativneho vyskumu medzi
stredoskolakmi a konciacimi vysokoskoldkmi, ktory sa sustredil na skiimanie vyskytu
aurovne trémy, prezentuju autorky v studii Kompardcia urovne tréemy U stredoskoldkov
a vysokoskolakov konciacich studium. Problematike rétoriky a verejnych vystipeni sa
venuje nasledujuci ¢lanok pod nazvom Pripravujeme sa dostatocne na verbdlne vystu-
penia? Nad otizkami suvisiacimi so ziskavanim grantov vysokymi $kolami a naslednym
publikovanim vysledkov podporenych projektov sa zamysla ¢lanok Vplyv projektovej
a grantovej uspesnosti na publikacné vystupy fakulty. Na zmapovanie reformy vo vysokom
Skolstve prostrednictvom Bolonského procesu do roku 2010 sa zameriava odborna stadia,
ktorej prva Cast’ vam v aktudlnom ¢isle tiez pontkame a priestor je venovany aj analyze
prijimacieho konania na vysoké skoly v roku 2015.

Verime, Ze predkladané clanky budii podnetom pre dalSie zamyslenie a diskusiu

Mgr. Frantisek Blanar
zodpovedny redaktor
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Globalne a rozvojové témy v univerzitnom
vzdelavani

Abstrakt

Globalizacia meni rdaz vysokoskolského vzdelavania a ma vplyv na zmeny v Struktire
iV obsahovej ndplni vzdelavacich sustav. Vzhladom na pozZiadavku internacionalizacie
vysokosSkolského vzdelavania formovat odborny profil absolventov a komplexne ich pripra-
vovat' na prax v novom globdlnom prostredi, prispevok upozornuje na potrebu implemento-
vat rozvojové témy do univerzitného vzdeldvania. Rozvojové témy je mozné zavadzat do
univerzitného vzdelavania pomocou novych vzdeldvacich pristupov, ktorym uz venuju
pozornost niektoré slovenské univerzity VO svojich vyskumnych projektoch. Prispevok
poukazuje na dovody zavadzania rozvojovych tém do univerzitného vzdelavania
a predstavuje vyskumné projekty realizované na niektorych slovenskych univerzitach, ktoré
su zamerané na implementdciu rozvojovych tém do univerzitného vzdelavania.

Klucové slova

Globalizacia, univerzitné vzdelavanie, implementdcia, nové vzdeldavacie pristupy, rozvojové
vzdeldavanie, globdlne témy, rozvojové témy.

Abstract

Globalization has been changing the nature of higher education and it has an impact on
changes in the structure and content of educational systems. Regarding requirement of the
internationalisation of higher education to shape the professional profile of graduates and
prepare them for their practice in a new global environment comprehensively, the contri-
bution highlights the need to implement development topics into the university education.
Development topics can be implemented into the university education through the use of
new educational approaches, to which some of the Slovak Universities have already been
paying attention in their research projects. The contribution points to the reasons for the
implementation of developing topics into the university education and presents the research
projects realized at some Slovak universities that are aimed at the implementation of deve-
loping topics into the university education.
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Rozvoj krajiny zavisi v znacnej miere od l'udi, ich vedomostného a tvorivého potencialu, ¢o
predpoklada prisposobovat’ vzdelavaci systém novym potrebam a podmienkam sti¢asného
sveta. Pretoze vzdelavacie institiicie sa podielaju nielen na priprave l'udského kapitalu,
odbornikov pre jednotlivé oblasti zivota, ale v sti€asnosti aj na vychove globalnych obca-
nov, ktori budu aktivnymi obyvatel'mi Zeme, je do eduka¢ného procesu v skolach vhodné
implementovat’ aj globalne arozvojové témy. Tykaju sa situacii v novom globalnom
prostredi, spoloéenskych procesov a javov vo svete, s ktorymi sa absolventi $kol buda
nepochybne stretavat’ v pracovnom i v osobnom zivote.

Sti¢asné univerzity si uvedomuju potrebu pruzne reagovat' na nové podmienky v novom
globalnom prostredi, ¢o je predpokladom, aby sa stali v tomto prostredi konkurencieschop-
nejsie. Ich tlohou je konkurovat’ d’al§im vysokym $kolam v otvorenom eurdpskom priesto-
re tak, Ze sa budu usilovat’ skvalitiiovat’ pripravu absolventov, napriklad pomocou vytvara-
nia vhodnej obsahovej naplne jednotlivych Studijnych programov. Zavadzanie rozvojovych
tém do univerzitného vzdelavania umoziuje Studentom vysokych $kol ziskavat’ také kom-
petencie, vd’aka ktorym sa lahSie integruju do spolo¢nosti a dokdzu realizovat prax
v ktorejkol'vek Casti sveta. V novom globalnom prostredi im zaroven pomahaju vyrovnavat
sa s inakostou kultar, Zivotnych §tylov, vyznani, ale aj s globalnymi nerovnost’ami, rizika-
mi ¢i hrozbami.

Nevyhnutnou podmienkou zabezpecenia dlhodobej konkurencieschopnosti vysokych $kél
a univerzit na celosvetovej, europskej a narodnej urovni je internacionalizacia. V jednom
dokumente Eurdpskej komisie sa v suvislosti s europskym vysokoskolskym vzdelavanim
uvadza, ze ,,...komplexna stratégia internacionalizacie by mala zahrnat klucové oblasti
rozdelené do tychto troch kategorii: medzindarodna mobilita Studentov a zamestnancov;
internacionalizdcia a skvalitnenie Studijnych programov a digitilneho vzdelavania, strate-
gickd spoluprdca, partnerstva a budovanie kapacit. Tieto kategorie by sa nemali vnimat
oddelene, ale ako integrované prvky komplexnej stratégie“ (Eurdpska komisia, 2013, s. 4).
Skvalitiovanie Studijnych programov je tou oblast'ou internacionalizacie, ktorej venuju
pozornost’ aj slovenské univerzity.
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1. Internacionalizacia vysokoSkolského vzdelavania
pomocou novych vzdelavacich pristupov

Ulohou internacionalizacie vysokogkolského vzdelavania je posiliiovat’ eurépsku dimenziu
vzdelavania a roz§irovat’ vedomostny a kultarny obzor buducich absolventov o poznatky
suvisiace s potrebou reSpektovat’ spolocensko-politické reédlie nielen krajin Eurdpy, ale
celého sveta. Pritom kazda stratégia internacionalizacie je reakciou na globalne rozvojové
trendy, pricom by mala potvrdzovat’ zakladné hodnoty europskej kultary (ochrana Fud-
skych prav, uznanie kultirneho dedi¢stva spolo¢nosti, podpora zvySenej socialnej sudrz-
nosti). Jej sucastou by rovnako mala byt aj spolupraca s rozvojovymi krajinami a ich
inStiticiami vysokoskolského vzdelavania (IVV). Ako sa uvadza ,,...mnohé IVV sa usiluju
zvysit kvalitu  svojich osnov, aby si ziskali a udrzali tych najlepsich Studentov.
Internacionalizacia vysokoSkolského vzdelavania prispeje ktomu, aby boli Studenti bez
ohladu na to, ¢i budi Studovat’'v zahranici alebo v Eurdpe, pripraveni zit' v globalizovanom
svete, ato tak, zZe obohati ich skisenosti a poznatky, zlepSi ich zamestnatelnost,
produktivitu a zarobkovii schopnost™ (Eurépska komisia, 2013, s. 3).

Vzhladom na stratégiu internacionalizacie sa slovenské univerzity usiluju réznymi
sposobmi posiliiovat’ strategicki  spolupracu univerzit a fakalt vo svete a vytvarat
partnerstva vramci Eurdpy imimo nej, vydavat spolocné a dvojité diplomy, ktoré
podporuju a zabezpeCuju vzajomné uznavanie kvalifikdcii, ¢i vytvarat nové Studijné
programy. Napriklad Ekonomick4 univerzita v Bratislave ma vypracovany dlhodoby zdmer
rozvoja na obdobie 2011 — 2015 s vyhl'adom do roku 2019, v ktorom deklaruje, zZe ,, siistav-
ne zdokonaluje a rozvija Studijné programy s cielom pripravovat na prax absolventov,
ktori v globalnom kontexte svojim odbornym profilom, teoretickymi a praktickymi znalos-
fami zodpovedajii potrebim trhu prace v SR, EU (schopnych nadalej siistavne rozvijat
SVoje odborné vedomosti a kompetentnosti)“ (Ekonomicka univerzita, 2011). Alebo Slo-
venska pol'nohospodarska univerzita (SPU) v Nitre — ,, Ciele musia zohladriovat' aj dalsie
moznosti vyplyvajuce z medzindrodnej spoluprdce, mobility Studentov, ako aj moznosti
zvySenia poctu Studentov z krajin tretieho sveta Studujucich na SPU. SPU bude mat vidy
vynimocné postavenie v spolocnosti, je svojim spésobom jedinecna, pretoze pomaha hladat
rieSenia krajiny — od jej vyzoru, funkcnosti, obnovy a rozvoja az po vyrobné a nevyrobné
diania v nej “ (Dlhodoby zamer Slovenskej pol'nohospodarskej univerzity v Nitre na roky
20162022, 2015, s. 16).

Internacionalizacia Studijnych programov je jednym ztrendov aj internacionalizicie
vysokych $kol na Slovensku a tyka sa napriklad internacionalizacie kurikul, vytvarania
spolo¢nych S$tudijnych programov a pripravy novych, respektive inovacii existujucich
Studijnych programov. Sucastou internacionalizacnych snah je vytvaranie flexibilnejSich
Studijnych programov s medzinarodnou dimenziou. Opierajii sa nielen o §tidium cudzich
jazykov (najmé anglictiny), ale obsahuju aj také témy, ktoré informuju o procesoch
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a javoch v novom globalnom prostredi, o nerovnostiach, rizikach ¢i hrozbach, ktorym buda
musiet’ Celit’ absolventi vysokych $kol a univerzit. Internacionalizacia $tudijnych progra-
mov tak nepredpoklada len zarad’'ovat’ do nich najnovsie vedecké poznatky z danych oblas-
ti, ale napriklad aj globalne a rozvojové témy, pomocou ktorych Studenti ziskavaji prehl'ad
0 situacii vo svete, socidlnych nerovnostiach, rizikdch a aj o globalnych problémoch. Aj
pomocou nich maji vysoké Skoly a univerzity rozvijat' u svojich Studentov aj také vedo-
mosti, schopnosti a postoje, na zaklade ktorych dokdZu realizovat ich buducu prax
Vv ktorejkol'vek Casti sveta.

Vychovou a vzdelanim sa predsa utvara nielen kvalifikacny potencial ¢loveka, ale formuje
a kultivuje sa osobnost’ ¢loveka, celkova kultirna uroven ¢loveka. Pomocou implemento-
vania globalnych a rozvojovych tém do univerzitného vzdelavania sa predovsetkym formu-
je socialny kapital absolventov, ktori ziskavaju kompetencie, vdaka ktorym sa Tl'ahSie
integruju do spolognosti a realizuji prax v ktorejkol'vek Gasti sveta®.

Socialny rozmer l'udského kapitalu zavisi najmé od vzdelania a je to prave skola a jej vy-
chovné a vzdelavacie posobenie, ktoré spolocnosti vyznamne poméhaju obnovovat' svoj
socialny kapital (Ondrejkovié, 2011). Ulohou §kél v podmienkach globalizujiiceho sveta je
formovat’ osobnost’ buducich absolventov tak, aby sa dokéazala adaptovat’ na nové pod-
mienky kdekol'vek vo svete. V tejto stvislosti sa v kurikule na vSetkych stupiioch $kol
objavuju nové vzdeldvacie pristupy. Ich cielom je komplexnej§ia priprava ziakov
a Studentov na zivot v podmienkach globalizujuceho sveta.

Nové vzdelavacie pristupy sa zacinaju postupne objavovat’ aj V slovenskych vysokych
Skolach a univerzitach, ktoré si uvedomuji potrebu komplexne pripravovat’ svojich absol-
ventov na prax. Prax dnes moézu vykondvat nielen v narodnych organizaciach
a institaciach, ale aj vo svetovych ekonomickych Struktirach, v réznych organizaciach
a institaciach vo svete. Vychadzaju ztoho, ze okrem poznatkov a sktsenosti zo Stidia
doma i v zahrani¢i, nevyhnutnej dostato¢nej jazykovej pripravy, budu ich absolventi potre-
bovat’ aj také poznatky, ktoré im budi poméahat’ adaptovat’ sa v novom globalnom ekono-
mickom a spolo¢enskom prostredi a plnit’ v fiom naro¢né tlohy. Vo vzdelavacom procese
tak venuju pozornost’ aj formovaniu socialnych kompetencii?, vd’aka ktorym sa absolventi
vysokych 8§ko6l auniverzit budu schopni vyrovnavat s viacerymi fenoménmi, javmi
a zmenami v su¢asnom globalizujiicom sa svete, a taktieZ v fiom spolupracovat’ s réznymi
subjektmi.

b Aj ked’ Zagoriekova poznamenava, e niektoré prvky socidlneho kapitalu, napriklad univerzalne
vzdelanie, zrucnosti pracovnej sily a pod., sa moézu uplatiiovat aj v socialne a kultirne odlisnych
indtitaciach (Zagorsekova, 2012).

2\ ostatnych rokoch sa o socidlnych kompetenciach uvazuje ako o globalnych kompetenciach. Podla
Zhao ,globalne kompetencie su vedomosti a zruénosti potrebné k uspesnému fungovaniu
Vv globalizovanom svete“ (Zhao, 2010, s. 427).
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DeSeCo (Definition and Selection of Competencies) a va¢sina krajin Organizacie pre hos-
podarsku spolupracu a rozvoj (OECD) zaradili socialne kompetencie medzi devat’ klaco-
vych kompetencii pre krajiny OECD aich modelovanie v ¢ase. Socialne kompetencie
predstavuju schopnosti tvorit’ vzajomne prospesné a konstruktivne vztahy s ostatnymi a s
kPagové pre stimulovanie spoluprace® (Hrdindkova, 2011). Socialne kompetencie st nepo-
chybne dolezité pre absolventov vysokych §kol a univerzit, teda vysokokvalifikovanych
odbornikov, ktori budi realizovat prax v novom globalnom prostredi. Pomocou nich
dokéazu prenikniit’ do komplexu globalnych problémov a skamat’ spojitosti medzi ich vlast-
nym Zivotom a Fud’'mi, miestami, ¢i problémami po celom svete.

Rozvoju socidlnych kompetencii sa aktivne venuju viaceri pedagégovia, psycholdégovia
a sociologovia, ktori navrhuju viaceré metddy ich formovania (tréning socialnych zrucnosti,
tréning socialnej kompetencie, tréning rozvoja osobnostného potencialu ai.). Uvedené
metody su vyuzivané predovSetkym Vv primarnom a sekundarnom vzdelavani, pricom
niektoré sa postupne zacinaju vyuzivat' aj v edukaénom procese na univerzitach, napriklad
v globalnom vzdelavani, ktoré sa zameriava na sprostredkovanie vzdelavacieho obsahu so
zamerom rozvijat' vedomosti z oblasti globalnej problematiky. ,, Prostrednictvom neho
dochadza k zvySovaniu povedomia o globalnych témach, ktoré sa tykaju kazdého jednotliv-
ca, K rozvoju jeho kritického myslenia v tychto témach a K hibsiemu porozumeniu oblasti
a tém, ktoré sa tvkaju celého sveta (Narodna stratégia pre globalne vzdelavanie na obdo-
bie rokov 2012 — 2016, 2012, s. 1).

Ako sa explicitne uvadza v Narodnej stratégii pre globalne vzdelavanie na obdobie rokov
2012 — 2016, globalne vzdelavanie je vnimané ako zastreSujuci princip. Za jeho sucast’ sa
pokladaji globalne rozvojové vzdelavanie* (vzdelavanie o problematike rozvojovych krajin
a chudoby vo svete), environmentalne vzdelavanie, multikultirne vzdelavanie, mierové
vzdelavanie, ako aj vzdelavanie k l'udskym pravam v globalnom kontexte (tamtiez).

Za efektivny nastroj podpory kvality a excelencie vysokych $kol sa pokladd implementacia
modernych koncepcii vzdelavania anovych vzdelavacich pristupov, vychadzajicich
z aktudlnych trendov spoloc¢nosti, ako aj z modernych poznatkov pedagogickej tedrie, do
procesu vysokoskolskej vyucby. Jednym z modernych vzdelavacich pristupov je aj rozvo-
jové vzdelavanie alebo rozvojové §tudia (development studies)®. Prave ticto terminy sa

® Dalsimi kompetenciami si: kompetencie gramotnosti, kompetencie u¢ebné, komunika¢né, kompeten-
cie sebaregulacie, demokratické kompetencie, ekologické kompetencie, kultirne kompetencie, zdravie,
$portova a fyzicka (telovychovna) kompetencia (Hrdindkova, 2011).

* Na implementaciu globalneho rozvojového vzdelavania do vysokoskolského vzdelavania bol zame-
rany projekt Implementdcia globalneho rozvojového vzdeldvania do edukacného procesu na ekonomic-
kych fakultach. Projekt €.006SPU-4/2012 (Svitacova, 2011). Podporila ho Kulturna a edukaéna granto-
va agentlira Ministerstva $kolstva, vedy, vyskumu a $portu (KEGA) Slovenskej republiky.

® Ako sa uvidza, v pripade vysokych $kol nepedagogického smeru sa navrhuje termin rozvojové
stadia. VSeobecnym ciel'om zalozenia rozvojovych $tadii na Slovensku je priprava buducich rozvojo-
vych pracovnikov, tzv. practitioners, ktori sa vd’aka interdisciplinarnemu zameraniu takéhoto §tudijné-
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udomacnili na akademickej pdde v zapadnych krajinach. CielenejSie sa zameriavaju na
problematiku rozvojovej pomoci a na problémy rozvojovych krajin, nez zauzivané terminy
— globalne vzdelavanie a globalne rozvojové vzdelavanie (Taldikova, 2011). Ciel'om rozvo-
jového vzdelavania je postupne implementovat’ globalnu a eurépsku dimenziu do procesu
vychovy a vzdeldvania mladej generacie, zdoraznovat’ potrebu podporovat humanitarne
ciele, spolupracu l'udi a krajin vo svete. Rozvojové vzdeldvanie ma rozvijat schopnosti,
ktoré ndm pomahajii pozornejsie vnimat’ svet, v ktorom zijeme a vStepuje hodnoty, ktoré
vedu l'udi k spolupraci na dosiahnuti udrzatel'ného rozvoja vo svete (Malachovsky, 2011).
Ide 0 ,, vzdelavanie k uvedomovaniu si globdlnych problémov a Kk zodpovednosti za globalny
rozvoj ludstva “ (Mistrik, 2014, s. 19). Podporuje napriklad aktivnu u¢ast’ vetkych ob¢anov
Vv celosvetovom usili na odstranenie chudoby a znevyhodniovania ¢i dodrziavanie ekono-
mickych, socialnych, environmentalnych a l'udskych prav.

Ciel'om uvedenych vzdelavacich pristupov je viest’ Studentov k tomu, aby pochopili, Ze svet
je vzajomne zavisly a prepojeny systémom kultir a ¢innosti, pricom lokalne rozhodnutia
ovplyviiuju a stcasne st ovplyviiované globalnymi problémami (Lysy, 2007, s. 88). Tymto
spdsobom u nich posiliiovat’ pocit prislusnosti k svetovému spoloCenstvu a adekvatne ich
oboznamovat s globalnymi vyzvami, ale aj s globalnymi problémami, rizikami ¢i hrozbami
VO svete a posiliovat’ ich zodpovednost’ ako ob¢anov. Napokon, jednym z hlavnych cielov
uvadzanych novych vzdelavacich pristupov, je vychova budtcich zZiakov a §tudentov ako
globalnych obcanov. Uvadza sa, ze univerzita budiicnosti ma byt’ nadnarodna a ma vzdela-
vat’ globalnych obcanov (Bujiidk). Od nich sa ocakava, Ze sa budu zaujimat’ o rozmanité
otazky a problémy v globalnom priestore, ktoré sa tykaju vsetkych obyvatel'ov sveta. ,, Glo-
bdine obécianstvo® tak predstavuje najmd akiisi ideu, Ze ludstvo tvori jedno velké spolocen-
stvo, ktoré ma byt zaloZené na pochopeni, solidarite, spoluprdci a vzdjomnej pomoci a my,
ako globdlni obcéania, mame byt schopni prijat’ spoluzodpovednost za vyvoj a chod tohto
spolocenstva “ (Svitadova — Mravcova — Sebeii Zatkova, 2014, s. 50).

Vychove ku globalnemu obc¢ianstvu by mala byt venovana pozornost’ aj na vysokych sko-
lach a univerzitach. Jednou z ich uloh v sticasnej spolocnosti je pripravovat’ svojich Studen-
tov tak, aby boli schopni porozumiet’ svojim pravam a povinnostiam, ktoré maju ako glo-
balni obCania. Mali by ich pripravovat’ na to, aby si osvojili pozitivny pristup k ob¢ianstvu
a stali sa aktivnymi a zodpovednymi élenmi spoloénosti nielen na narodnej, ale aj nadna-
rodnej — globalnej trovni. K tomu, aby ziskavali potrebné vedomosti o javoch a procesoch
v novom globalnom prostredi a nasledne nadobudli zodpovednost’ za vyvoj a chod tohto
spolocenstva a udrzatel'ny rozvoj vo svete, v ktorom maju vystupovat’ ako globalni ob¢ania,

ho programu budu vediet’ a dekvatne uplatnit’ v politicky, ekonomicky a socialne zameranych profe-
siach (Malachovsky, 2011).

® Vychova ku globalnemu ob¢ianstvu nadobtida v stasnosti stéle vyssi vyznam a zastiva svoje miesto
aj vo vyznamnych dokumentoch. Jeden z nich je Maastrichtska deklaracia rozvojového vzdelavania
(Silva, et al, 2012) vydana pod zastitou Rady Eurdpy v roku 2002.
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im rovnako pomadhaju aj nové vzdelavacie pristupy, ktoré venuji pozornost viacerym
globalnym a rozvojovym témam.

2. Globalne a rozvojové témy v univerzitnom vzdelavani

Ako sme uz uviedli, dovodov pre implementovanie novych vzdelavacich pristupov, ktoré
venuju pozornost globalnym a rozvojovym témam, je viacero. Okrem tychto pristupov
pozname i d’al§ie sposoby zaclefiovania globalnych arozvojovych tém do eduka¢ného
procesu na vysokych $kolach a univerzitach. Napriklad ako nadpredmetové témy, ktoré sa
prelinaju viacerymi predmetmi, alebo ich zaclenenie do samostatného kurzu, pripadne
samostatného voliteného predmetu’.

Narodna stratégia pre globalne vzdelavanie na obdobie rokov 2012 — 2016 uvazuje tak
0 globalnych ako aj o rozvojovych témach v stvislosti s ich zac¢lenenim do Statnych vzde-
lavacich programov®. Aviak jednym z &iastkovych cielov je vytvorit' podmienky na zagle-
nenie rozvojovych tém do Studijnych programov na vysokych Skolach nepedagogickych
smerov. V stvislosti s tym, Ze na vysokych S$kolach sa CastejSie uvaZuje o rozvojovom
vzdelavani ¢i o rozvojovych stadiach, okrem globalnych tém sa dostavaju do popredia
rozvojové témy. Informuju o situacii vo svete, a zarovenn pomahajt studentom uvedomovat’
si svoju poziciu v globalizujicom sa svete a tiez tlohy, ktoré majii ako globalni obcania.
Tym, Ze poodhal'uju fakty, ktoré nas spajaju so zvySkom sveta, umoziuju Studentom pre-
niknut’ do komplexu globalnych problémov a skimat’ spojitosti medzi vlastnym zivotom
a d’al$imi l'ud’'mi, miestami ¢i problémami po celom svete. Pomahaju tak Studentom rozvi-
jat’ ich schopnost’ predstavy réznych foriem svojej buducnosti, ako aj uloh, ktoré mozu
sami zohravat’ v novo sa tvoriacom spravodlivom a udrzatel'nom svete (Qualifications and
Curriculum Authority, 2007).

Ako sa uvadza v Narodnej stratégii pre globalne vzdelavanie ,,...kliicovou témou pre rozvo-
Jjové vzdeldavanie na vysokych Skoldch je téma medzinarodnej rozvojovej pomoci, konkrétne
rozvojovd spoluprdca a humanitirna pomoc — vyznam, principy, historicky vyvoj; milénio-
vé rozvojové ciele ako ndastroj rozvojovej spoluprdace; medzindrodné institicie v oblasti
rozvojovej spoluprace; bezpecnostné aspekty; hospodarsky rozvoj v rozvojovych krajindach;
priprava a implementdcia projektov v oblasti humanitarnej pomoci a rozvojovej spolupra-

" Niektori uvazujii o rozvojovych témach iba ako doplnkovych témach, ktorym skoly venuji pozornost’
v skolskych aktivitich (kurzy, workshopy...). Napriklad podla Hipsa a DuriSovej st rozvojové témy
vybornym a zaujimavym doplnkom uciva mnohych predmetov ¢i volnocasovych aktivit (Hip§ —
Duriova, 2006).

® Pozri Narodna stratégia pre globalne vzdelavanie na obdobie rokov 2012 — 2016 (2012).
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ce” (Narodna stratégia pre globalne vzdelavanie na obdobie rokov 2012 — 2016, 2012,
s. 10).

Hlavny doévod pre implementovanie rozvojovych tém do univerzitného vzdelavania sa tyka
buduicej praxe absolventov univerzit v novom globalnom prostredi. Predpokladame, Ze
absolventi sa v fiom ocitna predovsetkym v riadiacich funkciach. Pri vykone svojej profe-
sijnej roly sa budi musiet vyrovnavat napriklad s kultirnymi Specifikami a s d’al§imi
rozmanitymi problémami, tak v organizécii, kde budu posobit, ako aj v SirSom prostredi.
Napriklad sa ofakava, Ze pri plneni profesijnych a pracovnych uloh sa budi stretavat’
s niektorymi globalnymi problémami, rizikami a hrozbami, ale tiez budu zastavat’ stano-
viska k réznym procesom a javom vo svete ako je migracia, chudoba, multikulturalizmus,
terorizmus a pod. Prave vd’aka implementacii rozvojovych tém do edukaéného procesu na
vysokych $kolach a univerzitich mézu Studenti ziskavat cenné informacie o aktualnych
javoch, procesoch a situaciach v roznych ¢astiach sveta. Nasledne je opravneny predpoklad,
ze si dokazu zodpovedne uvedomovat’ svoje ulohy v spolo¢nosti a rovnako niest’ spoluzod-
povednost’ za hospodarsky, politicky, socidlny a kultrny vyvoj sveta, ako i za udrzatel'nost’
zivotného prostredia v lokalnom i globalnom meradle.

Z Narodnej stratégie pre globalne vzdelavanie na obdobie rokov 2012 — 2016 vyplyva, ze
Vo vzdelavani na vysokych skolach a univerzitach by nemali chybat’ aj hlavné témy global-
neho vzdelavania (globalizacia a vzajomna prepojenost, globalne problémy a rozvojova
spolupraca, multikulturalizmus, zivotné prostredie s ohl'adom na globalne aspekty, l'udské
prava), (Narodna stratégia pre globalne vzdelavanie na obdobie rokov 2012 — 2016, 2012).
Okrem toho jednotlivé vysoké skoly a univerzity si mozu do svojich kurikul dopliat’ d’alsie
témy, vzhl'adom na S$pecializdciu a zameranie jednotlivych fakult a univerzit. Implementa-
cia rozvojovych tém do kurikdl nie je podmienkou. V edukacnom procese na vysokych
Skolach a univerzitach je mozné rozvojové vzdelavanie realizovat’ aj d’al§imi formami.

V realizovanom vyskume, zameranom na implementaciu globalneho rozvojového vzdela-
vania do eduka¢ného procesu na ekonomickych fakultach — projekt KEGA ¢. 006SPU-
4/2012 (Svitacova, 2011), sa ukézalo, Ze pri mnohych Studentoch absentuje schopnost’
vidiet’ veci vo vzajomnych stvislostiach, pricom spolocenské javy a procesy v stc¢asnom
svete vnimaju, poznavaji a hodnotia izolovane. Pritom globalnym a rozvojovym témam sa
viac-menej na ekonomickych fakultach venuje pozornost’ na vécsine predmetov, ktoré sa
vyuéuju v ramci Studijnych programov. Ide o témy, ktoré je mozné zaradit' do Styroch
hlavnych oblasti: politickd, socialna, ekonomické a environmentalna®.

® Uvedené oblasti koreSpondujii s hlavnym cielom globalneho vzdeldvania vymedzenym v Narodnej
stratégii pre globalne vzdelavanie na obdobie rokov 2012 — 2016: ,Hlavnym cielom je poskytnut’
cielovym skupindm informacie, ktoré ulahcuju porozumenie socidlnym, environmentalnym, ekono-
mickym a politickym procesom vo svete, rozvijaji kritické myslenie a formuji globalne obéianske
postoje (Narodna stratégia pre globalne vzdelavanie na obdobie rokov 2012 — 2016, 2012, s. 7).
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Riesitelia dané¢ho projektu sa zhodli, ze do politickej oblasti je vhodné zaradit’ globalne
arozvojové témy: predpoklady vzniku a tendencie vyvoja globalizacie (technické, ekono-
mické, socidlne faktory a politické suvislosti globalizacie), vplyv globalizacie na zmeny
Vv systéme medzinarodnych vztahov. Dalej témy uplatiiovanie Pudskych a ob&ianskych prav
— vyznamna podmienka humdénnej realizacie sucasnej globalizacie, demokracia
a spolo¢nost’ a vV neposlednom rade tému globalne ob¢ianstvo. Do socidlnej oblasti je vhod-
né zarad’'ovat’ témy multikulturalizmus, kultirna identita, rozdiely a interkultirna komuni-
kacia, chudoba, migracia, populacny problém. Zvlast' dolezita je pre Studentov ekonomic-
kych fakult ekonomicka oblast’, kde je vhodné zaradit’ rozvojové témy — spoloéenska zod-
povednost’ podnikania v novom globalnom ekonomickom prostredi, infrastruktara
a ekonomicky rozvoj v rozvinutych arozvojovych krajinach, medzinarodna zadlzenost’,
Fair Trade - koncepcia spravodlivého obchodu, polnohospodarstvo a priemysel
v rozvojovych Statoch, polnohospodarska vyroba v rozvinutych arozvojovych Statoch
sveta a pod. Nemenej dolezité su pre Studentov ekonomickych fakult a univerzit aj envi-
ronmentalne problémy ako globdlne problémy environmentalnej povahy, energeticky
problém, jeho prejavy a rieSenia, globalne prinosy energetického vyuzitia biomasy — bio-
plynové stanice v rozvojovych krajinach, technika a technologie v ére globalizacie.

Viacerym témam, ktoré by malo globalne rozvojové vzdelavanie na ekonomickych fakul-
tich obsahovat’, venuju pozornost’ autori vysokoSkolskej ucebnice Globdine rozvojové
vzdeldvanie pre ekonémov, ktora je uréena predovsetkym Studentom ekonomickych univer-
zit a fakilt, ale i ekonémom v praxi.

Na implementaciu globalnych a rozvojovych tém do terciarneho vzdelavania sa aktualne
zameriavaju aj d’alSie projekty na vysokych Skolach a univerzitach. Napriklad projekty
Globalne vzdelavanie na Fakulte ekologie a environmentalistiky'® a Globalne vzdelavanie
v suvislostiach' na Fakulte ekologie a environmentalistiky Technickej univerzity vo Zvo-
lene. Hlavnym cielom druhého projektu Globalne vzdelavanie v stvislostiach, je vytvorit
podmienky na zaclenenie rozvojovych tém do Studijnych programov na celouniverzitnej
urovni. Pre naplnenie tohto ciel’a bol realizovany medzinarodny prieskum medzi 300 $tu-
dentmi Technickej univerzity, ktory vznikol v spolupraci s profesorkou Vanessou de Oli-
veira Andreotti z Univerzity v Britskej Kolumbii (Kanada). Medzinarodna metodika
prieskumu bola aplikovana na dvadsiatich zahrani¢nych univerzitach, priCom Technicka
univerzita vo Zvolene sa v ramci tohto projektu do vyskumu zapojila ako jedina v strednej
avychodnej Europe (Zaludko, 2015). VzhPadom na potrebu implementovat’ rozvojové

0 projekt Centra environmentdlnej a etickej vychovy Zivica a Technickej univerzity vo Zvolene podpo-
reny SlovakAid v ramci vyzvy ¢ SAMRS/2013/ - Rozvojové vzdeldvanie. Budovanie kapacit
a Spolufinancovanie projektov schvalenych Eurdpskou komisiou v zmysle Narodného programu
oficidlnej rozvojovej pomoci Slovenskej republiky na rok 2013.

" Projekt CEEV Zivica, schvaleny v ramci blokového grantu SlovakAid.
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témy do tychto programov prebehla realne inovacia minimalne piatich predmetov na troch
fakultach a v jednom celouniverzitnom programe®?.

Implementaciu globalnych a rozvojovych tém do univerzitného vzdelavania mozno pokla-
dat’ za dolezity krok k tomu, aby sa aj slovenské univerzity mohli oznacovat ako ,,globalne
univerzity*. Dokazom takejto iniciativy je projekt Globdlna univerzita III: Zavadzanie
rozvojovych tém do systému univerzitného vzdeldvania, ktory sa realizuje v rimci schémy
SlovakAid, pri¢om koordinatorom je Nadacia Pontis a hlavnou partnerskou univerzitou je
SPU v Nitre. Hlavnym cielom projektu je vytvorenie podmienok pre za¢lenenie rozvojo-
vych tém do $tudijnych programov na vysokych $kolach nepedagogickych smerov. Speci-
fické ciele tohto projektu sa zameriavaji na podporenie vyucby rozvojového vzdelavania na
SPU v Nitre ana Filozofickej fakulte Univerzity Komenského na Katedre etnologie
a muzeologie (KEM FiF UK), ako aj na pripravu odbornych kapacit pre naslednu institu-
cionalizaciu rozvojového vzdeldvania na SPU. Cielom tohto projektu je vyvolat’ aktivnejsi
zaujem pedagdgov, ale najmé Studentov o témy rozvojového vzdelavania.

V ramci projektu boli vypracované a akreditované Styri vzdelavacie programy d’alSieho
vzdelavania zamerané na rozvojové témy (Udrzate'né pol'nohospodarstvo v rozvoji vidie-
ka; Medzinarodné vztahy a globalizicia; Medzinarodné podnikanie a obchod; Regionalny
rozvoj a marketing)®. Pod gesciou Kancelérie celozivotného vzdelavania SPU v Nitre bol
zrealizovany pilotny kurz Rozvojové vzdelavanie pre S$tudentov inzinierskeho
a doktorandského Studia. Pozostaval zo Styroch akreditovanych programov, pricom aj jeho
realizacia prebehla v Styroch blokoch, ktoré zahfiiali aktudlne rozvojové témy. Po ukoncéeni
pilotného kurzu ziskali absolventi osvedcenie o absolvovani akreditovanych vzdelavacich
programoch d’alsieho vzdelavania (SPU, 2015).

Na pomoc absolventom univerzit boli vytvorené vzdelavacie materidly a vysokoskolska
ucebnica — Rozvojové vzdelavanie. Témy a metddy II, a to pre ucely d’alsej vyucby rozvo-
jového vzdelavania na SPU a KEM FiFUK. Mozno tak konstatovat’, ze obe univerzitné
pracoviska disponuju kvalitnou a relevantnou literatirou o rozvojovom vzdelavani. Stcasne
sa predpoklada, Ze tieto materialy budu sluzit’ aj ako podklad pre naslednu institucionaliza-
ciu rozvojového vzdelavania na SPU cez akreditaciu na Ministerstve Skolstva, vedy, vy-
skumu a $portu Slovenskej republiky.

Jednym z prinosov tohto projektu sii aj nové volitené a hostujice prednasky™ o témach
rozvojového vzdelavania pre Studentov univerzit, ktoré su zapojené do tohto vyskumného
projektu a v neposlednom rade, ked’Ze niektori akademici mali moznost’ absolvovat’ pobyty
na zahrani¢nych odbornych pracoviskach, ziskali odborné skusenosti a nadviazali hlbsiu

2 Celouniverzitny §tudijny program Manament a financovanie lesnych podnikov na Technickej
univerzite vo Zvolene.

2 Pozri SPU (2015).
¥ Vybrané hostujice prednasky realizujii navzajom pedagdgovia z oboch univerzit, zapojenych do
vyskumu, na partnerskom pracovisku.
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zahrani¢nl spolupracu. Dlhodobym a hlavnym prinosom projektu Globadlna univerzita IlI:
Zavadzanie rozvojovych tém do systéemu univerzitného vzdelavania je, ze ucitelia na
obidvoch univerzitach, ako aj Studenti, ziskali informacie z oblasti rozvojového vzdelava-
nia, st hlbsie zaangazovani do tejto problematiky a nadobudnuté vzdelanie moézu tvorivo
vyuzivat’ vo svojej praxi.

Zaver

V zaujme neustale skvalitiovat’ univerzitné vzdelavanie na Slovensku, je potrebné studen-
tov vysokych 8kl a univerzit oboznamovat’ s rozvojovymi témami a zavadzat' nové vzde-
lavacie pristupy do eduka¢ného procesu v tychto skolach. Mozno suhlasit’ s tym, ze ,, Byt
vzdelany — vzdelanad v dnesnom globalizovanom svete znamena mat’ pristup ku kvalitnému
globdlnemu vzdelavaniu, ¢o by pomohlo zlepsit porozumenie o aspektoch globalizdicie
kultury, ekonomiky, spolocnosti, ako aj politického systému — na lokadlnej, regionalnej
i globdlnej urovni* (Lysy, 2007, s. 6). Ako je z prispevku zrejmé, na Slovensku sa v tomto
smere dlhodobo angazuju mimovladne organizacie (napr. Nadacia Pontis, Zivica). Pritom aj
Skoly a Skolské zariadenia, a teda i slovenské univerzity, si jednym z kl'u¢ovych aktérov
Narodnej stratégie pre globalne vzdeldvanie na obdobie rokov 2012 — 2016. Ich tlohou je
tak zabezpecCovat, aby ziaci a Studenti hlbsie porozumeli réznorodostiam a nerovnostiam vo
svete, ucili sa odhalovat’ pri¢iny ich existencie a tiez nachadzat’ rieSenia mnohych d’al§ich
problémov, ktoré sa hromadia v stiCasnom svete. Vzhl'adom na svoje zameranie maju ve-
novat’ nalezith pozornost’ globalnym arozvojovym témam, aktudlne ich dopiiat
a interpretovat’, a rovnako nachadzat’ vhodné formy pre ich implementéciu do eduka¢ného
procesu. Tie univerzity, ktoré sa uz aktivne zaoberaju implementiciou globalnych
arozvojovych tém do edukaéného procesu si zjavne uvedomujii vyhody stym spojené.
Nielen to, ze ide o prinosny krok k internacionalizacii vysokoskolského vzdelavania, ze
rozvojové témy pomahaju formovat’ odborny profil absolventov vysokych $kol a univerzit,
ktori si nasledne dokazu l'ahSie nachadzat’ uplatnenie v rdznych institiciach a organizaciach
Vv novom globalnom prostredi, ale i to, Ze pomocou globalnych a rozvojovych tém sa reali-
zuje vychova globalneho obc¢ana. A v neposlednom rade, implementacia rozvojovych tém
do eduka¢ného procesu na slovenskych univerzitdich poméaha zvySovat konkurencieschop-
nost slovenskych vysokych $kol a univerzit vo svete.
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Zuzana Chmelarova, Andrea Conkova

Komparacia urovne trémy u stredoskolakov
a vysokoskolakov, ktori koncia Studium

Abstrakt

Prispevok je zamerany na trému z teoretického, aj vyskumného hladiska. Cielom vyskumu
bolo zistit' vyskyt a urover trémy u stredoskolakov a vysokoskolakov, ktori koncia studium
a porovnat ziskané vysledky z hladiska stupna skoly a pohlavia. Na zdklade vyskumnych
zisteni konStatujeme, ze tréma je vacsim problémom u konciacich vysokoskoldkov.

Klucové slova

Tréma, vyskyt a uroven trémy, Ziaci strednych $kél, studenti vysokej skoly.

Abstract

The paper is focused on the stage fright from the theoretical and research point of view.
The aim of the research was to determine the presence and level of the stage fright of the
secondary school students and university student and to compare the results in terms of
grade school and gender. Based on our research, we conclude that the stage fright is a
bigger problem among university students.

Key words

The stage fright, the occurrence and level of the stage fright, secondary school students,
university students.

Uvod

Pri ziskavani spétnej vdzby nasi Studenti $pecifikovali trému ako problém, ktorym by sme
sa mali systematickejSie zaoberat’ pri vyucbe psychologicky orientovaného voliteIného
predmetu. Tym dali podnet aj ku skimaniu trémy, ktorej sa v odbornej literatlre
a vyskumnych aktivitach v ostatnych desatrociach nevenovala viésia pozornost. V tomto
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prispevku sa zameriavame na trému v teoretickej rovine a d’alej popisujeme vyskum zame-
rany na vyskyt, iroveil a porovnanie trémy u stredoskolakov a vysokoskolakov, ktori kon-
¢ia $tidium.

Teoretické vychodiska

Kondas (1979, s. 11) definuje trému ako ,, osobitny dusevny stav, charakterizovany syndro-
mom zvySeného vzruSenia, napdtia a strachu, ktory sa viaze na negativne ocakdvania sub-
jektu o kvalite vykonu v osobne vyznamnych a vykonovo ndrocnych situdciach®. André
a Légeron (2003, s. 107) charakterizuja trému ako ,, pocitovanie intenzivneho strachu, ktory
je prechodny aviaze sa ku konkrétnej situdcii a ku konkrétnemu momentu . Z obidvoch
vymedzeni trémy je zjavné, Ze tréma je druh situacného strachu, ktory sa viaze k vykonovo
naroénym situdciam. Podl'a Neckermanna (1995, s. 115) nas tréma ,,nuti k opatrnosti,
produkuje podprahovy strach .

V niektorych odbornych pracach sa v suvislosti so strachom ziakov v $kole uvadza aj ter-
min predskagkové, resp. preditartové stavy. Napr. Durié (1965, s. 266) charakterizuje
predskuskové stavy ako ,, psychické stavy Ziakov, ktoré sa vyznacuju neprimeranym vzruse-
nim a napdtim. Pokial ide o negativny vplyv predskiiskového psychického stavu na psychic-
ke procesy, bezne ho oznacujeme terminom tréma “.

Tréma je vSak Sir$i pojem ako predskuskovy stav. Kondas (1979, s. 10) Vv tejto suvislosti
0 tréme a predskiskovych vztahoch tvrdi, ze ,, trému poznd kazdy z viastnej skisenosti. Pri
poZiadani opisat’ spomienku na zdzitok trémy tak Studenti, ako aj dospeli velmi pohotovo
uviedli zazitky trémy pri beznom skusani v Skole, pri maturitnych a Statnych zdaverecnych
skuskach, pri vystupeni na konferencii, koncerte, ale aj pri nastupe do nového zamestnania
alebo v situacii, ked' ziadali o ruku svojej budiicej nevesty. Ukazuje sa teda, ze tréma sa
nevztahuje iba ku skiskam a predstavuje Sirsi pojem ako predskuskovy stav alebo strach zo
skusky “.

V suvislosti s trémou Boro§ (1992, s. 4) poukazuje na skutoc¢nost’, ze ,, tréma sa dostavuje
V takej situacii, ked su pri nejakej cinnosti ¢i konani pritomni svedkovia — spoluziaci, ka-
mardti, ucitelia, divaci a pod. Tréma sa zvdcsuje, ak si dieta tychto svedkov vazi, no najmd,
ak si je vedomé, ze jeho konanie budi hodnotit' a posudzovat'™.

Tréma moéze byt u niektorych I'udi sicastou celkovej socialno-situacnej anxiety (uzkosti),
ktora sa celkovo prejavuje vo vztahoch k inym l'udom a v akejkol'vek socidlnej situdcii,
uinych sa prejavuje vyslovene len ako neprijemny stav stvisiaci s vystupovanim pred
inymi Tud'mi. V tejto suvislosti porovnavali André a Légeron (2003, s. 110) trému so
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socidlnou fobiou a na zaklade experimentu (na zaklade subjektivneho vnimania responden-
tov aj na zéklade objektivnych faktorov) dospeli k zaveru, ze I'udia pocitujici trému mali
vacsi strach pred zacatim vystipenia, priom strach z vystupovania postupne slabol, u Tudi
so socialnou fobiou to bolo naopak.

Na vzniku strachu, Gzkosti aj trémy sa podiel'ajii viaceré Cinitele. V prostredi Skoly je
vyznamna najmé osobnost’ ziaka/Studenta z hl'adiska veku, pohlavia a d’alSich charakteris-
tik, osobnost’ a pristup ucitela, u¢ebné naroky, kolektiv spoluziakov, socidlna klima
a atmosféra triedy, aj celej §koly (Durkechova, 2009). Koneény a Urbanovska (2002) doda-
vaju, Ze na rozvoj strachu v $kole ma vplyv prili§ autoritativny §tyl vyu€ovania, nezrozumi-
telné a neStrukturované vysvetlovanie uciva, vytvaranie stresujucich situacii na hodine,
nejasné poziadavky zo strany ucitela. Zo strany Ziaka/Studenta je to predovSetkym nizka
uroven vedomosti a nepripravenost’.

Podrla Kondasa (1979, s. 68) k ¢initel'om, ktoré trému vyvolavaji, patria:

«  hodnotenie osobnej vyznamnosti situacie vykonu,

«  narocnost’ vykonovej situacie z hl'adiska vlastnych moznosti,
«  motiv uspe$ného vykonu, obava zo zlyhania,

« autoinstrukcie predpokladajtice neuspech,

«  a§piraéna uroven — jej primeranost,

«  uzkost, ostychavost, emocna labilita, zvySena drazdivost, znizena frustraéna
tolerancia,

«  spOsob skusania.

Vel'mi podobne charakterizuje Cinitele vyvolavajuce trému aj Neckermann (1995, s. 116),
podra ktorého je tréma dosledkom:

«  strachu z toho, ze nas budu hodnotit’ kriticky,

«  obavy z mozZnej blamaze,

«  strachu z neznamych, cudzich l'udi,

«  strachu z kritiky alebo z toho, Ze nas niekto napadne,
«  pochybnosti o sebe samom,

«  pocitov menejcennosti,

«  strachu, ze bude odhaleny nas charakter.
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Tréma v skole je pre ziaka vel'mi neprijemnym zazitkom. Negativne ovplyviiuje subjektiv-
ne prezivanie Ziaka a nasledne aj skolsky vykon. Je pri¢inou réznych vegetativnych zmien,
problémov s vybavovanim a reprodukovanim vedomosti az po pokles sebavedomia
a vytvorenie syndromu neuspesnej osobnosti. Negativnym prejavom trémy u ziaka je, ak si
pod jej vplyvom nedokaZe na ni¢ spomenut’. Podl'a Krowatscheka a Domscha (2007, s. 82)
. tento tzv. blackout (prechodna strata pamdte) sa moze stupiiovat’ az do stavu, kedy skusa-
ny clovek nedokdze vyslovit svoje meno “. Vykon ziaka tak moéze byt negativne ovplyvneny
bez ohl'adu na to, ¢i sa do Skoly pripravoval, alebo nie. Tréma ma vplyv na proces ucenia sa
ziaka, ale aj na vysledok podaného vykonu v Skole. Stvisi teda s mierou vykonovej moti-
vacie subjektu, mdze mobilizovat’ energiu na vy$si vykon, ak je v§ak zvySend nadmerne,
teda ak je jedinec premotivovany, mdze mat’ inhibi¢ny vplyv na vykon. Podla Yerkes-
Dodsonovho zakona (Walter, 1981, s. 125) vztah medzi motivaciou a vykonom nie je
linearny. Najvyssi vykon dosiahneme stredne vysokou motivaciou. Aj podla Kondasa
(1979, s. 46) ,, tréma v obdobi viastného vykonu (pri samej skiske) méze byt pozitivizujiicim
motivacnym stavom iba vtedy, ak je mierna*. Dalej Kondas (1979, s. 40) tvrdi, Ze ,, tréma
sa spdja jednak s ocakdavanim uspesného vykonu, jednak s obavami z nesplnenia tohto
ocakavania. Pésobi tu subezne tendencia dosiahnut uspesny vykon a tendencia vyhnut sa
zlyhaniu*.

Vyskum vyskytu a urovne trémy u stredoskolakov
a vysokoskolakov, ktori kondia Stadium

Ciele realizovaného vyskumu boli:

«  zistit’ vyskyt a uroven trémy u ziakov konciacich strednu skolu a $tudentov
kon¢iacich inziniersky stupen §tudia,

« identifikovat’ situdcie, v ktorych sa u ziakov/$tudentov tréma najéastejSie
vyskytuje,

«  porovnat ziskané vysledky z hl'adiska stupia Skoly a pohlavia.

Vyskumnu vzorku tvorili, pokial' ide o stredoskolakov, ziaci siedmich strednych $kol
vécsinou zo zapadného Slovenska. Ich vekové rozpitie bolo 15 — 20 rokov. Boli to odchod-
né akadémie a d’alSie $koly s ekonomickym zameranim. Vzorku konciacich vysokoskola-
kov tvorili Studenti ekonomickej univerzity vo veku 22 — 24 rokov, z ktorych vécsina
navstevovala stredné $koly podobného zamerania ako skimani stredoskolaci.

Podrobnejsi popis respondentov je v tabulke 1.
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Tab. 1: Vyskumna vzorka

RESPONDENTI Pocet (n) Percenta (%)

sS V8 sS V8

muZzi 45 58 31 37
Zeny 101 98 69 63
SPOLU 146 156 100 100

Zdroj: viastné spracovanie

Vyskumnou metédou, ktorou sme zistovali vyskyt a Groveti trémy, bola Skala klasického
strachu socialno-situa¢nej anxiety atrémy — KSAT autora O. Kondasa, ktorti prvykrat
vydali Psychodiagnostické a didaktické testy, §.p. Bratislava vroku 1973. Aktudlna
a odbornikmi pouzivana na vyskumné aj praktické i¢ely je dodnes. V naSom pripade sme
vyuzili subskalu zameranu na zistovanie trémy. Konkrétne polozky $kaly neuvadzame, ale
popisujeme situdcie, v ktorych bola tréma sledovana.

Ziskané vysledky

Ziaci/$tudenti odpovedali na otazky, v ktorych mali na $kale od 1 po 5 uréit’ stupeti prezi-
vanej trémy v jednotlivych situdciach, pricom 1 znamenalo zanedbatelny stupeni a 5 vysoky
stupen trémy.

Na zéklade ziskanych Udajov musime konstatovat, ze u konciacich vysokoskoldkov je
tréma vaznej$im problémom ako u konciacich stredoskoldkov ato v skupine muzov, aj
zien. Kym muZi stredoSkolaci dosiahli priemerné skore 19,96 bodov, muzi vysokoskolaci
23,28 bodov. Podobne zeny stredoskolacky mali priemerné skore 19,48 bodov,
ale vysoko§kolacky az 23,74. Medzi skupinou stredo§kolakov a stredoSkolacok nie je vy-
znamny rozdiel, rovnako ani medzi vysokoskolackami a vysokoskolakmi.

Moézeme konstatovat’, ze ak berieme do uvahy kritérium stupenn Skoly, zistenia ukazuju
podstatné rozdiely v dosiahnutej urovni trémy v neprospech vysokoskoldkov — celkové
priemerné skore bolo u stredoskolakov 19,62 bodov, u vysokoskolakov 23,57 bodov. Zistili
sme teda narast irovne trémy.

Vysledok nas prekvapil vzhl'adom na to, Ze predchadzajuci vyskum, v ktorom sme sledova-
li vyvin Grovne trémy u zacinajucich a konciacich stredoskolakov, naznacil trend znizova-
nia trémy so zvySujicim sa vekom. Opétovny narast trémy u vysokoskolakov je impulzom
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pre d’alsie skimanie a identifikovanie pricin tohto stavu. Zatial’ sa m6Zeme len domnievat’,
ze pri¢inou zvysenej trémy u Studentov vysokej Skoly mézu byt’ dve priciny:

1. vyraznejsie si uvedomuju zodpovednost’ pri jednotlivych skuskach a tieZ za celkovy

uspech,

2. vzhl'adom na to, Ze mnohi z nich popri §tadiu aj pracuju, nie su vzdy dostato¢ne pri-
praveni, pricom prave dokonald priprava az po ziskanie istoty je, podla Kondasa

(1979), prostriedkom, ktory mdze vyznamne ovplyvnit stupefi trémy.

Konkrétne situacie, pri ktorych stredoSkolaci v poslednych ro¢nikoch $tudia pocituji tré-
mu, st uvedené v tabulkach 2, 3 a4, priCom si uvedené podla poradia od najvyssieho

Tab. 2: Poradie situécii a dosiahnuté skore v subskale tréma, stredoSkolacky (n=101)

PORADIE SITUACIE HODNOTA
1 zazit’ netspech/zlyhanie 287
2. recitovat’ basen na verejnosti 264
3. byt pozorovany pri praci/tlohe 246
4. vystupovat’ na Skolskej slavnosti 240
5. odpovedat pred riaditelom Skoly 228
6. odpovedat’ na beznej hodine 200
7. hovorit’ s viacerymi neznamymi l'ud’'mi 197
8. hovorit s riaditelom skoly 161
9. ist’ nieco vybavit’ do zborovne 144
PRIEMERNE CELKOVE SKORE: 19,48

Zdroj: viastné spracovanie
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Tab. 3: Poradie situéacii a dosiahnuté skore v subskale tréma, stredoskolaci (n=45)

PORADIE SITUACIE HODNOTA
1 recitovat’ baseil na verejnosti 132
2. zazit’ netispech/zlyhanie 130
3. vystupovat’ na Skolskej slavnosti 117
4., byt’ pozorovany pri praci/ulohe 100
5. odpovedat’ na beznej hodine 94
6. odpovedat pred riaditelom Skoly 92
7. hovorit’ s viacerymi neznamymi 'ud’'mi 86
8. hovorit s riaditelom $koly 78
9. ist nieo vybavit’ do zborovne 69

PRIEMERNE CELKOVE SKORE: 19,96

Zdroj: viastné spracovanie

Tab. 4: Poradie situécii a dosiahnuté skére v subskale tréma, cela vzorka respondentov —

stredoskolakov (n=146)

PORADIE SITUACIE HODNOTA
1. zazit’ nedspech/zlyhanie 417
2. recitovat’ basen na verejnosti 396
3. vystupovat’ na $kolskej slavnosti 357
4. byt’ pozorovany pri praci/ilohe 346
5. odpovedat pred riaditelom Skoly 320
6. odpovedat’ na beznej hodine 294
7. hovorit’ s viacerymi neznamymi l'ud’'mi 283
8. hovorit s riaditelom skoly 239
9. ist’ nieco vybavit’ do zborovne 213

PRIEMERNE CELKOVE SKORE: 19,62

Zdroj: vlastné spracovanie
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Ak sledujeme poradie jednotlivych situacii v tabulkach 2 — 4 mézeme konStatovat, ze
konciaci stredoSkolaci z vyskumnej vzorky pocitujli najvacsiu trému v situdciach,
Vv ktorych je primarne na ich osobu zamerana pozornost’ va¢sieho poctu l'udi a zaroveii v nej
hrozi zlyhanie. Vo vSetkych porovnavanych situdciach sa prave vystiipenie na verejnosti
ocitlo na prvej, resp. druhej priecke. MenSiu trému pocituji v situaciach, ked su nuteni
prezentovat’ sa pred I'udmi zo znameho Skolského prostredia, napriklad pred riaditelom
Skoly, uciteI'mi alebo spoluziakmi pri odpovedi. Tréma im nerobi problém ani v situdciach,
kde st v osobnom kontakte s men§im po¢tom l'udi, ¢i uz neznamych, alebo aj znamych. Ide
0 situacie, kedy st v kontakte s riaditelom Skoly alebo uéitel'mi v zndmom prostredi. Je
otazne, ¢i mensi reSpekt, a teda nizZsi stupent trémy je pozitivny alebo negativny vysledok,
pretoZe sa nan mozeme pozerat’ z dvoch uhlov. Na jednej strane to mbéze znamenat’ pozitiv-
nejsiu, uvolnenejSiu atmosféru v Skole, kde sa Ziaci neboja svojich ucitelov a dokazu
s nimi spontanne komunikovat’. Na druhej strane sa moézeme pytat’, ¢i to nie je dosledok
nizkej autority pedagogickych zamestnancov $koly, vratane riaditel'a. Na tieto otazky by
nam musel dat’ odpoved’ d’alsi vyskum.

Situacie, v ktorych pocit'uji najvacsiu trému vysokoskolaci v poslednom ro¢niku svojho

Tab. 5: Poradie situacii a dosiahnuté skore v subskale tréma, vysokoskolacky (n=98)

PORADIE SITUACIE HODNOTA
1. odpovedat’ pred komisiou 312
2. byt ohrozeny netispechom, zlyhanim 309
3. vystupovat’ na verejnosti, na slavnosti 299
4. recitovat’ basen na verejnosti 289
5. byt’ skisany 271
6. byt’ pozorovany pri praci/lohe 262
7. hovorit’ s nadriadenym, riaditel'om 245
8. hovorit’ s viacerymi neznamymi l'ud’'mi 176
9. ist nie¢o vybavit’ na tirad 164

PRIEMERNE CELKOVE SKORE: 23,74

Zdroj: viastné spracovanie
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Tab. 6: Poradie situacii a dosiahnuté skore v subskéle tréma, vysokoskolaci (n =58)

PORADIE SITUACIE HODNOTA
1 recitovat’ baseil na verejnosti 182
2. byt ohrozeny netispechom, zlyhanim 181
3. odpovedat’ pred komisiou 171
4., byt’ pozorovany pri praci/ulohe 157
5. vystupovat’ na verejnosti, na slavnosti 153
6. byt’ sktisany 147
7. hovorit’ s nadriadenym, riaditel'om 126
8. hovorit’ s viacerymi neznamymi l'ud’'mi 122
9. ist nie¢o vybavit’ na tirad 111

PRIEMERNE CELKOVE SKORE: 23,28

Zdroj: viastné spracovanie

Tab. 7: Poradie situacii a dosiahnuté skére v subskale tréma, cela vzorka respondentov —

vysokoskoldkov (n=156)

PORADIE SITUACIE HODNOTA
1. byt’ ohrozeny neuspechom, zlyhanim 490
2. odpovedat pred komisiou 483
3. recitovat’ basen na verejnosti 471
4. vystupovat’ na verejnosti, na slavnosti 452
5. byt pozorovany pri praci/tlohe 419
6. byt’ skisany 418
7. hovorit’ s nadriadenym, riaditel'om 371
8. hovorit’ s viacerymi neznamymi l'ud’'mi 298
9. ist’ nieco vybavit’ na urad 275

PRIEMERNE CELKOVE SKORE: 23,57

Zdroj: viastné spracovanie
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Rovnako ako stredoskolaci, aj Studenti vysokej Skoly kondiaci studium pocit'ujii najvacsiu
trému v situaciach, v ktorych je pozornost’ vdcsieho poctu I'udi zamerana na ich osobu
a zaroven im hrozi zlyhanie. Takisto menSiu trému pocituju v situaciach, kde sa v osobnom
kontakte s men§im poctom l'udi, ¢i uz nezndmych alebo aj znamych, ale predovsetkym su
to situdacie, v ktorych im nehrozi zlyhanie z nepodania adekvatneho vykonu.

Zaujimavy a vyznamny Udaj je pocet respondentov, muzov a zien, ktori prekro€ili tzv.
kriticki hodnotu, teda stupefi trémy, ktory uz moze sposobovat’ Eloveku vaznejsie
problémy. Autor metddy, ktorti sme pouzili, uvadza kriticka hodnotu 35, pri¢om upozoriu-
je, ze pri kvalitativnej analyze je vhodné vSimat’ si polozky uz s bodovou hodnotou 3.
V takom pripade sa kritickd hodnota posuva na 27 bodov. Celkovy pocet respondentov,
ktory presiahol tito hodnotu, je v tabulke 8.

Tab. 8: Respondenti, ktori prekro¢ili kritickit hodnotu trémy

Kriticka Kriticka Kriticka Kriticka
hodnota nad hodnota nad hodnota nad hodnota nad
POHLAVIE 27 (n) 27 (%) 35 (n) 35 (%)
sS vS sS vS sS | VS sS VS
muzi 4 14 8,88 24,14 2 0 4,44 0,00
Zeny 15 32 14,85 32,65 2 3 1,98 3,06
SPOLU 19 46 13,01 29,49 4 3 2,74 1,92

Zdroj: viastné spracovanie

V pripade, ze berieme do tivahy vyssiu kritickdl hodnotu, dosiahol ju len nevyznamny pocet
respondentov. AvSak v pripade, ze vysledky porovnavame s nizSou kritickou hodnotou,
vysledky sa za¢nt javit' v inom svetle. Hranicu 27 bodov prekrocilo takmer 15 percent
stredoskolacok a necelych 9 percent stredoskolakov, ¢o je priblizne 13 percent z celej vzor-
ky stredoskolakov. Vysokoskolaci opét” dosiahli horsi vysledok. Celkovo kriticka hodnotu
35 bodov prekrocili len 3 percenta zien, ¢o su necelé 2 percentd celej vzorky vysokoskola-
kov, ale hodnotu 27 bodov uZ dosiahlo takmer 33 percent vysokoskolacok a viac ako
24 percent vysokoskolakov. Z celej vzorky vysokoskolakov to predstavuje takmer
30 percent respondentov. Takmer tretina vysokoskolakov ma teda s trémou vyrazny
problém, s ktorym je potrebné sa zaoberat’.
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Zaver

Ako vyplynulo aj z vysledkov nasho vyskumu tréma, ako neprijemny stav sprevadzajuci
situdcie suvisiace s podavanim vykonov pred inymi 'ud’'mi, komplikovala a stale kompliku-
je Zivot vécsej Casti (nielen) mladych l'udi. Mézeme konstatovat’, Ze respondenti, ktori st
V poslednom ro¢niku vysokoskolského $tudia, dosiahli vyssie priemerné skore v situaciach,
Vv ktorych pocit'uju trému v porovnani s respondentmi, ktori koncia stredoSkolské Stadium
ato bez ohladu na pohlavie. Obe skupiny respondentov pocituji najvac$iu tému
Vv situdciach, v ktorych je na nich zamerand pozornost’ véacSieho poctu neznamych l'udi
a v situdciach, v ktorych im hrozi zlyhanie, netispech.

Takmer 30 percent vysokoskolakov dosiahlo kriticki hodnotu trémy 27 bodov, pri¢om
u stredoskolakov ju dosiahlo len priblizne 13 percent. Pomerne vysoké percento vysoko-
§kolakov, ktori dosiahli kritickii hodnotu trémy nad 27 bodov, nas podnecuje k dalSiemu
skiimaniu pricin tohto vysledku. Boj s trémou je dolezity predovsetkym vtedy, ak sa tréma
prejavuje demobilizujuco, ¢loveka paralyzuje a zabrani mu v podani adekvatneho vykonu.
Nasou Ttlohou, ako vysokoskolskych pedagégov zabezpecujucich psychologicky
a pedagogicky orientované predmety, bude, resp. uz je, venovat’ zvySenu pozornost’ tomuto
javu a orientovat’ vyucbu aj na nacvik technik a sposobov zvladania trémy.
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Dusan Hovorka

Pripravujeme sa dostato¢ne na verbalne
vystapenia?

Najmé v ostatnych rokoch sa v spolocenskom styku v niektorych oblastiach komunikacie
stale vyraznejSie uplatituje hovorené slovo, pred napisanym. Vyplyva to zo skutoénosti, ze
slovne formulovana myslienka je akceptovatelna aj vo svojej skratkovej, ¢i netiplnej podo-
be. Nezanedbatel'ny je aj priestorovo-¢asovy aspekt: vypovedani myslienku sme schopni
akceptovat’ aj v stiesnenom a hlué¢nom prostredi, napr. v dopravnom prostriedku. Naproti
tomu pre vnimanie napisaného slova (vety), potrebujeme vo vécsine pripadov podstatne
pokojnejsie prostredie.

Vztahy medzi jednotlivymi ¢lenmi mensich, ¢i vac¢Sich komunit su v sucasnosti vyrazne
,uponahlané“, ¢im je jednozna¢ne ovplyvnena aj pouzivana slovna zasoba. Dorozumieva-
nie sa ¢asto uskutoc¢niuje len v naznakoch, na presnost’ a spravnost’ istneho prejavu sa spra-
vidla nekladu vysoké poziadavky. To by sa dalo akceptovat’ v slovnej komunikécii jednot-
liveov i malych skupin. Neakceptovatel'né vsak je, ked” takého nespisovné, Casto slangové
¢i utrzkovité vyjadrenia zaznievaju aj pred poc¢etnym publikom, resp. takyto spdsob ustne-
ho prejavu je Casto Sireny aj elektronickymi médiami.

Pretoze hovoreny oznam adresovany réznemu publiku ma aj v spolo¢nosti 21. storocia
nezastupite'né miesto, nasledne st uvedené niektoré vseobecné a zaroven zakladné zéasady,
ktoré by si pred vystipenim mal uvedomit’ kazdy re¢nik/rétor.

Rétorika ako samostatny objekt badania je znama uz 23 storoci a jej koliskou bolo Grécko.
Vo volnom a zaroven prenesenom vyzname znamena umenie vystupovat’ pred skupinou
(v ojedinelych pripadoch) pred jednym posluchidCom. V starovekom Grécku a v Rime si
rétoriku systematicky osvojovali najmé pravnici, filozofi, kazatelia, ale aj senatori, ¢i patri-
cijovia vSeobecne. Kurzy rétoriky patrili medzi zakladné oblasti vzdelavania este aj
v stredoveku. Postupne a to po nastupe elektronickej komunikacie, najmai televizie, zave-
denia roéznych nosi¢ov hovoreného slova, rétorika postupne vymizla z uéebnych planov
nepedagogickych smerov vysokoskolského studia, ale bola radikalne obmedzena aj v sfére
pripravy buducich uéitelov. Sti€asne sa vSeobecne konstatuje, ze mladez oproti minulosti
menej Cita, ale sucasne je aj menej motivovana verbalne komunikovat’ na rozne témy.

V minulosti rezort $kolstva organizoval sutaze v prednese poézie a prozy (Hviezdoslavov
Kubin a d’alsie). Boli to sut'aze v podstate v rétorike. Minimalne G¢astnici okresnych, kraj-
skych i celoslovenskych kol sut'aze nasledne predstavovali ob¢anov Statu, ktori si do svojho
povolania odniesli zaklady spravneho prezentovania napisané¢ho textu. A nemuseli to byt
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len herci, pravnici, kazatelia, ale takito siit'aziaci sa po absolvovani prislusnej vysokej skoly
stali matematikmi, hudobnikmi, ¢i ucite'mi posobiacimi na r6znych tirovniach vzdelavania.

Stcasni pocetni hlasatelia/redaktori vSetkych kanalov televizie, redaktori rozhlasu, ale aj
vSetci ti, ktori pdsobia vo verejnej €i politickej sfére zivota spolo¢nosti, maji vacSinou
znaéné rezervy vo vzt'ahu k materinskému jazyku, ako aj verbalnemu prejavu. V mnohych
pripadoch na celkovom dobrom zvladnuti jazyka, jeho syntaxe, slovnika, ale najmi
V arovni vSeobecného vzdelania sme kazdodenne vystaveni nedokonalosti, priemernosti,
ale sucasne aj nulovej snahe (resp. tlaku zamestnavatel'a!) po zlepseni daného stavu. Ved
keby to tak bolo, nepoc¢tvali by sme denne z televiznej obrazovky nonsensy typu ,,pite taka
alebo onaku mineralnu vodu. Obsahuje vela mineralov...“ To vysokoskolsky vzdelani
redaktori, lebo ak sa chceme schovat za objednavatel'a reklamy, plati to aj pre nich, ne-
vedia, ze mineral predstavuje pevné teleso s presne usporiadanou Struktirnou mriezkou
a znamym chemickym zlozenim? Nuz ale toto vSetko v mineralnej vode nepijeme — ak ano,
to Skripanie zubov sposobené pritomnymi minerdlmi by bolo pocut’ d’aleko! Mineralna
voda totiz obsahuje rozpustené kationy, anidny a rézne zliceniny, ale rozhodne neobsahuje
mineraly. Takto kazdy, kto hovori o mineraloch v mineralnej vode by mal pouzit’ spojenie
,,Vysoky obsah mineralnych latok obsiahnutych...”

Podobna situacia je v hovorenych médiach vo vztahu k cudzim jazykom. Uvedomujem si,
ze lukrativna televizna hlasatel’ka prakticky nemoze ovladat’ tych 4-5 zakladnych svetovych
jazykov. Ale pretoze niekol'ko hodin pred vystipenim pred televiznou kamerou ,,naostro*
ma text televiznych sprav (alebo asponi ich podstatni ¢ast’) dopredu k dispozicii, ma teda
(alebo by mal/a mat’) dostatok Casu na osvojenie si spravnej vyslovnosti slov, slovnych
spojeni ¢i réznych, do slovenského textu zakomponovanych cudzojazycnych blokov. Tak
napriklad Casto pouZzivané spojenie ,,austrian erlains®, je zmie$anou, s nespravnou, sloven-
sko-anglickou vyslovnostou. Pravdepodobne najviac ,,preslapov* pri vyslovnosti cudzich
slov registruyjeme vo franclzstine, napr. ,rendlt“ (namiesto rend ai.). Najmid v dvoj-
a viacslovnych spojeniach aspon jedno slovo hlasatelovi/Tke ,,uleti®, takze vysledny dojem
je velmi nepriaznivy. Ugelom tychto riadkov nie je na pranier davat’ jednotlivych hriesni-
kov, ¢i taxativne vymenovavat' chyby vo verbalnych prejavoch.

Criepky z histérie rétoriky. Najvyznamnejsi grécki rétori boli filozofi — sofisti: Georgias
z Leontiny, Empedokles, Demosthénes, Sokrates (,,viem, ze ni¢ neviem®), Platon, Aristote-
les (najvyznamnejsi re¢nik antiky, napisal diela Rétorika a Poetika), ale sucasne aj jeden
Z najvyznamnejsich uéencov staroveku. V teoretickom rozvijani, ale aj v praktickej aplika-
cii rétoriky pokracovali rimski ucenci. Jeden z brilantnych recnikov bol Marcus Tulius
Cicero (106 — 43 p. n. l.) — politik, spisovatel’, pravnik no najmé neprekonatelny rimsky
recnik (,,re¢ni ako Cicero®). Jeho reci v senate, ale aj na fore predstavuji doteraz zaklad
pravnych noriem. Dalsimi boli Titus Livius, Lucius Aeneus Seneca, Publius Cornelius
Tacitus, Marcus Fabius Quintilianus (vSetci 1. stor. p. n. 1.). Rétorika po obdobiach utlmu
mala aj d’alSie vrcholové obdobia. Napriklad v obdobi Velkej francuzskej revolucie politic-
kymi re¢nikmi boli Jean Paul Marat, Maximilian Robespiere, G. J. Danton a ini.
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Pre stcasny slovny prejav v naSom materinskom jazyku nemozno obist’ tlohu a vyznam
zakladatel'ov slovenskej rétoriky. Za takychto je nutné povazovat’ najmé vierozvestova-
telov Cyrila (Konstantina) a Metoda, ktori v staroslovienskom ucilisti, ktoré zalozili, medzi
povinné vyucbové predmety zaradili aj rétoriku. Aj v d’alSich storociach, najmd medzi
knazmi a reholnikmi, boli aj pocetni vzdelani rétori. Spomedzi tych, ktori pdsobili
v 19. storodi je potrebné uviest’ najmé Juraja Fandlyho, Jana Kollara, Pavla Jozefa Safarika
anajmé Cudovita Stira, kodifikatora spisovnej slovenéiny. Ale vynikajicimi re¢nikmi boli
sucasne aj Stefan Marko Daxner, August Horislav Skultéty, Stefan Moyzes, Stefan Krémé-
ry a d’alsi.

V druhej polovici 20. storo¢ia aj v slovenéine vznikli syntetizujuce diela o roznych aspek-
toch rétoriky. Za potrebné povazujem vyzdvihnat' diela profesora Jozefa Mistrika Stylistika
slovenského jazyka (Bratislava, SPN, 1970), Rétorika (Bratislava, SPN, 1980) a Jazyk a re¢
(Bratislava, Mladé¢ leta, 1984).

Druhéd polovica 20. storocia a zaciatok 21. storoCia sa povazuje za obdobie renesancie
rétoriky. Takéto oznacenie vyplyva zo skutoCnosti, Ze v uvedenom ¢asovom obdobi sa
roz§irili a suCasne aj diferencovali jej funkcie (reklamné, rokovacie, agitaéné, vecno-
komunikacné, literarno-stylistické a iné). Sucasna rétorika nepredstavuje prosté rozprava-
nie, ale vychadza z poCetnych semiotickych sistav, pricom v podstatnej miere prihliada aj
na osobnost’ rétora a zlozenie, vzdelanie atd’. recipientov slovného prejavu. Vysokozela-
tel'na renesancia rétoriky v ostatnych decéniach vyplyva najma:

«  zo skutoCnosti, ze vyvoj globalizujicej sa spolo¢nosti, najmi v ostatnych
decéniach, vytvoril mnozstvo uplne novych profesijnych ¢innosti, medzi
ktorymi kontakty, odovzdavanie ziskanych skiisenosti a poznatkov su
sprostredkovavané stale prevazne hovorenym slovom,

« Vvpocetnych profesiach spoloc¢nosti postup v rebricku zaradeni, platovych
ohodnoteni si vyzaduje nadstandardny vykon jednotlivca, pricom slovny
prejav umoziiuje najvyhodnejsi typ komunikécie v ramci uzatvorenej, ale aj
Sirokej medzinarodnej komunity,

«  nezanedbatelné je aj zistenie, Ze v celosvetovom meradle rétorika nastipila
vtedy, ked’ sa dokazal negativny vplyv televizie a inych masovo pdsobiacich
sprostredkovatel'ov hovoreného slova na reCovy prejav mladej generacie.
Obmedzenie pasivneho prijmu hovoreného slova a navrat k reGovym cvi-
¢eniam Skolakov by mohli pomoct’ odstranit’ tento negativny ,.televizny syn-
drom*.

U nas sa celkove venuje len mala pozornost’ ortoepii, t. j. spravnej vyslovnosti. Viac pozor-
nosti, ato najméi v §kolach 1. a 2. stupfia sa venuje ortografii (pravopisu, spradvnemu pi-
saniu). Ortoepia, spolu skalilogiou (peknou vyslovnostou) maju zasadny vyznam pre

31



Pripravujeme sa dostatocne na verbalne vystupenia?

rétoriku. Medzi vyhranené oblasti, ktoré umociuju pozitivny dojem z verbalneho vysti-
penia, patri aj dodrZiavanie artikulacie (¢lankovania hlasu) a rytmus redi. Je napriklad
mnohonasobne overené, Ze monotoénnost’ unavuje. Vo verbalnom vystipeni politika by sa
jednoznacéne nemali objavovat’ slova ¢i celé slovné bloky patriace do zargénu alebo slangu.
Prof. J. Mistrik (1984) ich vtipne a vystizne oznacil ako ,,jazyk za dverami®.

Pre pozitivne vyznenie verbalneho vystipenia pred skupinou posluchacov (a nemusia to
byt len vysokoskolski Studenti) je potrebné dodrziavat’ aj d’alSie, na empirii zalozené zasa-
dy. Napriklad, ¢im je viac posluchacov v sale, tym mensi ohl'ad berie rétor na jednotlivcov,
pozornost’ rétora je sustredend na aspekty, ktoré st spolo¢né pre vSetkych, resp. vacsinu
pritomnych. Zaroven plati, ze ¢im heterogénnejsia je mnozina posluchacov, tym abstrakt-
nej$i musi byt verbalny prejav rétora. Zovseobecnenim uvedeného dochiddzame k zaveru,
ze kvalita a kvantita publika urcuje stupein zovSeobecnenia realizovaného slovného vystu-
penia. Pouzivanie nespisovnych prostriedkov (slov) v ustnom prejave je znakom nevzdela-
nosti, nekultarnosti, ale najmé nedostatku sebadiscipliny rétora v zdujme zlepSenia kvality
svojho slovného prejavu. Ale sucasne je to aj prejav neucty k poslucha¢om.

Prehl'adnost’ hovoreného (vysvetlovanej problematiky) zavisi najméd od kompozicie, vnu-
torn¢ho ¢lenenia a rozlozenia témy. Kompozicia v odbornych prednaskach je spravidla
trojdielna: uvedenie do problematiky — jadro témy — zaver. Sucasne si treba uvedomit’, Ze
dlhé odseky a neclenené myslienkové bloky su t'azsie pochopitel'né nez v pripade kratkych
a jasnych formulécii.

Vazena/y pani/pan kolegyna/kolega, pred kazdym slovaym vystupenim si uvedomte vyznam
hovoreného prejavu pred publikom. Preto sa nan ndleZite pripravte! Celé napisané bloky
vystupenia sa naucte naspamdt. Sustred'te sa aj na hlasovy prejav vystipenia. Celé pripra-
vované slovné vystipenie si preskusajte ,, naostro .

Dusan Hovorka

32



Kvetoslava Resetova

Vplyv projektovej a grantovej uspesnosti
na publika¢né vystupy fakulty

Abstrakt

Pocet ziskanych grantov je z pohladu financovania pre verejné vysoké Skoly existencna
zdlezitost. Pohlad na skutocnost, ¢i vystupy v podobe publikacii z realizovanych projektov
su skutocnym obrazom vedeckovyskumnej cinnosti univerzity/fakulty, je pomerne zlozZitd
otdzka. RieSenie projektov sa stava tvarou vedeckého vyskumu organizdcie, je ukazova-
telom hodnotenia vyskumu, predmetom transferu poznatkov a obrazom kvality vedy. Je
nesporné, zZe grantova uspesnost a podpora rieSenia projektov znamend pre Skolu aj zvyse-
ny pocet publikacnych vystupov. Délezitd vSak ostava otazka umiestiiovania tychto vysled-
kov v renomovanych zdrojoch.

KPlucové slova

Grantova uspesnost, vystupy publikacii z grantov.

Abstract

In terms of financing, the number of acquired grants is an existential matter for public
universities. A view of the fact, whether the outputs in the form of publications from imple-
mented projects are a true reflection of the scientific and research activities of the universi-
ty/faculty, is quite a complex question. Project solutions has become the face of scientific
research of the institution, it is an indicator of the research evaluation, the subject of the
knowledge transfer and an image of the science quality. It is undisputed fact, that the grant
succesfulness and the support for project solution means for schools also an increased
number of publication outputs. However, an important issue is placing these results in
reputable sources.

Key words

Grant succesfulness, publications outputs from grants.
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Uvod

Vyznamnym faktorom, ktory podporuje dosahovanie kvalitnych vysledkov v publikacnej
¢innosti je projektovd a grantova uspeSnost. Miera grantovej uspeS$nosti je variabilna
a zavisi od konkrétnej dotacnej schémy, potencidlu, ktorym univerzity/fakulty disponuju
a tiez je vyrazne determinovana meniacimi sa hodnotovymi ramcami tejto ¢innosti. Tvorba
vysledkov vedeckého badania prechadza v sucasnom obdobi zloZitou transforméiciou.
Menia sa inStituciondlne ramce produkcie vedeckych poznatkov, menia sa hodnotiace
kritéria na vedecku pracu a jej vystupy. Prave aktudlny hodnotovy ramec (mnozstvo riese-
nych projektov ako obraz vedeckovyskumnej ¢innosti institicie) ovplyviiuje nielen vysled-
ky, ale i dopad vysledkov vedeckovyskumnej ¢innosti. Uspesnost domécich a zahraniénych
grantov je predmetom rozpisu dotécii zo $tatneho rozpoctu verejnym vysokym Skolam.

Odbor vedy a techniky na vysokych $kolach spractiva ¢ast’” podkladov potrebnych na pri-
pravu rozpisu dotacii zo Statneho rozpoctu verejnym vysokym $koldm na prislusny rok.
Vychéadza pri nich z poskytnutych tdajov o grantovej Gspesnosti v ziskavani finan¢nych
prostriedkov zo Statneho rozpoctu a z inych domacich zdrojov na rieSenie vyskumnych
projektov. A z tidajov o grantovej uspesnosti v ziskavani finanénych prostriedkov zo zahra-
ni¢ia na rieSenie vyskumnych projektov vramci medzinarodnej vedeckej a vedecko-
technickej spoluprace a ostatnych projektov (edukaénych, umeleckych a pod.), ktoré verej-
né vysoké Skoly ziskali v danom obdobi (Metodika, 2016).

Je to finan¢ny objem, ktory je dolezity pre vypocet dotacie fakulty. Pocet ziskanych grantov
je z pohladu financovania pre verejné vysoké Skoly existen¢na zalezitost’, ked’ze ich hlavny
finanény zdroj na celkovtl prevadzku a mzdy pochadzaju zo Statneho rozpoctu a finanéné
prostriedky na uskuto¢novanie vyskumu sa takmer vyluéne ziskavaju iba prostrednictvom
rozpoctovej kapitoly ministerstva Skolstva. Nemenej ddlezitou vSak ostava otazka poznania
distribticie a umiestiiovania vysledkov vedeckovyskumnej ¢innosti. Overovanie kvality
publika¢ného priestoru prostrednictvom akademickych kniznic predstavuje kontinualny,
cyklicky sa opakujtici sibor aktivit realizovanych na systéme orientovanej $truktiry infor-
macii. Jeho cielom je zabezpecovat' ostatné zlozky a subsystémy organizacie pozadova-
nym, optimalnym mnoZzstvom relevantnych, vhodne upravenych, aktudlnych informacii
Vv stanovenom case tak, aby sa mohli formulovat’ jednoznaéné rozhodnutia pre umiestnenie
vystupu tvorivej vedeckej ¢innosti. Su¢asne musia byt’ formulované poznatky pre kontinu-
alne hodnotenie kvality ¢innosti a produktov fakulty i pre formulaciu stratégie dosahovania
kvalitnych publika¢nych vystupov.
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1. Podiel publikacii vzniknutych realizaciou projektov
vV dota¢nych skupinach publikacii

Univerzity riesia projekty ré6znych grantovych schém ako je VEGA, KEGA, APVV, ESF,
iné domace a zahrani¢né grantové schémy, pri ktorych sa riadia prislusnymi smernicami.
Projektova Cinnost' je rozSirena o rieSenie projektov z praxe, inStituciondlne projekty
a projekty v ramci nadaénych a réznych motivaénych schém. Je nesporné, Ze grantova
uspesnost’ a podpora rieSenia projektov znamena pre $kolu aj zvySeny pocet publi-
kaénych vystupov. Popritom vznikaju nové formy publikovania ako otvorené pristupy
k publikovaniu vysledkov vedeckovyskumnej ¢innosti. Zakladom tychto snah je spoloéen-
sky aktualna poziadavka, Ze naklady na vedeckud pracu a jej zverejnenie pochadzaju vacsi-
nou z verejnych prostriedkov, a preto maji byt’ vysledky verejne dostupné. Je vSak nevy-
hnutné, aby vstupy, ktoré institcia vytvara pre kvalitny vyskum boli v zhode aj s vystupmi
rieSenia tychto projektov.

Pri analyze trendu v publika¢nej ¢innosti je mozné konstatovat’ ako vel'mi pozitivnu ten-
denciu, Ze vyrazne stiipa pocet publikacii v kategoridch karentovanych vedeckych ¢lankov
avindexovanych zdrojoch. Tento trend je potrebné udrzat' a podporovat, pretoze tak
z hl'adiska financovania vykonov, ako aj z hl'adiska akreditacie, ¢i kvalifikaénych postupov
ide 0 najvyssie hodnotené publikacie. Pohl'ad na skuto¢nost’, ¢i vystupy v podobe publika-
cii z realizovanych projektov st skuto¢nym obrazom vedeckovyskumnej ¢innosti realizo-
vanej na univerzitach, je pomerne zlozitd otdzka. Je vSak mozné potvrdit, ze napr.
z analyzy na Materialovotechnologickej fakulte STU so sidlom v Trnave (MTF STU)

«  podiel publikacii vzniknutych vd’aka realizacii projektov na celkovom pocte pub-
likaénych vystupov fakulty predstavuje 50 — 60 %;

«  viac ako 60 %-ny je podiel publikacii vzniknutych vd’aka realizacii projektov na
celkovom pocte karentovanych vystupov fakulty.

Takisto je vSak nutné zamysliet' sa nad vystupmi publikacnej Cinnosti z realizovanych
projektov v nedotovanych kategériach, pripadne inych kategériach s pomerne nizkou &i
odbornou bonitou, alebo nizkym finanénym benefitom v hodnotiacich procesoch. S tymto
priamo suvisi otdzka umiestiiovania vysledkov v kvalitnych zdrojoch. Vysledky vedecko-
vyskumnej ¢innosti by mali byt zhodnotené v publikiaciaAch ato najmi
vV renomovanom publikaénom priestore. Konkrétnymi vystupmi rieSenia projektov su,
okrem inych deklarovanych vystupov, aj publikacie, ktoré zohravaju vyznamnu stcast’
publikaénych vystupov fakulty ako celku. Sucasny svet vedeckého publikovania je mi-
moriadne zlozity. Publikacie su predmetom hodnotenia z kvantitativneho aj kvalitativneho
hladiska. Predtym ako sa autor zorientuje v zaplave priamych pontk (nevyziadané mailové
informacie na publikovanie, oznamy 0 konferenciach a pod.), resp. vo vyhl'adanych zdrojov
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na publikovanie, je vel'mi dolezité, aby si tieto zdroje overil. Skuto¢na verifikacia ¢asto
poukaZe na nesplnenie podmienok, ktoré si zadané v atributoch hodnotenia publi-
kaénych vystupov a tym sa vopred méZe eliminovat’ nemilé prekvapenie z hodnotenia
koneéného vystupu. Predikovanie najvyssieho kreditu z informacii uvedenych Casto napr.
na pozvankach konferencii nie je postacujiice a rozhodne nie je zavdzné. Overenie kvality
publika¢ného priestoru ma svoje Specifika podl'a druhu publikacie (ReSetova, K. — Vacla-
vova, A. 2014). Je nevyhnutné uvedomit’ si kvalitu zdrojov, kde sa vysledky rieSenia
projektov publikuju. Prave bonitny, alebo naopak menej vyznamny publika¢ny zdroj vo
vel'kej miere ovplyviluje vysku dotacnych prostriedkov, ktoré za tieto vystupy fakulta
ziskava.

2. Podiel publikacii vzniknutych realizaciou projektov
v akreditaénych kategoriach publikacii

Kritéria na hodnotenie vyskumnej, vyvojovej, umeleckej trovne a dal$ej tvorivej ¢innosti
v komplexnej akreditacii ¢innosti vysokej Skoly uréuje Akreditacnd komisia. Hodnotenie
vyskumu sa uskutoéituje po fakultach vysokej Skoly a po oblastiach vyskumu, Vv ktorych
fakulta uskutoc¢iiuje vyskumnt ¢innost’. Stanovenie oblasti vyskumu na Géely hodnotenia
vychadza z podskupin Studijnych odborov Sustavy Studijnych odborov vysokoskolského
vzdeldvania Slovenskej republiky. Pri hodnoteni vyskumu sa hodnotia tieto atributy:

a) vystupy vyskumu (,,atribit vystupov®),
b) prostredie pre vyskum (,,atribut prostredia“),
¢) ocenenie vysledkov vyskumu (,,atribiit ocenenia“).

Publikacnd cinnost’ je atribitom vystupov. K jednotlivym podkladom k vystupom sa
uvadza ich zaradenie do jednej z kategorii A, B, C a D podl'a vymedzenia pre jednotlivé
atribiity v zavislosti od hodnotenej oblasti. Kategoéria A predstavuje najvyssiu bonitu
a Spickovu kvalitu vystupov.

Ak chcll byt univerzity/fakulty medzinarodne uznavanymi institiciami medzi institiiciami
podobného zamerania vo svetovom meradle, je dosahovanie vystupov v kategorii
A prioritou. Je preukazatelné (z analyzy na MTF STU v Trnave), Ze grantova Gspe$nost’
a realizécia projektov vyrazne pomaha pri plneni akredita¢nych kritérii. Percentualny podiel
publikaénych vystupov z realizovanych projektov predstavoval cca 55 % z celkovych
pouzitych publikaénych vystupov v procese akreditacie. Tento pohl'ad je vSak determino-
vany kritériami v kategorii A pre prislusné oblasti vyskumu. Otazka toho, ¢i domaca ve-
decka monografia je z hl'adiska obsahu, vedeckého prinosu menej bonitné, ako monografia
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vydana v zahrani¢nom vydavatel'stve (t. z. jednozna¢né teritorialne kritérium ako ukazova-
tel’ kvality v nastavenych kritériach) je problematika ovela SirSia. Dal§im pohladom je
Struktura a pomer zahraniénych a doméacich projektov a z nich plynuce publikaéné vystupy.

3. Je projektova ¢innost’ tvarou vedeckého vyskumu
organizacie?

Vedeckovyskumna a d’alSia tvoriva ¢innost fakulty sa realizuje predovsetkym prostrednic-
tvom rieSenia vyskumnych projektov a projektov v ramci d’al$ej tvorivej Cinnosti. Tieto
umoziuju realizovat’ zamery fakulty a predstavuju vyznamny zdroj finanénych prostried-
kov potrebnych na uskutoéfiovanie vyskumnych ¢innosti, na budovanie infrastruktary,
vybavenia laboratorii a ucebni, generuje dolezité vystupy v podobe publika¢nej ¢innosti.
Stcastou rieSenia projektov je i podpora, resp. zblizovanie vyskumu a trhu (transformécia
technickych rieSeni do konkrétnych vyrobkov ¢i postupov do praxe, vytvaranie novych
partnerstiev doma i v zahrani¢i). RieSenie projektov sa stava tvarou vedeckého vyskumu
organizacie, je ukazovatelom hodnotenia vyskumu, predmetom transferu poznatkov
a obrazom kvality vedy.

Stbory opatreni, ktoré vedu k podpore kvalitnych publikacnych vystupov cez realizované
projekty je mozné ohrani¢it’ nastrojmi, ktoré podporuji nielen grantovi uspesnost, ale
najmé publikacné vystupy z projektovej Cinnosti. St to najma:

«  podpora zahraniénych projektovych aktivit zamestnancov fakulty — SirSie zapoje-
nie do zahrani¢nych projektov indikuje vznik zahraniénych vystupov (meratelny
ukazovatel’ aj pri dotacii, ¢i akreditacii);

«  podpora projektovych aktivit aj z inych grantovych domacich schém — vzhl'adom
na znizujuce sa finan¢né objemy agentur Vega, Kega, APVV a stupajiice pocty
podanych projektov (¢im sa znizuje percento Gispesnosti) — podporovat’ projekty
z inych domacich grantovych prilezitosti a vyziev; fakulta, ktora ziska vacsi pocet
grantov, pripadne vyznamnejSie typy grantov, ktoré su dotované vysSou financ-
nou Ciastkou v dotécii, ziska aj vicsiu celkovi sumu. Je to indikator kvality fa-
kulty, pretoze vySSia uspe$nost’ svedéi nepriamo aj o vyssej kvalite vedeckej pra-
ce fakulty; suvisi tiez s priestorom pre vzajomnu spolupracu a vznik spolo¢nych
vystupov, ktoré mozu predstavovat’ kritérium hodnotenia vyskumu na fakulte;

«  motivaéné nastroje na podavanie a realizaciu projektov, ktoré sa moézu prejavit’
V hodnoteni pracovnika, resp. sledovani plnenia ich Gvézkov na vyskume; vyssie
zapojenie doktorandov do vyskumnych projektov znamena nielen ich skutocné
zaradenie do vedeckej prace, ale predikuje aj vznik d’alsich vedeckych publikac-
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nych vystupov; otazka potreby SirSej grantovej schémy, ktord by okrem podpory
vedeckych projektov poskytovala aj prileZitosti pre doktorandov, vytvara nad-
Standardné podmienky pre kvalitnych mladych vedcov po obhajeni dizertaénych
prac. K tymto snaham patria institucionalne vyzvy s motivaénym charakterom
pre mladych zacinajicich vedcov (na MTF STU napr. projekty Inkubator napa-
dov a myslienok);

«  podmienit’ uhradu konferenénych poplatkov hradenych z grantov (v pravomoci
zodpovedného riesitel'a projektu) potvrdenim umiestnenia publikacného vystupu
v bonitnom zdroji;

«  dosahovat’ vyssi percentudlny podiel s afilaciou fakulty na spolo¢nych dielach
(vystupoch z projektov) pri spoluautorstve s ostatnymi riesitelmi z vonkajSieho
prostredia;

«  zvysit pozornost’ v poskytovani $koleni a poradenstva v oblasti overovania bonit-
nych publikaénych zdrojov (najmé support akademickych kniznic);

«  koncentrovat’ pozornost’ na tvorbu nastrojov, monitorovanie a vyhl'adavanie bo-
nitného publikaéného priestoru na zverejiiovanie vysledkov vedeckovyskumnej
¢innosti (vydavatel'ska a edicna Cinnost’ fakult).

Zaver

Synonymom sucasnej spolo¢nosti je projektova spolocnost’ v tom najSirSom slova zmysle.
Je takmer nemyslitelné pocitat’ s financiami na aktivity iba na zaklade planovanych vydav-
kov v rozpocte. Schopnost’” akademického pracoviska byt tspe$ny v sutazi o ziskanie
vedeckych grantov sa vo svete v§eobecne povazuje za jeden z indikatorov vedeckej kvality
daného pracoviska, resp. rieSitel'ského timu. Vedecka Groven a kvalita projektov je po-
sudzovana roznymi kritériami, ktoré deklaruji najmi mieru aktualnosti rieSenia problema-
tiky, pouzitie vedeckych metdd pri rieSeni, definované ciele, vyuzitel'nost’ vysledkov riese-
nych projektov a ich dlhodobu udrzatelnost. Snahou fakult je, aby uroveti vedecko-
vyskumnych aktivit mala stupajtci trend, pretoze je dokazom tvorivého potencialu pedagd-
gov a vedeckovyskumnych pracovnikov. Vysledky publikované v renomovanych vedec-
kych zdrojoch a ich ohlas v citovanosti zarad'uju fakulty v kvalifikanom rebri¢ku hodno-
tenia slovenskych fakult, si nastrojom na hodnotenie Grovne akademickej institucie. Ak ma
fakulta kvalitnii mapu rieSenych vyskumnych a vzdelavacich projektov, potom aj vystupy
V podobe publikacii budd kvalitné.

Poduakovanie Ing. Alene Kopcekovej pri spracovani analyzy na MTF STU Trnava
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Bolonsky proces v Eurépe do roku 2010

Bolonsky proces v Europe do roku 2010
(1. Cast)

Abstrakt

Bolonsky proces je najvyznamnejSou reformou vo vysokom Skolstve v Europe. Dotyka sa
kazdého ucastnika vo vysokom Skolstve. Na Slovensku sa viak vyskumu reformy nevenuje
dostatocna pozornost. Séria clankov o reforme vo vysokom Skolstve predstavi Bolonsky
proces a Europsky vysokoskolsky priestor v medzinarodnych suvislostiach, bude informo-
vat' o dévodoch vzniku, priebehu, konsolidacnej faze po roku 2010 a aplikacii v slovenskych
pomeroch. Vyskum problematiky vychdadza z dvoch hlavnych vyskumnych stratégii — 70
zberu a analyzy oficialnych bolonskych dokumentov a sprav a pripadovej Studie aplikdcie
reformy v slovenskych podmienkach na zdklade analyzy Strukturdlnych zmien a reflexie
reformy v akademickom prostredi. Stidia preukdize, Ze slovenské univerzity nemali inil
alternativu ako zapojit sa do reformy, avsak s ohladom na narodné Specifika. Tiez odporu-
¢l dalsi postup v suvislosti s konsolidacnou fazou reformy v prospech univerzit.

Krucové slova

Univerzity, reforma, Bolonsky proces, Eurdpsky vysokoskolsky priestor.

Abstract

Bologna process is the most important reform in higher education in Europe. It involves
every higher education stakeholder. But in Slovakia sufficient attention is not being paid to
the research of the reform. A series of articles about the reform will introduce Bologna
process and European higher education area in international context, present reasons,
development and consolidation phase after 2010 and its implementation in national envi-
ronment. Two major research strategies are used, data collection and analysis of official
Bologna documents and reports and on the other hand a case study of national implemen-
tation based on structural changes analysis and a reflection of reform in academia. Study
will prove that Slovak universities didn't have other possibility than participate in the
reform but considering national particularities. Study will recommend further actions
connected with consolidation phase of the reform for the sake of universities.
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Definovanie pojmov Bolonsky proces a Europsky
vysokoskolsky priestor

Bolonsky proces je politicky riadena reforma vysokého Skolstva v krajinach, ktoré sa
k nemu dobrovolne prihlasili a ktord bola forméalne ukoncena v roku 2010 zriadenim Eu-
ropskeho vysokoskolského priestoru (European Higher Education Area, EHEA).
V spolo¢nom priestore, ktory ale nie je pevnou geografickou hranicou, maju mat’ Studenti
zabezpeceny volny pohyb za §tidiom a akademicki/vedecki zamestnanci za pracou. Absol-
venti maji mat’ automaticky uznané kvalifikdcie a diplomy, ¢o ma ulah¢it’ ich zamestnava-
nie v Eurdpe. V sucasnosti sa pouzivaju oba pojmy Bolonsky proces a Europsky vysoko-
Skolsky priestor ako synonyma.

Forma a stratégia Bolonského procesu

Bolonsky proces riadia ministri zodpovedni za vysoké Skolstvo, ktori sa ako kolektivny
organ stretavaju spravidla kazdé dva roky na ministerskych konferenciach, kde prijimaju
politické rozhodnutia vo forme vyhlaseni a komuniké. V procese teda absentuje prvok
individualnej politickej zodpovednosti. Uvedeny postup ma svoje silné aj slabé stranky. Na
jednej strane ul'ahcuje aplikéciu jednotlivych politik procesu v narodnej legislative, pretoze
sa argumentuje vyS$im zdujmom. Na druhej strane, ak sa minister nestotoziiuje s niektorym
zamerom, jednoducho ho neaplikuje do narodného systému. Preto je obraz eurdpskeho
vysokého Skolstva pomerne diverzifikovany. A hoci vysoké Skolstvo ma byt’ transparentné
a doveryhodné, dochadza skor k chaotickej situacii, ked” nie st vSetky politiky
a odporucania aplikované na rovnakej Grovni, alebo v plnej miere.

Okrem politickych dokumentov st dolezitou sicastou procesu aj spravy, analyzy
a Statistické tdaje, ktoré mapuji priebeh procesu a plnenie cielov v participujicich kraji-
nach. Politicky najvyraznejsie s vSak deklaracie a komuniké prijaté ministrami, ktoré

«  stanovujui smerovanie procesu zadefinovanim cielov, politik a nastrojov,
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«  mapuju ich vyvoj a
«  organizacne zabezpecuju administraciu procesu.

Principy Bolonského procesu ako reformy univerzitného
prostredia

Bolonsky proces sa priamo odvolava na dokument Magna Charta Universitatum, ktory
pomenoval v roku 1988 zakladné principy univerzit. Konkrétne ide o principy akademicke;j
slobody a institucionalnej autonomie. Akademicka sloboda je predpokladom nezavislého
hl'adania pravdy a bariérou proti (nevhodnému) zasahovaniu §tatu a zdujmovych skupin do
univerzitnej suverenity. Dokument doteraz podpisalo 802 rektorov z 85 krajin Eurdpy,
Azie, Juznej a Severnej Ameriky, Australie a Afriky (Magna Charta Universitatum, 1988).

Sorbonska deklaracia prijatd ministrami $kolstva Franctizska, Nemecka, Talianska a Velkej
Britanie v roku 1998 bola vysledkom spolo¢nych rokovani o moznostiach a podmienkach
zlepSenia eurdpskeho vysokého skolstva. Spojenie jednotlivych vysokoskolskych sektorov
mali zabezpecCit’ nové formy $tidia, ktoré sa po angloamerickom vzore malo diverzifikovat’
na dva stupne ,undergraduate” a ,graduate”, ako aj aplikacia kreditového systému pre
prenos a hodnotenie vysledkov $tidia. Sorbonska deklaracia vyzyvala k medzivladnemu
procesu zalozenia spolo¢ného eurdpskeho vysokoskolského priestoru, kde bude zabezpece-
ny volny pohyb Studentov a akademikov. Vyhlasenie sa odvolavalo na Lisabonsky dohovor
(Dohovor o0 uznavani kvalifikacii tykajucich sa vysokoskolského vzdelavania v europskom
regione) z roku 1997 (Sorbonska deklaracia, 1998). Prijatie Sorbonskej deklaracie sa stretlo
S0 zaujmom v d’al$ich krajinach, ktoré sa ocitli na okraji ,,eurdépskeho diania“ a chceli
participovat’ na $tartujuicom medzinarodnom procese. Ale to uz je zaciatok Bolonského
procesu, ktory je datovany do roku 1999.

Ciele, politiky a nastroje Bolonského procesu

Bolonsky proces ma hlavné a vedlajsie ciele. Hlavnym cielom je zaloZenie Eurdpskeho
vysokoskolského priestoru na principoch Magny Charty Universitatum. Politiky a nastroje,
ktoré proces vyuziva st jasne stanovené v politickych dokumentoch:
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Tab. 1 Chronolégia Bolonského procesu

Miesto Rok Ciele, nastroje a politiky Krajiny, ktoré pristapili
rokovania | rokovania prijaté a rozvijané k procesu v danom roku
Bologna 1999 a) Lahko citatelny Rakusko, Belgicko (flamske a

a porovnatelny systém titu- | valonske), Ceska republika,
lov Bulharsko, Estonsko, Dansko,
b) Dvoj stupﬁové $tadium Francﬁzsko, Finsko,,Nemecko,
(neskor priclenené aj dok- Madarsko, Grécko, Irsko, Island,
torandské $tidium) Lotyssko, Taliansko, Luxem-
c)  Kreditovy systém (systém bursko, Litva, Holandsko, Malta,
na zhromazd’ovanie Pol'sko, Norsko, Rumunsko,
a prenos kreditov) Portugalsko, Slovinsko, Sloven-
d)  Akademicka mobilita sko, Svéd§ko, Spanielsko, Velka
. . Britania, Svaj¢iarsko
e)  Eurodpska spolupraca
pri zabezpecovani kvality
(neskér len ako zabezpeco-
vanie kvality)
f)  Eurdpska dimenzia vo
vysokom Skolstve
Praha 2001 g) Celozivotné vzdelavanie Chorvatsko, Cyprus, Turecko
h)  Studenti
i) ZvySenie atraktivnosti
EHEA a spolupraca
S ostatnymi Castami sveta
Berlin 2003 j)  Europsky vysokoskolsky Albansko, Andorra, Bosna a
priestor a Eurdpsky vy- Hercegovina, Vatikan - Svita
skumny priestor (neskor aj stolica, Rusko, Srbsko a Cierna
doktorandské vzdelavanie, Hora a Macedénska republika
vyskum a inovacie, ale aj
ako vysoké skolstvo
a vyskum)
Bergen 2005 k)  Socialna dimenzia Arménsko, Azerbajdzan, Gruzin-
sko, Moldavsko a Ukrajina
Londyn 2007 1) Kvalifikaény ramec Cierna Hora
Leuven 2009 m) Zamestnatelnost’
n)  Vyucba a uCenie ako
poslanie vysokej skoly,
orientacia na Studenta
0) Multidimenzionalne nastro-
je transparentnosti
p) Financovanie
Vieden — 2010 Revizia celého procesu za uce- Kazachstan
Budapest’ lom jeho ukoncenia.

Zdroj: www.ehea.org
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Bolonsky proces v Eurépe do roku 2010

Zhodnotenie a doésledky

Zamerom procesu bolo posilnit’” konkurencieschopnost’ a atraktivnost’ vysokého Skolstva
v Eurdpe. Vysoké Skolstvo zaostadvalo za USA v efektivite, vedeckom vykone, ¢i atraktiv-
nosti a vyriesit’ problémy, ktoré suviseli, okrem iného, s vyraznou masifikaciou, predlzova-
nim §tidia a pred¢asnym odchodom zo §tudia, ale aj zniZzenim kvality poskytovaného vzde-
lavania. Nastrojmi na dosiahnutie zadmeru boli najméd akademicka mobilita, Strukturalne
zmeny ako zavedenie systému dvojstupniového aneskor trojstupfiového Stidia
a kreditového systému hodnotenia. Vyraznym prvkom nového systému sa v stlade
s neoliberalnymi principmi stalo kritérium kvality. Deklaracia sa odvolavala na proces
europskej integracie a potrebu jej prehibenia aj v sektore vzdelavania a vyskumu. Europsky
vysokoskolsky priestor mal byt vybudovany na principoch akademickej slobody a institu-
cionalnej autonémie (Bolonska deklaracia, 1999) a eurdpskych hodnotach (demokracia,
kultirna a jazykova réznorodost’ a réznorodost’ vysokoskolskych systémov).

Bolonsky proces v dosledku pouzitych nastrojov a postupov zaviedol koncepciu unifikova-
nej univerzity, ktora sa riadi neoliberalnymi principmi efektivity a kvality. Pritchardova
(2011) tvrdi, Ze eurdpske vysoké skolstvo priblizil k britskému modelu, oznadovanému ako
akademicky kapitalizmus, hoci sa nikdy nepriblizil k americkym principom.

Dévodov, preco sa Bolonsky proces stretol so zaujmom v celej Eurdpe, je viacero. Dekla-
roval rieSenia problémov aktudlnych vo vicsine krajin, bol otvoreny pre vstup d’alSich
krajin, ponukal partnerstvo a spolupracu medzi krajinami, kolektivne rozhodnutia nahradili
princip individudlnej zodpovednosti ministrov. Bolonsky proces je fenomén, ktoré¢ho
myslienky oslovili politickych reprezentantov 47 §tatov — od klasickych zapadnych demo-
kracii, cez byvalé socialistické Staty, az po byvalé sovietske republiky, ale aj autoritarske
rezimy. Dokonca inspiroval k uzsej spolupraci aj vysokoskolské sektory v Juznej Amerike,
Subsaharskej Afrike a juhovychodnej Azii.

Bolonsky proces je sucast'ou modernej éry eurdpskej integracie. Hoci Skolstvo nie je sucas-
tou predvstupovych rokovani a ostdva v pravomoci ¢lenskych Statov, nie je mozné, aby
ostalo europeizaciou nepov§imnuté alebo nedotknuté. Je tiez nastrojom rozsirovania vplyvu
bruselskych Struktur (Eurépska komisia a Rada Eurdpy) do oblasti, o ktorych by nemali
rozhodovat’.
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Statisticka analyza vybranych vysledkov prijimacich pohovorov na VS v SR v roku 2015

Statistick4 analyza vybranych vysledkov
prijimacich pohovorov na vysoké §koly v SR
v roku 2015

Abstrakt

Tento prispevok sa zaoberd Statistickou analyzou vybranych ukazovatelov suvisiacich
S prijimanim Studentov na vysoké Skoly na Slovensku v roku 2015. Blizsie rozoberd rézne
ukazovatele, napriklad pocet prihlasok podla krajov, pohlavia, zaujem o jednotlivé druhy
vysokych $kél a hlada rézne suvislosti napriklad medzi pohlavim a druhom Skoly alebo
pohlavim a uspesnostou Studentov. Porovnanie bolo realizované s pouzitim induktivnych
Statistickych metod. Hlavnym cielom tohto prispevku je analyza ukazovatelov a zavislosti
vyplyvajucich z poctu uspesnych a neuspesnych uchadzacov na vysoké Skoly na zdklade
Struktury udajov zhromazdovanych pre Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR.
Prispevok si rovnako kladie za ciel’ najst zavislosti, ktoré moézu poméct samotnym vysokym
Skolam, ako aj budiicim uchadzacom o studium na vysokych Skolach.

KPlucové slova

Prijimacie pohovory na vysoké skoly, uispesnost prijatia, Statisticka analyza uspesnosti.

Abstract

This paper deals with the statistical analysis of selected indicators relating to the admission
of students to higher education in Slovakia in 2015. It further analyses different indicators,
such as the number of applications by region, gender, interest in a particular type of uni-
versity, and it looks for various links, for ex. between gender and a particular university, or
gender and students’ success rate. The comparison was performed by using inductive sta-
tistical methods. The main objective of this article is to analyse indicators and dependences
resulting from the number of successful and unsuccessful applicants for higher education
based on the data structure collected for the Ministry of Education, Sciences, Research and
Sports of Slovak Republic. The aim of this article is also to find out dependences which can
help universities themselves as well as future applicants for higher education.
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success.

Hypotéza H1:

Znenie hypotézy: Predpokladame, Ze medzi vekom a formou $tidia existuje Statisticky
vyznamna zavislost’.

Tabul’ka 1: Rozlozenie poctu Studentov v zavislosti od veku a formy §tudia

Vek Denna forma Externa forma spolu
v rokoch Stadia $tidia
18 2002 37 2039
19 13468 422 13890
20 11402 723 12125
21 4294 700 4994 2 18705,28
22-25 4876 2476 7352
26-30 628 1694 2322
31-40 450 2164 2614
41-50 150 791 941
iny 79 86 165
spolu 37349 9093 46442 V;:IJE 0,000

¥% test potvrdil, Ze pocet §tudentov v roku 2015 Statisticky vyznamne zavisel od veku
a formy $tadia. V grafe 1 je vidiet,, Ze §tudenti vo veku 18 az 21 rokov signifikantne prefe-
ruju dennt formu $tadia. Naopak, Studenti od 26 rokov vyrazne preferovali externti formu

Stadia.
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Graf 1: Porovnanie dennej a externej formy $tidia
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Hypotéza H2:

Znenie hypotézy: Predpokladame, Zze pocet prihlasok na verejné Skoly a sukromné skoly sa
Statisticky vyznamne neli$i v zavislosti od kraja bydliska uchadzaca.

Na overenie tejto hypotézy, bolo potrebné postupovat’ v dvoch krokoch. Porovnat’ pocty
prihlasok na verejné a nasledne na sukromné skoly. Nepotvrdenie rozdielov medzi krajmi
indikuje potvrdenie hypotézy 2.

KedZe rozdelenie pocetnosti v jednotlivych krajoch vykazovalo odchylky od normalneho

rozdelenia (tabulka 2 a tabulka 3), museli sme na porovnanie pouZit' neparametricki na-
hradu jednofaktorovej analyzy rozptylu, teda Kruskal-Wallisov test.
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Tabul’ka 2: Test normality pre verejné skoly

Kraj BA TT TN NR ZA BB PO KE
W 0,472715 | 0,704979 | 0,782179 | 0,678454 | 0,694753 | 0,737809 | 0,751762 | 0,65183
p-value | 1,82.107 | 4,49.10° | 0,000474 | 2,15.10° | 3,37.10°° | 0,000117 | 0,000179 | 1,07.10°
alpha 0,05 0,05 0,05 0,05 0,05 0,05 0,05 0,05

normal no no no no no no no no

Tabul’ka 3: Test normality pre sukromné $koly

Kraj BA TT TN NR ZA BB PO KE

w 0,311007 | 0,69373 | 0,65747 | 0,787688 | 0,670464 | 0,733999 | 0,649172 | 0,613264
p-value | 5,04.107 | 0,000481 | 0,000215 | 0,004886 | 0,000285 | 0,001241 | 0,00018 | 8,54.10°
alpha 0,05 0,05 0,05 0,05 0,05 0,05 0,05 0,05

normal no no no no no no no no

Tabul’ka 4: Porovnanie rozdielov medzi krajmi pre verejné vysoké Skoly

Kruskal-Wallisov Test

H-stat 12,20366
H-ties 12,20419
df 7
p-value 0,094041
alpha 0,05
sig no

KedZe hodnota pravdepodobnosti p (0,094041) > o (0,05) medzi porovnavanymi subormi
neexistuje, Statisticky je vyznamny rozdiel. Teda rozdiel medzi krajmi v poéte prihlasok na
verejné vysoké Skoly sa nepotvrdil. Tento zaver mozeme vidiet’ aj v grafe 2.
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Graf 2: Porovnanie po¢tu prihlasok na verejné vysoké $koly

Tabul’ka 5: Porovnanie rozdielov medzi krajmi pre sikromné vysoké skoly

Kruskal-Wallisov Test
H-stat 1,4891
H-ties 1,504014
df 7
p-value 0,98217
Alpha 0,05
sig no

Ked'ze hodnota pravdepodobnosti p (0,9817) > o (0,05) medzi porovnavanymi siibormi
neexistuje, Statisticky je vyznamny rozdiel. Test nepotvrdil rozdiel medzi krajmi v pocte
prihlasok na $tatne vysoké Skoly. Rozdiel nie je viditelny ani v grafe 3.
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Graf 3: Porovnanie po¢tu prihlasok na sikromné vysoké skoly
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Ked’Ze sa nepotvrdil rozdiel v poéte prihlaSok podanych na vysoké skoly v roku 2015 podla
krajov bydliska uchadzacov vo verejnych a ani v stkromnych $kolach, konstatujeme, Ze
hypotéza H2 sa potvrdila. Neda sa povedat’, Ze niektory z krajov by poctom prihlasok sta-
tisticky vyznamne prevySoval iny.

Hypotéza H3:
Znenie hypotézy: Predpokladame, Ze percentualny pocet uchadzacov prijatych na stidium
na vysoké skoly sa $tatisticky vyznamne nelisi v zavislosti od kraja bydliska uchadzaca. Na

overenie tejto hypotézy sme pouzili ¥? test dobrej zhody. Porovnavali sme skuto&né rozde-
lenie s teoretickym, v naSom pripade rovnomernym rozdelenim.
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Tabul’ka 6: Porovnanie rozdielov poctu prijatych uchadzac¢ov medzi krajmi

Kraj Skuto¢né rozdelenie Teoretické rozdelenie

Bratislavsky 84,17129 87,60942

Trnavsky 87,07513 87,60942

Trendiansky 87,07543 87,60942

Nitriansky 90,14909 87,60942 o test
Zilinsky 86,02332 87,60942

Banskobystricky 88,19417 87,60942

Presovsky 88,98283 87,60942

Kosicky 89,20407 87,60942

spolu 700,8753 700,8753 0,999902

Kedze hodnota pravdepodobnosti je p (0,999) > a (0,05), ¥* test potvrdil, Ze percentualny
pocet prijatych uchadzacov na vysoké skoly v SR je takmer uplne rovnaky z jednotlivych
krajov. Pravdepodobnost’ chyby, ktorej sa dopustime tymto tvrdenim je takmer nulova.

Hypotéza H4:

Znenie hypotézy: Predpokladame, ze medzi muzmi a Zenami existuje Statisticky vyznamny
rozdiel v uspesnosti prijatia na vysoké skoly podla skupin $tudijnych odborov.

Na overenie tejto hypotézy sme pouzili Kolmogorovov-Smirnovov test, ktorym porovna-
vame zhodu v rozdeleni dvoch siborov (Markechova, Tirpakova, Stehlikova, 2011).
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Tabulka 7: Porovnanie rozdielov medzi muzmi a Zenami

Skupina Studijnych S o 5 % o

odborov Muzi uspesnost’ [%] Zeny uspesnost’ [%)]

prirodné vedy 69,96069624 71,27139364

technické vedy 85,25386313 89,52760387

a nauky

pol'nohospodarsko-

lesnicke a veterinarske 90,23861171 86,75873274

vedy a nduky p-hodnota
zdravotnictvo 34,21938089 40,15923567

spolocenské vedy, 71,10338286 70,58750561

nauky a sluzby

vedy a nduky o kultre 43,51145038 45,58047493

aument

vojenské a bezpecnostné 50,55268976 34,50608931

vedy a nduky

priemer 63,54858214 62,62730368 0,97616996

Ked’ze hodnota pravdepodobnosti je p (0,97616996) > o (0,05), nemdzeme zamietnut
nulovl hypotézu. Kolmogorovov-Smirnovov test potvrdil, Ze medzi muzmi a Zenami nie je
Statisticky vyznamny rozdiel v Gispesnosti prijatia na vysoké skoly podl'a skupin Studijnych
odborov. Toto tvrdenie potvrdzuje aj graf 4. Hypotéza H4 sa nepotvrdila.

Graf 4: Porovnanie tispe$nosti prijatia na vysoké Skoly medzi muzmi a zenami
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Hypotéza HS:

Znenie hypotézy: Predpokladame, ze muzi neboli Statisticky vyznamne rovnako uspesni pri
prijimani na vysoké skoly podl'a skupin Studijnych odborov.

Na overenie hypotézy sme pouzili y* test dobrej zhody medzi skutoénym a teoretickym
rozdelenim.

Tabul’ka 8: Porovnanie rozdielov medzi skuto¢nou a teoretickou uspesnostou — muzi

Skupina Studijnjch Muzi uspesnost’ [%] Rovnomerné rozlozenie

odborov

prirodné vedy 69,96069624 63,54858214

technické vedy a nauky 85,25386313 63,54858214
pornohospodarsko-lesnicke 90,23861171 6354858214 7
a veterinarske vedy a nauky

zdravotnictvo 34,21938089 63,54858214

spoloGenské vedy, néuky 71,10338286 63,54858214

a sluzby ' '

vedy a nduky o kultire 43,51145038 63,54858214

aumeni

vojenske a bezpetnostné 50,55268976 63,54858214

vedy a nauky

spolu 444,840075 444,840075 1,34951.10°7

Kedze hodnota pravdepodobnosti je p (1,35.107) < « (0,05), konstatujeme, #¢ muZi neboli
Statisticky vyznamne rovnako uspesne prijimani na jednotlivé $tudijné odbory. Najuspes-
nej§i boli v odboroch polnohospodarsko-lesnickych a veterinarskych a najmenej boli
uspesni v zdravotnictve.

Hypotéza Hé6:

Znenie hypotézy: Predpokladame, Ze Zeny neboli $tatisticky vyznamne rovnako uspesné pri
prijimani na vysoké Skoly podl'a skupin §tudijnych odborov.
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Tabul’ka 9: Porovnanie rozdielov medzi skuto¢nou a teoretickou tispesnost'ou — Zeny

Skupina $tudijnych
odborov

Zeny tspesnost’ [%]

Rovnomerné rozlozenie

prirodné vedy 71,27139364 62,62730368

technické vedy a nauky 89,52760387 62,62730368
pol'nohospodarsko-lesnicke ,
a veterinarske vedy 86,75873274 62,62730368 x
a nauky

zdravotnictvo 40,15923567 62,62730368

spolodenske vedy, néuky 70,58759561 62,62730368

a sluzby

vedy a néuky o kultfire 45,58047493 62,62730368

a umeni

vojenské a bezpetnostné 34,50608931 62,62730368

vedy a nauky

spolu 438,3911258 438,3911258 9,89553.10°%°

Kedze hodnota pravdepodobnosti je p (9,896.10°) < a (0,05), konstatujeme, Ze Zeny tak-
tiez neboli Statisticky vyznamne rovnako uspesne prijimané na jednotlivé §tudijné odbory.
Najuspesnejsie boli prekvapivo v technickych vedach a ndukach a najmenej boli uspesné vo
vojenskych a bezpecnostnych vedach.

Hypotéza H7:

Znenie hypotézy: Predpokladame, Ze existuje Statisticky vyznamny rozdiel v uspesnosti
Studentov podla druhu vysokej skoly.

Ked'ze Shapiro-Wilkov test preukazal vyrazné naruSenie normality u dvoch druhov vyso-
kych §kol (tabulka 10), na porovnanie musime pouzit’ neparametricku nahradu jednofakto-

rovej analyzy rozptylu.
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Tabul’ka 10: Test normality pre uspesnost’ prijatia pre jednotlivé druhy vysokych §kol

Verejné Sukromné Statne
vysoké §koly vysoké Skoly vysoké §koly
w 0,857682839 0,650559365 0,983252405
p-value 1,62316.10%° 4,25874.10° 0,966535679
alpha 0,05 0,05 0,05
normal no no yes

Neparametrickou nahradou jednofaktorovej analyzy rozptylu je Kruskal-Wallisov test pre
k>3 (Markechova, Tirpakova, Stehlikova, 2011). Test nam odpovie na stanovent hypotézu,
¢i vo vSeobecnosti existuje rozdiel medzi niektorymi sibormi. Pre zistenie konkrétnych
rozdielov medzi podskupinami sme pouzili Dunnov test, ktory je vhodny pre neparametric-
ké viacfaktorové metddy, ak je rozsah porovnavanych skupin rozdielny.

Tabul’ka 11: Kruskal-Wallisov test pre porovnanie rozdielov medzi druhmi vysokych $kol

Verejné Sukromné Statne
vysoké Skoly | vysoké Skoly | vysoké Skoly Spolu

median 82,40469208 92,29910714 36,8598
rank sum 13634 5528 144
count 145 45 6 196
r’In 1281972,11 679084,0889 3456 1964512,2
H-stat 19,5393761
H-ties 19,5513871
df 2
p-value 5,6816.10°
alpha 0,05
sig yes

Kedze hodnota pravdepodobnosti je pre Kruskal-Wallisov test — p (5,6816.10%) < « (0,05),
konstatujeme, ze medzi druhmi vysokych $kdl existuje Statisticky vyznamny rozdiel Gspes-
nosti prijatia. Dunnov test nam nasledne odpoveda na otazku, medzi ktorymi podskupinami
je tento rozdiel signifikantny.
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Tabul’ka 12: Dunnov test pre porovnanie v podskupinach

Druh V§ Verejné vysoké skoly Sukromné vysoké §koly
verejné vysoké Skoly - -

sukromné vysoké Skoly 2,993 -

Statne vysoké Skoly 2,979 4,031

Kritickda hodnota pre: Dunnov test n =3 — it = 2,394. AK dg > dirir medzi podskupinami existuje
Statisticky vyznamny rozdiel.

Ked'ze statistické hodnoty Dunnovho testu vo vSetkych porovnaniach podskupin prekracuju
kriticktl hodnotu, kons$tatujeme, Ze existuje Statisticky vyznamny rozdiel v Gispesnosti $tu-

uspesnost’ je pri Staitnych vysokych S§kolach. Pricom aj rozdiel medzi verejnymi
a sutkromnymi vysokymi $kolami je signifikantny.

Graf 5: Uspesnost prijatia na vysoka §kolu podFa druhu vysokej koly
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Hypotéza HS:

Znenie hypotézy: Predpokladdme, Ze existuje Statisticky vyznamny rozdiel v tspes$nosti
Studentov pri prijimani medzi verejnymi vysokymi skolami.

Dalsie porovnanie bolo realizované analyzou dat pre jednotlivé verejné vysoké $koly
z udajov rozdelenych podla fakult. Ked’ze niektoré vysoké Skoly majii nizky pocet fakult,
ateda aj porovnavanych tdajov, je zrejmé, ze normalita mnohych z nich je narusena. Pri
malych pocetnostiach sa navySe ani nemdzeme spoliehat’ na zavery testu normality, pripad-
ne sa neda normalita vobec skumat’ (Kvasni¢ka, 2012). Na porovnanie sme teda pouzili
neparametricki obdobu jednofaktorovej analyzy rozptylu — Kruskal-Wallisov test. Ked’Ze
sa jedna o analyzu 20 podskupin medzi sebou, uvddzame iba vysledok v zjednodusene;j
tabul’ke.

Tabulka 13: Kruskal-Wallisov test pre porovnanie rozdielov medzi verejnymi VS

H-stat 54,80989
H-ties 54,82412
df 19
p-value 2,47.10°
alpha 0,05
sig yes

KedZe hodnota pravdepodobnosti je pre Kruskal-Wallisov test — p (2,47.10%) < « (0,05),
konstatujeme, ze medzi verejnymi vysokymi $kolami existuje Statisticky vyznamny rozdiel
uspesnosti prijatia.

Na porovnanie rozdielov v podskupinach sme opdt’ pouzili Dunnov test. KedZe rozsah
tabul’ky je enormny a presahuje format, ponikame len slovné zhodnotenie.

Technicka univerzita vo Zvolene a Technicka univerzita v KoSiciach $tatisticky vyznamne
prevySuju v uspesnosti prijatych studentov Ekonomicku univerzitu v Bratislave. Technicka
univerzita vo Zvolene zaroven Statisticky vyznamne prevySuje v GspeSnosti Studentov aj
Vysoku $kolu muzickych umeni v Bratislave. Ostatné porovnania medzi verejnymi vyso-
kymi $kolami nie su $tatisticky vyznamne odlisné.
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Hypotéza H9:

Znenie hypotézy: Predpokladdme, Ze existuje Statisticky vyznamny rozdiel v uspes$nosti
Studentov pri prijimani medzi sikromnymi vysokymi skolami.

Nasledujice porovnanie bolo realizované analyzou udajov pre jednotlivé sukromné vysoké
Skoly z udajov rozdelenych podl'a fakult. Ked’Ze niektoré vysoké Skoly maji pomerne nizky
pocet fakult, a teda aj porovnavanych Gdajov, je zrejmé, Ze normalita mnohych z nich je
narusend. Na porovnanie sme teda pouzili neparametrickii obdobu jednofaktorovej analyzy
rozptylu — Kruskal-Wallisov test. Ked’ze sa jedna o analyzu 12 podskupin medzi sebou,
uvadzame iba vysledok v zjednodusenej tabulke.

Tabul’ka 14: Kruskal-Wallisov test pre porovnanie rozdielov medzi sikromnymi vysoky-
mi Skolami

H-stat 18,48147
H-ties 18,67242
df 11
p-value 0,067233
alpha 0,05
sig no

Ked’Ze hodnota pravdepodobnosti je pre Kruskal-Wallisov test — p (0,067233) > «a (0,05),
konstatujeme, ze medzi sikromnymi vysokymi Skolami neexistuje Statisticky vyznamny
rozdiel Gspesnosti prijatia.

Zaver

Na zaklade stanovenia a verifikicie hypotéz sme naplnili ciel uvedeny v abstrakte
a poukézali na vybrané ukazovatele a zavislosti, ktoré mozu pomoct’ vytvorit' pravdivejsie
zavery o prijimani $tudentov na vysoké Skoly. Ked’ze ¢lanok obsahuje az devét hypotéz,
uvadzame ich vyhodnotenie v sumarnej tabul’ke.
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Hypotéza Znenie hypotézy Potvrdenie

Predpokladame, ze medzi vekom a formou $tdia existuje Statis-

H1 ticky vyznamna zavislost.

ano

Predpokladame, ze pocet prihlaSok na verejné vysoké skoly
H2 a sukromné vysoké skoly sa Statisticky vyznamne nelisi ano
v zavislosti od kraja bydliska uchadzaca.

Predpokladame, ze percentualny pocet uchadzacov prijatych na
H3 studium na vysoké skoly sa Statisticky vyznamne nelisi ano
v zavislosti od kraja bydliska uchadzaca.

Predpokladame, ze medzi muzmi a Zenami existuje Statisticky
H4 vyznamny rozdiel v uspesnosti prijatia na vysoké skoly podla nie
skupin $tudijnych odborov.

Predpokladame, ze muzi neboli Statisticky vyznamne rovnako

H5 uspesni pri prijimani na vysoké skoly podl'a skupin studijnych ano
odborov.
Predpokladame, ze zeny neboli $tatisticky vyznamne rovnako

H6 uspesné pri prijimani na vysoké skoly podla skupin Studijnych ano
odborov.

Predpokladame, Ze existuje Statisticky vyznamny rozdiel

H7 Vv uspesnosti Studentov podla druhu vysokej skoly.

ano

Predpokladame, Ze existuje Statisticky vyznamny rozdiel
H8 Vv uspesnosti Studentov pri prijimani medzi verejnymi vysokymi ano
skolami.

Predpokladame, Ze existuje Statisticky vyznamny rozdiel
H9 Vv uspesnosti Studentov pri prijimani medzi stkromnymi vyso- nie
kymi Skolami.

V dalSej Casti uvadzame niekolko praktickych zaverov vyplyvajucich znaSich zisteni.
Porovnanie potvrdilo uz znamy predpoklad, Zze aj v roku 2015 sa na denné $tidium hlasili
prevazne mladi Studenti do 21 rokov. Zo Struktary udajov je zrejmé, ze enormny zaujem je
hlavne u 19 a 20-ro¢nych. Analyza d’alej potvrdila, ze pocet prihlaSok a ani Gspe$nost’
Studentov nie je zavisla od miesta ich trvalého bydliska. Mohli by sme predpokladat’, ze
prihlasok bude menej z chudobnejsich regionov, to sa vSak nepotvrdilo. Naopak, jeden
z ekonomicky najslabsich krajov — PreSovsky, mal najviac prihlaSok. Mozno prave nizsia
zamestnanost’ V tomto kraji motivuje Studentov Studovat’ na vysokej Skole.

Uz tradi¢ne sa predpoklada, Ze niektoré Studijné odbory st vhodné skoér pre muzov a iné pre
zeny. Avsak Gspesnost’ prijatia na vysoké Skoly podl'a skupin Studijnych odborov je takmer
uplne vyrovnana u muzov aj zien. Toto zistenie napoveda o nediskriminacii pri prijimani na
vysoké $koly. Samozrejme, pri porovnani Gispesnosti muzov a Zien samostatne oproti rov-
nomernému rozloZeniu test preukazal v oboch pripadoch, Ze nie vo vSetkych odboroch st
Studenti rovnako uspesni. MuZzi su najmenej Uspesni v zdravotnickych odboroch, ¢o bolo
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zrejme sposobené tazkymi prijimacimi pohovormi na lekarske fakulty. Naopak, muzi
dominuju v Gspesnosti pri pol'nohospodarskych, lesnickych a veterinarskych vedach. Toto
zistenie nepriamo potvrdzuje aj hypotéza H8, kde sa vysoko umiestnili prave Technicka
univerzita vo Zvolene a Slovenska polnohospodarska univerzita v Nitre. Naopak, Zeny boli
prekvapujuco  najuspesnejSie v technickych veddch anajmenej vo vojenskych
a bezpecnostnych vedach, ktoré sa u muzov umiestnili mierne pod priemer.

Zaujimavé je zistenie, ze Studenti sa Statisticky vyznamne odliSujii v uspesnosti prijatia
medzi Statnymi, verejnymi a sukromnymi Skolami. Toto zistenie méze poukazovat' na
spdsob vyberu $tudentov na jednotlivé druhy §kol. Statisticky najmenej uspesni si Studenti
pri uchadzani sa o $tudium na §tatne Skoly. To sved¢i o seridznom vybere, ked’Ze percentu-
alna uspesnost’ je pod 40 %. Naopak, pri verejnych je nad 80 % a pri sukromnych nad
90 %. Rozdiel existuje taktiez v podskupine verejnych $kol. Najuspesnejsimi boli Technic-
k& univerzita vo Zvolene a Technicka univerzita v KoSiciach. Toto zistenie nie je az také
prekvapujuce, ked’ si uvedomime, Ze na véacSinu technickych odborov su dnes Studenti
prijimani bez skusok. Naopak, vel'mi nizku uspesnost si zachovali Ekonomicka univerzita
Vv Bratislave, pravdepodobne kvéli kapacitngym moznostiam, ked’ze v roku 2015 si u nich
podalo prihlasku vyse 4 000 studentov a Vysoka $kola muzickych umeni v Bratislave, ¢o
bolo pravdepodobne spdsobené talentovymi skuskami.

Uvedené zistenia mozu mat’ konkrétny dosah na rozhodnutia Studentov. Podla zaverov
tohto ¢lanku odporacame Studentom nedavat’ si napriklad obe prihlasky na medicinu, po-
kial’ chect zvysit’ svoje Sance dostat’ sa na vysoku Skolu. Taktiez je lepSia ako druha vol'ba
verejna alebo sukromna vysoka Skola, ak sa Student bude uchadzat’ v prvom rade o stadium
na §tatnej vysokej Skole. Rovnako by sa Studentky prihlasené na vojensky alebo bezpec-
nostny odbor mohli poistit’ druhou prihlagkou na niektorom z technickych alebo inych
odborov, kde je u zien vysoka tGspesnost. U muZov, ktori sa uchadzaji napriklad o $tidium
mediciny, je podl'a vysledkov analyz ako druha Skola vel'mi vhodna, napriklad Technicka
univerzita vo Zvolene alebo v Kosiciach, pripadne iny prirodovedny odbor, pokial’ maji
zaujem Studovat’ aj nieco iné. Ich Sance sa tym vyrazne zvysia.
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Karel Sima, Petr Pabian

Karel Sima — Petr Pabian;

Ztraceny Humboltiv raj

(Ideologie jednoty vyzkumu a vyuky ve vysokém Skolstvi)

Praha: SLON, 2013. S. 176. Cena: 230 K¢s

Stadia sa venuje pretrvavajicej dogme, ktora je pritomna aj v sGasnych politickych
a akademickych prejavoch, stratégiach, koncepciach o vysokom $kolstve — koncepcii jed-
noty vyskumu a vzdelavania, ktora v roku 1810 predstavil Wilhelm von Humboldt ideo-
logickym zakladatelom Berlinskej univerzity. Autori obSirne vysvetluju koncepciu
a historické suvislosti, ako aj dalSie dva univerzitné modely, ktoré boli sformované
v Eurépe, v historickom obdobi novoveku. Studia d’alej rozvija konkrétny ¢esky pripad a to
v obdobiach socialistického Ceskoslovenska a su¢asnej demokratickej Ceskej republiky.
Karel Sima a Petr Pabian patria do mladsej generacie deskych vyskumnikov, ktori interdis-
ciplinarne spajaju historiu, politologiu a socioldégiu vo svojom vyskume dejin univerzit
a suCasného vysokého Skolstva. Ztraceny Humboltiiv rdj sa deli na pat kapitol, zavery,
literataru a zdroje, prilohy, zhrnutie v anglickom jazyku, informaciu o autoroch a vecny
register. Kapitoly su zoradené chronologicky, $tudia prechadza z konkrétnych prikladov
k v§eobecnym definiciam, od opisu vSeobecnej situacie v Europe k $pecifickym Eeskym
pomerom.

Prvé dve kapitoly vysvetluju kontext a historické pozadie humboldtovej koncepcie, jej
historicky a kultirny transfer, struéne opisuju aj ostatné dva modely (t. j. napoleonsky
model a Oxbridge). Tretia kapitola popisuje ako humboldtovu koncepciu rozvijala komu-
nisticka ideologia a jej aplikiciu v Ceskoslovensku. Nasledujtica kapitola sa venuje kon-
cepcii v Ceskej republiky po roku 1989 — obdobiu transformécie. Skiima nielen vyvoj na
univerzitach a v akadémii vied, ale aj doktorandskému vzdelavaniu, neoliberdlnym ideo-
l6giam, ktoré infiltrovali ¢esku politiku a tiez politické reformy. Posledna kapitola rozobera
stcasny stav Ceského vysokého Skolstva, masifikaciu, analyzuje problematiku na systé-
movej, institucionalnej a katedrovej Girovni.

Autori dospeli k nazoru, Ze jednota vyskumu a vzdelavania bola ideologiou, ktora sice
dominovala v diskurze v zdpadnom vysokom $kolstve, ale nikdy nebola zavedena do praxe.
Preto ju povazuju za ,,utépiu”. Ich vyskum dokézal, Ze neexistuje suvislost' medzi kvalitou
vyskumu a kvalitou vyucby. Zavery st revolu¢né tym, ze deklaruju nadradenost’ vyskumu
nad vyucbou a u¢enim sa. V praxi je podla autorov dékazom napr. oddelené financovanie,
PahSia meratelnost’ vysledkov vyskumu, ich porovnatelnost’ a benchmarking oproti
vysledkom vzdelavania.
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Stadia je cennym zdrojom pre vietkych aktérov vo vysokom $kolstve. Autori pontikaju
v §tadii aj mimoriadne rozsiahlu reser$ literatiry najmé z anglosaskych odbornych zdrojov,
¢o je zasluzné usilie. Taktiez prezentacia troch univerzitnych modelov sformulovanych
v novoveku aich dalsi vyvoj je zaujimavou Sastou publikicie. Na druhej strane a 0 to
prekvapujucejsie je najslabSou kapitolou ¢ast’ o humboldtovej koncepcii v socialistickom
Ceskoslovensku. Dévodom st zahraniéné zdroje, z ktorych autori vychadzali, ale ktoré
nekriticky pristupovali k oficialnym komunistickym dokumentom. To dokazuje, Ze dejiny
vysokého Skolstva v spominanom obdobi st zatial’ malo zmapované v eskej a slovenskej
historiografii.

Maria CikeSova
Institat Slovenskej rektorskej konferencie
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Novi profesori

Prezident SR vymenoval novych profesorov s u¢innostou od 16. maja 2016:

doc. Mgr. Vasil Andruch, CSc.
UPJS v Kogiciach
analyticka chémia

doc. Jozef Batora
UK v Bratislave
politologia

doc. Ing. Pavol Bozek, CSc.
TU v Kosiciach
vyrobna technika

doc. Ing. Jozef Cernecky, CSc.
ZU v Ziline
energetické stroje a zariadenia

doc. Ing. Milan Cisty, PhD.
STU v Bratislave
vodné stavby

doc. Ing. René Hart'ansky, PhD.
STU v Bratislave
meracia technika

doc. Mgr. Tomas Hauer, dr.
UMB v Banskej Bystrici
systematicka filozofia

doc. RNDr. Edgar Hiller, PhD.
UK v Bratislave
geologia
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doc. Ing. Rébert Hudec, PhD.
ZU v Ziline
telekomunikadcie

doc. Mgr. Michal Chabada, PhD.
UK v Bratislave
filozofia

doc. MUDr. Michal Javorka, PhD.
UK v Bratislave
normalna a patologicka fyziologia

doc. PhDr. Imrich Jenc¢a, PhD.
UCM v Trnave
masmedidlne Studid

doc. RNDr. Jozef Klembara, DrSc.
UK v Bratislave
zoologia

doc. Mgr. Tatiana Kluvankova, PhD.
UK v Bratislave
manazment

doc. Ing. Jaroslav Kmet’, PhD.
SPU v Nitre
ochrana rastlin

doc. MVDir. Jana Kottferova, PhD.
UVLEF v Kosiciach
hygiena chovu zvierat a Zivotné prostredie

doc. Ing. Jana Kucerova, rod. Dubovcova, PhD.
UMB v Banskej Bystrici
cestovny ruch
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doc. Hristo Slavov Kyuchukov Doktor, DrSc.
UMB v Banskej Bystrici
vSeobecnd jazykoveda

doc. PhDr. Ladislav Lenovsky, PhD.
UKF v Nitre
kulturologia

doc. MUDr. Anna Lesnidkova, PhD.
VSZaSP sv. Alzbety v Bratislave
verejné zdravotnictvo

doc. PhDr. Jozef Lysy, CSc.
UPIJS v Kosiciach
politologia

doc. Ing. Marian Marschalko, Ph.D.
TU v Kosiciach
banska geologia a geologicky prieskum

doc. Ing. Peter Monka, PhD.
TU v Kosiciach
vyrobné technologie

doc. Ing. Milo$ Musil, CSc.
STU v Bratislave
aplikovana mechanika

doc. RNDr. Blazej Pandula, CSc.
TU v Kosiciach
banictvo

doc. MUDir. Jan Pecenak, CSc.
UK v Bratislave
psychiatria
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doc. Mgr. Juraj Pekar, PhD.
EU v Bratislave
ekonometria a operacny vyskum

doc. Ing. Anna Pilkova, CSc., MBA
UK v Bratislave
manazment

doc. Ing. Marian Poloni, CSc.
STU v Bratislave
dopravné stroje a zariadenia

doc. Ing. Miroslav Rimar, CSc.
TU v Kosiciach
energetika

doc. Mgr. Martin Slobodnik, PhD.
UK v Bratislave
orientdlne jazyky a kultury

doc. MUDr. Jan Stasko, PhD.
UK v Bratislave
vautorné choroby

doc. Ing. Lubica Stuchlikova, PhD.
STU v Bratislave
elektronika

doc. Ing. arch. Vladimir Simkovi¢, PhD.
STU v Bratislave
architektira a urbanizmus

doc. RNDr. Stanislav Tokar, DrSc.
UK v Bratislave
fyzika
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doc. RNDr. Daniela Uhrikova, CSc.
UK v Bratislave
fyzika

doc. Ing. Frantisek Urban, CSc.
STU v Bratislave
energetika

doc. MUDr. Peter Valkovic, PhD.
UK v Bratislave
neurologia

doc. RNDr. Rastislav Varga, DrSc.
UPJS v Kogiciach
fyzika kondenzovanych latok a akustika

doc. MUDr. Jozef Visnovsky, CSc.
UK v Bratislave
gynekoldgia a porodnictvo

doc. MUDr. Pavol Zibor, DrSc.
UK v Bratislave
gynekologia a pérodnictvo
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POKYNY PRE AUTOROV

ACADEMIA uvita prispevky o 'ubovolnej oblasti vysokoskolského zivota, ktoré mozu
zaujat’ znacnu Cast’ akademickej obce.

Vzhl'adom na zvySeny zdujem o Casopis ACADEMIA zo strany Studentov, ako aj Sirsej
odbornej verejnosti, sme sa od roku 2013 rozhodli pre moznost’ zverejiiovat’ na$ casopis aj
v elektronickej (pdf) verzii na webovych strankach centra (www.uips.sk), ¢im chceme
zvysit' jeho dostupnost’ pre d’alsich zdujemcov. Autor zaslanim prispevku udeluje sihlas
na zaradenie jeho prispevku do ¢asopisu, vyhotovenie jeho rozmnozZenin a jeho verej-
né rozSirovanie v papierovej aj elektronickej forme.

Pri posielani prispevkov prosime dodrzat’ nasledujuce pokyny:

prispevky posielajte vo formate .doc, .docx alebo .rtf bez zalamovania riadkov
a stran. V pripade programu MS Word pouzivajte implicitni $ablonu ,,normal®.
Vybrany text mozete podla potreby zvyraznit’ (pod¢iarknut’, pouzit’ kurzivu, tuc-
né pismo). NepouZivajte automatické formatovanie, $pecialne fonty, vlastné sa-
blény a pod.; graficka Gpravu jednotnu pre vSetky prispevky urobi redakcia;

tabul’ky a schémy moézete zaradit’ priamo do textu; grafy poslite v samostatnom
subore vo formate xls/.xlsx (do textu prispevku, na miesto, kde sa ma vlozit’ graf,
vlozte odkaz);

citované pramene treba uvadzat' v zatvorke suvedenim priezviska auto-
ra/autorov a roku vydania knihy alebo ¢lanku;

v odkazoch na literatiru uvadzajte pramene v abecednom poradi. Uved'te iba tie,
na ktoré sa odvolavate v texte;

k rukopisu pripojte abstrakt a kI'u¢ové slova v slovenskom aj v anglickom jazyku;
na konci prispevku uvedte svoje meno, adresu pracoviska a e-mailovu adresu;

celkovy rozsah prispevku by nemal prekro¢it’ 20 000 znakov (s medzerami).

Prispevky posielajte na e-mailovt adresu: frantisek.blanar@cvtisr.sk.

Na otazky vam odpovieme a namety, pripomienky, navrhy a podobne prijimame na te-
lefonnom cisle 02/692 95 426.
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