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Aktudlne vyznamné miesto problematiky vzdeldvania v ranom detstve v so-
ciologickom vyskume, najmi v ramci sociologie vzdelavania, vychadza zo
zvyseného spolo¢enského a taktieZ aj politického zaujmu o tato tému. Skolsko-
politicki zelenu dali tejto preferencii, ako inak, analyzy z oblasti ekonomic-
kych vied (napr. Barnett 2005; Temple — Reynolds 2007), dokladujuce fakt
finan¢nej vynosnosti a navratnosti investicii do predprimarneho vzdelavania
pre d’alsi ekonomicky rast a taktiez skutoc¢nost’ zvysenej ekonomickej prinos-
nosti predprimarneho vzdelavania v porovnani s investiciami do zakladného,
stredoskolského a vysokoskolského vzdelavania ataktiez aj vzdelavania
dospelych. Spolo¢enska navratnost’ investicii do vzdelavania v ranom detstve
je tak najvyssia (Early Childhood Education and Care 2009).

Okrem ekonomickych benefitov boli empiricky dokladované aj vyznamné
socialno-kompenzaéné benefity vzdelavania a starostlivosti v ranom detstve,
najmd v pripade cielenych vzdelavacich intervencii v Specifickych lokalitach
a socialnych skupinach obyvatel'stva (Ramey et al. 2000; Reynolds 2000).
Tieto analyzy vyznamne ovplyvnili najprv smerovanie vzdelavacich
odporu¢ani OECD a Svetovej banky anasledne aj Eurdpskej komisie.
Eurépska komisia vo svojom oznameni ,,Vzdeldvanie a starostlivost’ v ranom
detstve™ (2011) tieto skutoc¢nosti akceptuje a uvadza, Ze pri skupine deti
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pochadzajucich zo znevyhodneného prostredia je ndvratnost’ investicii do
predprimarneho vzdelavania dramaticky najvyssia.

Uspesnost’ vEasnych vzdelavacich intervencii je viak zavisla od pochopenia
vychodiskovych podmienok dietata a reflektovani vychovného pdsobenia
v rodine a vzdelavacich o¢akavani rodicov. V ostatnom desatroci rozvijajiuce
sa vyskumy v tejto oblasti ukazuju zna¢nu variabilitu v oCakavaniach ako aj v
praktickej angazovanosti rodi¢ov. Materska Skola ¢i iné formy predskolského
vzdelévania sa tak v sicasnosti dostavaji pod socidlnovedni lupu a sociologia
vzdelavania je pri tychto analyzach v ostatnom obdobi obzvlast’ Cinoroda.
Existujuce Stidie sa primarne orientuju na opis socidlnych variacii predstav
a pristupov rodicov k vzdelavaniu a starostlivosti v ranom detstve.

Diskurzivna formacia

Diskurz tematizacie socidlnych variacii vzt'ahov rodi¢ov k Skole a kontinuity
resp. diskontinuity formativneho poésobenia rodiCov a Skoly vychadza
v sociologii vzdelavania najmé z prac M. Kohna a P. Bourdieaua. Kohn (1977)
bol kIicovy najméd z hl'adiska opisu odlisnosti vychovnych hodnét rodi¢ov
z robotnickej vrstvy arodiCov zo strednej vrstvy. Zatial ¢o u robotnickych
rodicov tieto smeruji ku konformite k vonkajSej autorite (conformity of
external authority) vyuzivajicej ako prototyp vychovnu praktiku zakazu
(constraint), pre stredné vrstvy je kl'icova hodnota samostatného rozhodovania
(self-direction) vyjadrena vo vychovnych praktikdch podpory (support). Tieto
hodnoty nasledne vedu k odlisSnym ocakavaniam voci posobeniu $koly na ich
deti, priCom tato socidlna variantnost’ je vnimand aj reprezentantmi $kolskych
institicii a v Skolskom poésobeni reprodukovana d’alej v podobe tzv. skrytého
kurikula socialnych nerovnosti.’ Prave tato prizmu dokladoval na priklade
francuzskeho vysokého Skolstva Bourdieu s Passeronom (1971), ktori nielen
rodiny, ale aj Skoly aich reprezentantov vnimaju ako prvky reprodukcie
réznorodého kultarneho kapitalu, ktora nasledne vedie k nerovnosti pred
vzdelanim. Skola tak reaguje na socialnu variantnost’ o¢akavani svojej klientely
(rodicov a deti), no jej reakcia nevedie k zabezpeCovaniu socialneho vzostupu
a mobility u vSetkych, ale skér k utvrdzovaniu triednych rozdielov. Kultirny
kapital u Studentov zo strednych a vysSich vrstiev je podobne ako v pripade
Kohnovho samostatného rozhodovania podl'a Bourdieua vedeny nonkonformi-
tou a principom ,,slasti v Studijnych nadvykoch (Bourdieu — Passeron 1971).
Individualizmus, slobodné zdujmy a vol'bu exotickych tém strieda u Studentov
robotnickeho pdévodu princip reality, zavislost od akademickych autorit,

Na takéto socialne diferencované koreSpondovanie medzi rodinou a Skolou poukézali priekopnicke analyzy Beckera
(1952) ¢i Hollingsheada (1967).

6 Sociologia 46, 2014, ¢. 1



orientacia na 8kolské formalizmy® — podobne, ako tento fakt pre rodinni
vychovu uvadza Kohn v podobe konformity vo¢i vonkajsej autorite.

Nadvéznost’ Kohna a Bourdiea je dana aj zdéraziiovanim vyznamu hodnot
ako kli¢ového sociologického konceptu. Pre Kohna sa z vychovnych hodnot
rodicov odvijaju ich postoje anazory av koneénom dosledku aj praktické
konanie tak rodi¢ov, ako aj deti. Rodicovské hodnoty tvoria aj jadro konceptu
kultarneho kapitalu Bourdieua, najmi jeho klucovej, tzv. inkorporovanej
formy (1992). Obaja taktiez pri otazkach reprodukcie vychovnych hodndt
pracovali s diferencovanou rodovou optikou, vychadzajic z predpokladu, ze
takato reprodukcia sa primarne viaze na angazovanost' matiek.

Pre nas kultarny kontext tento predpoklad validizoval Katriiak (2004: 107),
pricom v pripade robotnickych rodin konstatoval az absenciu dohl'adu otca nad
Skolskymi povinnostami dietata. Katriiak taktiez validizoval koncepty Kohna
a Bourdieua sledujuc vychovnu avzdelavaciu angazovanost dospelych
robotnickych a vysokoskolsky vzdelanych participantov (pracuje len s tymito
dvoma skupinami participantov). Vztah k Skole oznacuje u robotnikov ako
volny a u vysokoskoldkov ako sudrzny. Volnost vychddza ztoho, ze
robotnicki rodi¢ia nie su vo vztahu k Skole ak vzdelavaniu iniciativni
a angazovani a nesleduju skolské dianie, zatial ¢o vysokoskolski rodi¢ia
autonomne sleduju skolské dianie, vzt'ahuji sa nan a rozvijaji ho. Nizka miera
angazovanosti robotnickych rodiCov podporuje ich zavisly a pasivne
responzivny vztah k skole orientovany na zjavné formalizmy v komunikacii
a v priprave dietata na $kolu, ¢im sa potvrdzuje Kohnov predpoklad zavislosti
vo¢i vonkajSej autorite v kontraste so samostatnym rozhodovanim sa
vysokoskolskych rodicov. Této distinkcia sa stava zjavnou aj v spravani sa deti
v skole, ktoré pre kontext vysSiecho vzdelavania opisal Bourdieu a ktoré sa
v Katrnakovom vyskume v podstate sprostredkovane validizovalo.

Z konceptudlneho ramca P. Bourdieua vychadza vo svojej Studii vztahu
matiek 14-15-ro¢nych deti k Skole aj Vojtiskova (2010). Viedla skupinové
diskusie s matkami bez maturity, s maturitou a s matkami vysokoskolackami

4 Bourdieu s Passeronom formulovali svoje zévery o formach socialne (a triedne) podmieneného sprévania tudentov vo
vizbe na realitu francizskeho vysokého Skolstva 70-tych rokov 20. storoéia, ktoré disponovalo intenzivnou mierou
selektivnosti a elitarstva, najmi o sa tyka univerzitnych $tadii. V ramci celej su¢asnej EU doslo k intenzivnej masifikacii
vysokoskolského vzdelavania, ktora radikalne zmenila socialne charakteristiky vysokoskolskych $tudii nielen na Slovensku,
ale aj vo Francuzsku. ZvySena dostupnost’ vysokoskolského vzdelavania zredukovala prvky systémovej selekcie typické pre
Franctizsko 70-tych rokov 20. storoCia, kedy sa dostupnost’ niektorych fakult (napr. lekarskych ¢&i pravnickych) viazala
priamo na $pecificky rodinny kultirny kapital a lycealne vzdelavanie. To vSak neznamena, ze Bourdieuom a Passeronom
konstatované prvky socialnej diferenciacie a selekcie nefunguju na niz§ich urovniach ako je ta systémova a Ze nemozno
v sti¢asnosti sledovat’ socialne varidcie spravania sa Studentov v podmienkach sucasnych vysokych §kol. Nemozno povedat’,
ze pravidelnosti zaznamenané Bourdieuom a Passeronom nie st pre stGcasnu realitu platné. ZvySeny pocet Studentov
z niz8ich aniz8ich strednych vrstiev na vysokych Skolach dava moznost' hlbsiecho vhladu do poddb ich socidlne
podmieneného spravania ato aj v situdciach, ktoré v 70-tych rokoch 20. storocia neboli bezné, v situaciach socialne
zmieSanych kolektivov Studentov takmer v ramci vSetkych druhov univerzit a fakalt (minimalne na Slovensku). Ide tu
o zaujimavi vyskumni vyzvu. Sme presvedéeni, ze takéto vyskumné overenie by potvrdilo mnohé z pravidelnosti
konstatovanych Bourdieuom a Passeronom koreSpondujiicich s pravidelnostami rodinnej kultarnej reprodukcie
formulovanymi Kohnom. Angazovanost’ v sticasnej praxi vysokoskolského vzdelavania tieto suvislosti naznacuje.
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o otazkach interakcie so Skolou a intervencie do Skolského diania. Jej vyskum
v zasade podporuje vysSie uvedené zistenia fixovanosti nizSich socidlnych
vrstiev na otazky vychovnej konformity, problematiku spravania deti v skole
a zavislost’ od Skolskych autorit a u vysSich vrstiev orientacie na samostatné
rozhodovanie a zvySenl mieru individualnej angazovanosti. Tak Katriiakov
ako aj Vojtiskovej vyskum nesledujii angazovanost’ rodi¢ov ¢i matiek v ranom
Skolovani ich dietata (Katriidk isté aspekty len sprostredkovane), v pripade
Vojtiskovej sa naviac matky vyjadruju k vytipovanym problémovym aspektom
komunikéacie rodiny a skoly, k problémovym situaciam a nie k beznym formam
interakcie (ako je napr. vol'ba Skoly ¢i domaca priprava na vyucovanie a pod.).

Katrnak (2004: 104-105) uvadza, ze isti formu kontrolnej angazovanosti
robotnickych rodi¢ov v priprave dietata na skolu nachddzame len vyhradne do
konca prvého stupna zakladnej Skoly, potom sa aj tato na konformite zalozena
angazovanost’ vytrdca. Je teda zjavné, ze prave reflexia obdobia rané¢ho
Skolského detstva je klucova pre sociologickia analyzu vzdelavacej
angazovanosti rodi¢ov. Ak hovorime o socioldgii vzdelavania v ranom veku,
rozvinutie konceptov P. Bourdieua a M. Kohna nachadzame najmé v pracach
A. Lareauovej a D. Reayovej. A. Lareauova sa vo vécsine svojich vyskumov
venovala skimaniam rodicov ziakov prvého stupia zakladnej Skoly, pricom
vel'mi Casto iSlo o Skoly s priclenenym poslednym ro¢nikom materskej skoly
(kindergarten). Vo svojej prvej etnografickej stadii (Lareau 1987) dvoch tried
prvého rocnika vychadzala priamo zkonceptu kultirneho kapitalu P.
Bourdieua, pri¢om rozliSovala komunitu rodi¢ov z robotnickej triedy a rodi¢ov
z profesionalnej strednej triedy. Lareauova konStatovala odlisnt1 kvalitu
participacie rodiov z oboch vrstiev na Skolskom Zzivote. Robotnicki rodicia
komunikovali so §kolou najmi o neakademickych zalezitostiach (stravovanie,
doprava, volnocCasové aktivity), ich komunikacia bola formalizovana
a redukovana. Rodicia zo strednych vrstiev viedli menej formalny dialég najmé
o akademickych zalezitostiach ich dietat’a, pricom Skolu kontaktovali omnoho
CastejSie. Zasadne odlisnd bola aj miera informovanosti rodi¢ov o Skole
aouceni sa ich dietata. Vyhradnym zdrojom informécii o Skole bolo pre
robotnickych rodicov ich dieta anepoznali tak detaily triednych interakcii.
Rodicia zo strednych vrstiev disponovali extenzivnymi informaciami o $kole
aich dietati, najmd matky poznali mena a reputaciu jednotlivych ucitel'ov,
vykonovu uroven spoluziakov ich dietat’a a pod. Lareauova zaroven konstatuje
vys§iu mieru zavislosti robotnickych rodi¢ov od Skoly ajej reprezentantov
a tendenciu prenosu vzdelavacej zodpovednosti na nich. Rodi¢ia zo strednych
vrstiev chapu tato zodpovednost’ ako zdielanli a snazia sa posobenie Skoly
monitorovat, kontrolovat a intervenovat don. Lareauova (1987: 83)
v nadvéaznosti na Bourdieua v zavere konstatuje:
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,»Nie vSetky kultarne zdroje su rovnako vyznamné... Zdroje viazané priamo
na socialnu triedu (napr. vzdelanie, prestiz, prijem) a urcité vzorce rodinného
zivota (napr. pribuzenské puta, vzorce socializacie, volnocasové aktivity) hraju
podl'a vSetkého vyznamnu ulohu pri napoméhani participacii rodicov v §kolach.
Iné aspekty triedy a triednych kultr zahrnujice nabozenstvo, hudobny,
umelecky vkus, stravovacie preferencie, inventar domacnosti... hraji podla
vSetkého menej vyznamnu ulohu v Strukturcii spravania rodicov, deti
a ucitel'ov vo vztahu rodina-$kola.*

Mozno zhrnat, Ze angaZovanost robotnickych rodiCov vychadza
zrodicovského S§tylu, ktory Larecauova (2003) nazyva ,uskuto¢novanie
prirodzeného rastu“ (accomplishment of natural growth), ktory umoziuje
detom vyrastat’ v menej riadenych a na Skolu sa spoliehajucich podmienkach.
Participaciu rodi¢ov zo strednych vrstiev charakterizuje ,,sustredena kultivacia“
(concerted cultivation) sprevadzana angazovanostou v riadeni tak Skolskych
ako aj mimoskolskych zélezitosti. Sustredend kultivacia pozostava z troch
aspektov: participacia dietata v organizovanych volnocasovych aktivitach,
angazovanost’ rodic¢a v zZivote Skoly dietat’a a v komunikécii s fiou a rozhovory
rodica s dietat’om.

Lareauova spolu s d’al§imi autormi (Horvat — Weininger — Lareau 2003)
neskor priclenuje k svojmu skimaniu aj Bourdieuov koncept socialneho
kapitadlu, ktory jej umoznil ozrejmit socialnu participadciu rodicov
v komunikacii so Skolou. Ukézalo sa, ze rodi¢ia zo strednych vrstiev su
v pripade potreby schopni utvarat’ kolektivne socialne siete s inymi rodi¢mi,
pripadne d’al$imi Specialistami, aby mohli efektivne intervenovat’ do Skolského
diania. Reakcia robotnickych rodi¢ov je Casto individualizovana. Robotnicki
rodi¢ia neutvaraju socialne siete s d’al$imi rodi¢mi ¢i Specialistami, pretoze ich
primarnym orientacnym pol'om je pole pribuzenstva, ktoré participovalo najméa
na zalezitostiach dopravy do skoly ¢i obliekania diet’at’a.

,...rodiCovské siete maju tendenciu byt homogénne vo vztahu k triede
vtom zmysle, ze strednotriedne siete nezahinaji robotnickych alebo
chudobnych rodi¢ov a siete robotnickej triedy a chudobnych nezahtfiaji
rodicov zo strednej triedy...“ (Horvat — Weininger — Lareau 2003: 344)

Vroku 2009 Lareauova spolu s Weiningerom etnograficky rozvinuli
Kohnov koncept centralnej hodnoty konformity vo vychove robotnickych
rodicov a samostatného rozhodovania sa u rodicov zo strednych vrstiev, pricom
skimali rodiny Ziakov treticho roénika ZS. Etnograficky pristup umoznil
diferencovanej$iec vnimanie rodinnych interakcii a poukazal na situa¢ni
viazanost’ uvedenych hodnét najmi na kontext $kolského vzdelavania. Napr.
robotnicki rodi¢ia tematizuji vyznam konformity vo¢i vonkaj$ej autorite najma
pocas riadenych vychovnych alebo vzdelavacich situacii. V pripade
volnocasovych aktivit vSak poziadavka na konformitu ustupuje podpore
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autondmie, Casu pre seba a rovesnicky iniciovanym aktivitdm. Tento Cas sa
nechape ako priestor pre ucenie sa a zavdznost, ako je tomu naopak pri
vnimani vol'noc¢asovych zalezitosti u rodicov zo strednych vrstiev.

»Vysledkom je, Zze hoci rodicovskd oddanost’ konformite identifikovana
Kohnom jasne ovplyviiovala praktiky vychovy dietata v rodinach robotnickej
a chudobnej triedy, neobjavovalo sa uplatiiovanie tejto hodnoty v niektorych
oblastiach kazdodenného zivota, vratane volného casu deti. (Weininger —
Lareau 2009: 691)

Naopak, rodi¢ia zo strednych vrstiev sa vo vychovnych komunikaciach
vel'mi Casto uchylovali k nepriamej kontrole volby dietata, k nezjavnému
vedeniu rozhodovania dietata, manévrovaniu snim (Cize skrytej
konformizacii). Samostatné rozhodovanie dietata ako vychovna hodnota tak
bolo v niektorych situacidch podmienené vyjednadvanim a nepriamou
manipulaciou, ¢o sa vkomunikacnych vzorcoch robotnickych vrstiev
nevyskytuje. Aj volnoCasové aktivity boli priestorom vychovného riadenia
aboli vyznamne formalizované. Paradoxne tak stredné vrstvy vykonavaju
extenzivnejSiu kontrolu nad ¢innostami a rozvojom dietata. Umoznuje im to
rozvinutejsi kultarny kapital obsahujici poznanie institucionalnych ocakavani a
fungovania inStitacii a taktiez aj rozvinutejsi socialny kapital. Na tento fakt
poukazala Lareauova (Lareau — Cox 2011) v longitudinalnej $tudii participacie
skimanej  skupiny rodicov  na komunikacii s rozlicnymi  Skolami
sprevadzajucimi vyvin ich deti. Rodifia zo strednych vrstiev dlhodobo
preukazali schopnost’ nielen efektivnejSej intervencie do skolského diania, ale
predovSetkym  schopnost  predvidania a predchadzania potencidlnym
problémom svojich deti, ktoré vyplyvali z detailnejSieho chéapania Skolskej
inStitacie.

»Aj ked’ vSetci rodicia hlboko milovali svoje deti, interakcie rodiCov zo
strednej triedy s inStituciami boli spojené s ich viac globdlnou informovanostou
o tom, ako vzdeldvacie inStiticie pracuju, s viac Specifickou informovanostou
osilnych (a slabych) strankach situacie ich dietata as vacSou doverou
v intervenovanie a historiou intervenovania do vzdelavacich zaleZitosti
v porovnani s robotnickymi a chudobnymi rodi¢mi.“ (Lareau — Cox 2011: 160)

Sposob angazovania sa a intervenovania matiek do raného Skolovania ich
deti empiricky skuimala aj D. Reayova (1998) vychadzajiic priamo z prac P.
Bourdieua. V porovnani s Lareauovou posunula svoj vyskumny fokus do este
nizsich vekovych hladin. Skiimala 33 matiek patro¢nych deti vstupujucich do
dvoch socialne diferencovanych londynskych primarnych $kol (v Anglicku
zacina primarna Skola piatym rokom dietat’a). Reayova identifikovala tri druhy
vzt'ahov matiek k $kolovaniu (schooling) ich deti: matky dopinajtice kolovanie
(complementors), matky kompenzujice Skolovanie (compensators), matky
modifikujuce Skolovanie (modifiers). Kazdd =z matiek, bez ohladu na
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prislusnost’ k socialnej vrstve volila vo vztahu k Skolovaniu jej dietata aspoii
jednu stratégiu. Zasadny rozdiel bol jednak v ispeSnosti danych stratégii
a zaroven v schopnosti matiek pohybovat’ sa medzi tymito druhmi vztahov.

Vicsina robotnickych matiek volila vo vztahu ku skole len jednu stratégiu,
pomerne &asto ta dopiniajucu. Neslo viak o aktivne a iniciativne dopihanie, ale
skor odpoved’ na poziadavku skoly (napr. Skolou pozadované pravidelné
doméce precviovanie Citania). Matky zo strednych vrstiev nielen ze
odpovedali na poziadavku S$koly o doplnenie Skolovania, ale aktivne
identifikovali nedostatky v poskytovanom vzdelavani, tieto nedostatky sa
snazili vykompenzovat’ a v pripade potreby aj zmenit’ posobenie Skoly na ich
dieta. ,,Kompenzuji angazovanim doucujucich, zaroven uspesSne modifikuju
to, o 8kola poskytla dietatu, sebaisto pokradujuc dopliianim $kolou
ponukaného prostrednictvom materskej prace doma.“ (Reay 1998: 69)

Matkdm zo strednych vrstiev toto umoziuje ich kultarny, socialny
a ekonomicky kapital.

»Matky zo strednej triedy boli angazované v extenzivnom, systematickom
programe generovania kultirneho kapitalu pre svoje deti ¢i uz to bol priamo
vzdelavaci kapital prostrednictvom Skolného, kultirny kapital prostrednictvom
hodin umenia, tanca, divadla ¢i hudby, alebo socialny kapital prostrednictvom
organizovania pravidelnych terminov pre svoje deti, aby si rozvijali ich vlastné
socialne siete a praktizovali svoje socialne zrucnosti.” (Reay 1998: 70)

V kontakte so Skolou tak matky zo strednych vrstiev vyuzivaju svoje
kulturne zdroje, zatial’ ¢o robotnicke matky nimi nedisponujii a sii postavené
pred omnoho naro¢nejsiu situiciu: ,.Zeny zo strednej triedy sa prevazne
angazuju v procese replikovania habitusu zatial’ o ich naprotivky z robotnickej
triedy sa pokusaji o omnoho naro¢nejsiu ulohu; o transformovanie habitusu
(Reay 1998: 70).

Podla Reayovej, je tito narocnd tloha v sucasnosti, kedy Zeny vykonavaji
volbu Skoly pre svoje dieta aso Skolou takmer vyhradne komunikujq,
zodpovednostou najmid matiek. Ako hovori v jednom zo svojich neskorSich
textov (Reay 2005), matky vykonavaju ,,Spinavu pracu socialnej triedy*. Preto
v siCasnom sociologickom skimani vztahu matiek a Skoly treba pracovat
s urcitym terminologickym rozsirenim konceptu P. Bourdieua. Otazky vztahu
rodiny a Skoly st rodovo podmienené a treba tak v tejto suvislosti pracovat’
s konceptom rodovo podmieneného habitusu (gendered habitus) (Reay 1998).
Jeho implicitnou st¢ast'ou je emocionalita matiek, ktora vedie k rozli¢nej miere
emocionalnej angazovanosti sa matiek v zalezitostiach Skolovania ich dietata.
V tychto stvislostiach tak treba okrem tradi¢nych druhov kapitalu P. Bourdieua
pocitat’ s a velmi seriozne brat do uvahy ,emocény kapital“ (Reay 2000)
matiek.
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Metodologické poznamky

Z tychto zadkladnych teoretickych predpokladov sme vychadzali aj pri
konceptualizovani a organizacii nasho vyskumu. ISlo o etnografické interview
s deviatimi vybranymi matkami deti navstevujucich posledny ro¢nik materskej
Skoly a vykonavajucich vyber zdkladnej $koly pre ich dieta. Zvolili sme teda
matky obdobnej vekovej skupiny deti ako Reayovad (1998). Netvrdime, Ze
v skolovani deti raného veku nie st angazovani aj otcovia, no stotoziiujeme sa
so zaverom, ze hlavnad zodpovednost lezi v tejto vekovej skupine deti na
matkach (Craig 2006). To zaroveii potvrdzuje aj kazdodennd skiisenost’ v danej
materskej Skole.

Hlavnym kritériom pri vybere participantiek bolo ich najvyssie dosiahnuté
vzdelanie ato, Ze ich dieta je v predskolskom veku, posledny rok pred
nastupom do zakladnej Skoly. Ked'Ze druha autorka je insiderkou v danej
materskej Skole, nebol pre iu problém zohladnit’ osobné idaje o detoch a ich
matkach. Zakladné informacie st uvedené v eviden¢nych listkoch, ktoré kazdy
rodi¢ dietata kazdorocne vypliuje a odovzdava ucitel’kdm v triede. Okrem
zakladnych udajov o dietati su tam aj pozadované informacie ako je
zamestnanie otca, matky aich pracovné zaradenie. Druhd autorka zaroven
disponuje detailnym poznanim vybranych matiek aich rodin aje snimi
v osobnom kontakte uz treti rok, ¢im sa dosiahla prirodzenost komunikac¢ne;j
situacie a otvorenost’ rozhovoru.

Participantky boli vyberané najmi na ziklade ich vzdelanostnej urovne,
priCcom sme pracovali s tromi vzdelanostnymi Groviiami. Prv skupinu tvorili
tri matky deti sukonfenym vysokoSkolskym vzdelanim a vykonavajuce
profesiu s vysokou mierou zodpovednosti resp. zastavajliice riadiacu funkciu
(napr. vedtca laboratoéria), druht skupinu tvorili tri matky so stredoskolskym
vzdelanim s maturitou vykonavajliice najma uradnicke povolania (administra-
tiva) a poslednti skupinu zase tvorili tri matky so stredoskolskym vzdelanim
bez maturity vykondvajice robotnicke povolanie (obsluha strojov vo vyrobnom
zavode). Toto rozdelenie vzorky je istym kompromisom. Vzdelanie a pracovné
zaradenie su indikatormi prislusnosti k socidlnej vrstve, takto ich kombinuje
vacsina vyskumov (Yang 2007). Rozdelenie na dve socidlne vrstvy (stredné
verzus nizSie ¢i Uradnicke verzus robotnicke), s ktorym pracuje vécSina
existujucich vyskumov v tejto oblasti (vratane tych vysSSie uvedenych)
vyjadruje skupiny s najvyraznej$imi diferenciami v postojoch ¢i praktikach. Uz
Bourdieu s Passeronom (1971) vSak poukazali na to, Ze existuju podstatné
rozdiely vo vztahu k $kole medzi strednymi a vyS$§imi vrstvami, napr. v miere
interiorizacie hodnoty usilovnosti. Preto sme zvolili trochu diferencovanejsie
skupiny. Samozrejme by sa dalo diskutovat’ o sile jednotlivych faktorov, ¢i je
pre vyber participantiek a zvoleny vyskumny fokus vyznamnejsia vzdelanostna
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uroveini alebo profesijny status. VacSina $tadii sa dnes priklana skor na stranu
vzdelania (Roksa — Potter 2011).”

Interview prebiehali na vybranej materskej Skole v Trnave v situaciach
stretnuti s rodiémi v ramci $koly. Dizka jedného interview variovala od 50
minit do lhodiny 15 minat. Interview boli realizované v obdobi februar
amarec 2012. Oproti existujicim vyssie uvedenym anglo-americkym
vyskumom sme mali jednu vyhodu, ktorou bolo socidlne zmieSané prostredie
vramci jednej materskej Skoly. Systém predskolského vzdelavania na
Slovensku je relativne integrovany, ¢o umoziuje zaznamenat' reflexie matick
z roznych socidlnych vrstiev na identicku vzdelavaciu resp. Skolsku situaciu.
Ist¢é segregacné prvky spdsobené nizSou dostupnostou predskolského
vzdelavania v ostatnom obdobi sice u nas silneji, no rozhodne nemaji podobu
tak vysoko segregovaného anesystematizovaného poskytovania raného
vzdelavania ako to vidime v USA ¢i v Anglicku.

Zucastnené matky boli dopytované na mnohé aspekty skolovania ich
dietata. V prevaznej miere vyjadrovali svoje oCakavania voci $kolovaniu ich
dietata, v urCitych momentoch zase vyjadrovali ich vlastnt reflexiu praktik ¢i
konania, ktoré vykonali vo vztahu k $kole’, vinych momentoch zase
demonstrovali povedomie o $kolovani ich dietata. Aj vicSina existujucich
vyskumov v tejto oblasti sa pohybuje v tychto medziach: ocakavania voci skole
— reflexia praktik voci §kole — povedomie o Skole.

Ciel'om vyskumu bolo zistit', ¢i v pripade vzt'ahu k integrovanému kontextu
materskej Skoly unds mozno uslovenskych matiek najst obdobné
pravidelnosti v socidlnych diferenciach vo vztahu k Skole, aku opisali
predchadzajuce, prevazne anglo-americké vyskumy.

Analyza a kodovanie udajov sledovali pravidla a principy zakotvenej tedrie,
ktoré¢ vsak boli vzhl'adom na lokalne podmienky a Specifikd vyskumného
problému ciastocne modifikované. Obdobny postup zvolil v naSich
podmienkach aj Katriiak (2004).”

5 . . . . .
Toto samozrejme plati pre euro-americky kontext. V inych kultirnych kontextoch moéze byt sila na strane Gplne inych
faktorov, napr. etnicity (pozri Vellymalay 2010).

Informacie o konani matiek (hlavne ak ide o vyber $koly a pripravu na $kolu) st validizované znalostou ich konania zo

strany realizatorov interview, dlhodobym dovernym vztahom s realizatorom interview a zaroven hlbokou znalost'ou
osobnosti a vlastnosti participantiek zo strany realizatora interview.
7 Metodologicky otvorenou zaroveni zostava aj otdzka dominantnosti roznych analytickych postupov vo vyskume, ked’ze
v kontexte zakotvenej tedrie sa favorizuje induktivny pristup, pricom sa ale v ramci samotnej tedrie vedi metodologické
spory o mieste deduktivnych stratégii . To plati aj pre na§ vyskum, ked’ze znalost existujlicich autoritativnych vyskumov do
ur¢itej miery podnecuje deduktivne interpretaéné stratégie. Tie vSak boli oslabené skuto¢nostou dramatickej kulttrnej
odli$nosti podmienok vyskumov realizovanych vo Franctzsku, Vel'kej Britanii, USA ¢i Kanade v porovnani so Slovenskom
(tento problém v kontexte zakotvenej teorie tematizuje Glaser 2007).
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VolI’ba materskej a zakladnej Skoly

V interview matky rekonstruovali dovody, preco sa pred troma rokmi rozhodli
pre dani MS a zaroven uvadzali aktudlne dévody volby ZS pre svoje dieta,
ked’ze zber udajov prebiehal pocas resp. kratko po uskutocneni zapisov deti do
ZS. Vo vieobecnosti mozno povedat, 7e sa potvrdili zavery kompilacie
sociologickych vyskumov Moravcovej (2005), z ktorej vyplyva, Ze vzdialenost’
od bydliska a dostupnost’ MS a ZS st primarnymi faktormi vol'by §kol. Aj ked’
dostupnost’ vstupuje ako jeden zo zakladnych faktorov pre volbu tak MS ako aj
Z8, st tu isté vyznamné kvalitativne rozdiely.

MS medzi sebou v stlasnosti vzhladom na ich podet nestiperia tak
intenzivne o rodiCovska volbu. Ich postavenie je tak exkluzivne, Ze do
kompetitivnej situdcie st postaveni skor rodi¢ia medzi sebou. To sa prejavilo aj
v interview, ked’ matky tematizovali problémy zapisat’ svoje deti do MS. ZS st
v opacnej situacii. Musia vytvarat stratégie, ako prilakat rodicov
a intenzivnejsie pracuju s prezentovanim svojich kvalit, najmi voci voliacim
matkdm. Wilkins (2013) na zdklade interview s vybranymi londynskymi
matkami oznacuje tuto stratégiu ako ,,rodovo podmienena ekonomika vol'by
Skoly** (gendered economy of school choice).

Pri vol'be zakladnej Skoly sa ndm pritom naplno ukazuji odtiene odlisnej
volby medzi matkami s diferencovanym vzdelanostnym a profesijnym
statusom. VSetky matky snajniz§im vzdelanim tematizovali vyhradne
dostupnost’:

R (fveta): No islo hlavne o to, aby som to mala ¢o najblizsie k rodi¢om, do
prace, do skoly, domov...

V: Nezaujimali ste sa o kvalitu Skoly?

R (Iveta): Nie, len ¢asovo, v dnesnej dobe, aby som to vSetko stihala.

Perspektiva matiek s maturitou vyjadruje SirSiu reflektivitu, pretoze do
svojich uvah zapajaju aj kritérium kvality, resp. uvadzaju zdroje, ktoré sa o
kvalite danych §kél vyjadruju. Takuto Sirsiu reflektivitu vykazovali vypovede
vSetkych matiek s maturitou. V praktike volby vSak predsa len viac zavazi
okamzity efekt praktického kritéria dostupnosti.

,POovodne sme chceli ist’ na Bottovu, lebo kazdy vychval'uje tito skolu a na
Kornela Mahra teda som pocula viac menej len také zaporné veci. Vlastne do
poslednej chvile sme boli rozhodnuti, Ze na Bottovu, len deni pred zapisom sme
sa rozhodli, ze predsa len pdjdeme na Kornela Mahra. Zase kvoli vzdialenosti,
pretoze ta Bottova je dost’ od ruky a ked’ som si teda do budtcna predstavila, ze
budem chodit’ do prace, tak aby som to mala ¢im blizSie. Takze zase tam u nas
rozhodovala vzdialenost...” (Frantiska)
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Vysokoskolské matky informacie o kvalite vedi k mobilizéacii zdrojov,
ktoré¢ dokazu potlait’ prvoradost’ principu dostupnosti aj za cenu istych
praktickych nevyhod a predpokladate'nych komplikacii.

,»A mne bohuzial' cez prazdniny povedalo 14-ro¢né dievca, ktoré chodi na
Kornela Mahra, ze v Ziadnom pripade tam Zuzku dat’ nemam. Jednoducho tam
neviem ¢i vyucujuci polavili, alebo ja uz neviem ¢o. Dovtedy som nemala zI¢é
referencie na tato Skolu, ale ako nahle mi bolo povedané toto ako zaSkolactvo,
faj¢enie, nechcem povedat’, Ze aj drogy to uz nevyslo z ich tst, ale uz mi to
zacalo tak zavanat. Obavala by som sa, ze Zuzka by sa dala stiahnut’, neviem,
ja by som na nu vtedy dosah nemala. O Bottovej som pocula, Ze je vynikajuca,
ale dovtedy som ju nechcela tam dat’... No ale nakoniec vyhrala t4 Bottova
Skola...*“ (Bedta)

Uz pri vol'be skoly je tak dobre citel'na ,,afektivna praca“ (Wilkins 2013)
matiek zo strednych a vyssich vrstiev. Skoly sa snaZia vnimat aj z pohl'adu ich
rizik, ktorymi podporujui obavy o ich dieta a jeho d’al$i rozvoj. Skolu sa snaZia
vnimat’ prospektivne, z hl'adiska jej posobenia na dieta v budicnosti. V tomto
postoji mozno vnimat tendenciu predvidat a predchadzat potencialnym
problémom deti, tak ako to empiricky overila uz Lareauova a Coxova (2011).
Warnerova (2010) tento postoj matiek oznacuje ako ,,emo¢né ochranovanie*
(emotional safeguarding). Tuto formu rizikového ,,emocného kapitalu“ sme v
pripade nasSich participantiek identifikovali len u matiek vysokoskolacok.

Priprava na Skolu

Citanie $kolovania dietata cez emo¢nia prizmu sme identifikovali
u vysokoskolacok aj v inych témach ako vol'ba koly. Casto napr. spontanne
zdoraziovali dolezitost dobrého vztahu ulitelky a dietata. Pocit pohody
a spokojnost’ diet'ata akoby na prvy pohl'ad potlacali akademicky fokus tychto
matiek. Ak si vSak spritomnime témy rozhovoru tykajuce sa angazovanosti
matiek v priprave na Skolu, zistime dominantnost’ praktik smerovanych na
Skolsku uspesnost’ ¢i bezproblémov zaskolite'nost™:

»Priebezne sa hrame na Skolu, ked’ robime ulohy so star§Sim synom, on si
pritom robi tiez nejaké ulohy, takze sa to uéi priebezne...” (Cecilia)

Ani jedna z vysokos§kolacok (na rozdiel od niektorych maturantiek ¢i matiek
bez maturity) taktieZ nekupuje svojmu dietatu v tomto obdobi hracky len
podla toho, aké sa mu pacia ¢i kakym ma pozitivny vztah. Kltacové je
rozvojové kritérium vo vzt'ahu k $kolskej pripravenosti:

,»V prvom rade beriem do uvahy asi praktickost’ hracky. Pokial’ si myslim,
Ze ma vyznam t4 hracka aj do toho zainvestujem. Podstatné je vyuzitie, ¢i mu
ta hracka niecCo da. Napriklad ve'mi dobra hracka je Lego, naucil sa pri tom
pocitat’, pocital hned tie cudliky, takze si tam precvi¢oval t matematiku,
priestorovu orientaciu, ked’ staval podl'a navodu.* (Cecilia)
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Aj ztohto dovodu suhlasime s Warnerovou (2010), ze v pripade matiek
z vysSich vrstiev skor ide o prepojenie akademického s emo¢nym. Vel'mi casto
ide tymto rodiCcom oto, aby sa dieta rado ucilo, aby si ,vstepilo lasku
k uceniu®, ktord v kone¢nom désledku zvysuje akademické vysledky dietat’a.

Emoc¢ny komponent pritom funguje ako urcit¢ ulahcenie akademického.
Sposob angazovanosti vysokoskolacok v kognitivnom rozvoji dietata pred
vstupom do ZS vykazuje znaéné rozdiely oproti inym skupinam matick. Matky
vysokoskolaky nie st fixované na konkrétne formalne ulohy obsiahnuté
v testoch Skolskej pripravenosti alebo v odovzdavanej predstave o podobe
zapisov v ZS. Ich rozvojové posobenie je komplexné, menej viazané na kontext
zaSkolenia a pripravenost’ dietat’a na $kolu spravidla vyvstava ako nevyhnutny
dosledok komplexného rozvojového pdsobenia arozvinutého kultirneho
kapitalu diet'at’a ako jeho dosledku:

»Ale vlastne sme boli prekvapeni, ¢o vSetko sa vyzaduje od buducich
prvacikov pri zapise do skoly. Doma ¢itame knizky, ale nikdy sme netrénovali,
Ze toto je také pismenko, aby vedeli identifikovat. Trebars rozpravame sa
o roznych predmetoch, ale nenapadne ma upozoriiovat’ toto je taky tvar a toto
taky tvar.” (Anna)

Matky maturantky sa uz viac pridrziavaji formalnych poziadaviek na
spdsobilosti nevyhnutné pre zaskolenie:

,»-..na tie pismend sme sa zamerali, Ze to sa ucime. Rozpravame si slova,
uréujeme na ktoré pismeno sa zacina a potom opa¢ne povieme pismeno a na to
aby povedala slovo.” (Frantiska)

Okrem sustredenia sa na formalne aspekty zaskolenia tematizovali vSetky
matky maturantky urcity aspekt osobnej asistencie pri priprave dietata na
vstup do ZS. Miera formalnej zavislosti silnie u matiek bez maturity, kde
nielenze trvaji na precvi¢ovani tradi¢nych obsahov skolskej pripravenosti, ale
za tymto ucelom ziskavaju pracovné zosity, ktoré tvoria akysi didakticky vzor
(zéroven korzet) ich predskolskej angazovanosti. Miera ich osobnej asistencie
je vSak obmedzena:

,Kupila som tie predpisové zosity, tak skusame to. Ona by chcela uplne
nieco iné, nechcem ju Gplne nasilu nutit’, aby mala k tomu odpor... Kupila som
to v papiernictve ato iba ti zaciato¢nu sadu na cvicenie, kvoli tym t'ahom,
lastovicky a Ciarky, aby si to skusala.” (Gita)

»Predpisovy zoSit” je vnimany ako navod rodi¢ovskej angazovanosti.
Pomaha matkam ziskat’ vhI'ad do o¢akavani Skoly. VysSie uvedené priklady
demonstruju zavery Bourdieua a Passerona (1971), ktori kreslia deliacu ¢iaru
medzi vy$§imi a strednymi vrstvami v principe odputania sa od reality v
otazkach vzdelavania. Kultirny kapital vyssich vrstiev umoziuje nefixovat’ sa
len na praktické problémy zaskolovania a vzdelavat’ viac ,,nadhl'adovo”. Preto
pre matky vysokoskolacky nie je podstatné detailné poznanie praktickych
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kritérii Skolskej pripravenosti. Stredné vrstvy su viac priputané k otazkam
bezprostrednej reality a ich kultirny kapital im umoznuje dafat’ v socialny
vzostup, ktorého praktickym vyjadrenim je zvysSena Skolska usilovnost’. Preto
matky aktivne komunikuji s ucitelkami o danych kritéridch a zvySenou
domacou pracou sa snazia zabezpeCit uspech dietata. Matky bez maturity
maju znizeny vhlad do problematiky zaSkolenia, v komunikacii so Skolou
cielene neidentifikuju podstatu tejto problematiky a su teda vo svojej ¢innosti
odkdzané a fixované na existujucu ponuku materialov, ktora vel'mi casto
povazuju za dominantny zdroj ich poznania.

Vzdelavanie a rodi¢ovské hodnoty

V realizovanych interview sa do zna¢nej miery potvrdili aj Kohnove (1977)
zavery o vychovnych hodnotach rodicov, neskdr rozvinuté Lareauovou
a Weiningerom (2009). Konformita k vonkajSej autorite vyjadrovana v
praktikach zakazovania bola badatel'na najmé z vyjadreni matiek bez maturity.
Ked sme sa matiek pytali, ako prebicha luc¢enie s ich dietatom v Satni na
zaciatku Skolského dina, vSetky matky bez maturity zdoraziiovali v ich
reflexiach poslusnost’ a nerobenie problémov. Ani jedna matka vysokoskolacka
toto dietatu nezdoraziovala. Vich pripade iSlo najCastejSie o popriatie
pekného dna, nech sa dietatu v Skole dari, nech sa ma fajn a pod. Matky bez
maturity tak zdoraziuju dodrziavanie externych univerzalnych noriem, matky
vysokoskolacky vychadzaju z prezivania ich konkrétneho dietat’a.

Stratégia zakazu ako dosledku snahy o dodrziavanie externych noriem
vychadzala z interview na povrch najmé z otazok tykajtcich sa reakcii matiek
na problémové spravanie diet’at’a.

,»...ked’ sa neda, tak jej zakazem. Jednoducho nebudes robit’ toto, ked’ si
nesplnila tlohu. Sice sa jeduje, nepaci sa jej to, povie ze ju neméame radi, vSetci
jej robime zle. Ale necham ju tak.“ (Gita)

Ani jedna vysokoskolacka nespomenula zakaz ako dosledok snahy
0 napravu spravania svojho dietata. V zhode s Kohnom postupovali vo svojich
odpovediach najmé v zmysle praktik podpory.

,»Ale snazim sa s nimi rozpravat,, dohovarat, zistovat’ ¢o sa stalo, ale tym ze
ich je viac sa vyhovaraji jeden na druhého a pokial’ viem a som si ista, ze kto
to spdsobil ti dani situdciu, tak snazim sa nerieSit to pred ostatnymi,
dohovorit’ mu a snazit' sa vysvetlit, preco sa to udialo zjeho strany, ¢o ho
k tomu viedlo a hl'adat’ rieSenie skor tak dohovorom, povysvetlovat’ si veci
a tak.* (4dnna)

Praktiky podpory si vyzaduji vhlad do vychovnej situacie, disponovanie
informaciami o diet’ati a jeho socialnych vztahoch, ¢i fungovani v rovesnickej
skupine. A prave vtomto povedomi sa zasadne liSia matky bez maturity
a matky vysokoSkolacky, najméi vo vztahu k Skole a fungovaniu dietata v ne;j.
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Zdrojom tychto informdacii méze byt bud’ ucitel’ka alebo dieta samé. Matky
vysokoskolacky pritom aktivne zhromazd’uju informacie pri akomkol'vek
naznaku mozného problému.

V: Vy osobne vyhl'adévate konzulticiu s ucitel’kou?

R (Anna): Myslim, ze niekolkokrat som sa pytala a urCite, ked’ natrafim na
nejaké nezvycCajné spravanie tak sa pytam.

V: V akom smere sa najCastejsie pytate?

R (Anna): Tykalo sa to rozvoja reci a spravania. Ked’ chlapci dostavali zivsi tak
som sa snazila zistit’ preco, ze €i to je vplyv kolektivu, prostredia alebo len vek,
ze im blsky ozivaju. A napriklad aj u Mateja napriklad také presadzovanie sa
vlastne, ako ho viest, aby som ho prili§ netlmila, aby som ho nezabrzdila, aby
som ho prili§ neupozoriiovala: Matej nie, nie, len proste aby som konala
v prospech dietat’a.

Z vypovede st zjavné obavy o podobu optimalnej stimuldcie dietata,
chapanie spravania v alternativach moznych dosledkov, ich zvazovanie.
Zakladnym motivom je ,prospech dietata™ a obavy tykajuce sa moznosti
nepravnej reakcie matky na spravanie dietata. Je tu teda zjavny ,.,emocny
kapital“ matky, ktory bol Tlahko identifikovatelny u vSetkych matiek
s vysokoskolskym vzdelanim. Matky bez maturity nielenze menej kontaktuju
ucitel’ky, ale zaroven kladi uplne iny doéraz na obsahy komunikacie s
ucitel’kou. Vo vyssie uvedenom priklade robil matke vysokoskolaCke starosti
osobnostny rozvoj jej dietat’a, jeho individualne vlastnosti. TaZisko matick bez
maturity lezi Gplne niekde inde:

»NajCastejSie sa pytam na to, ¢o ma zaujima, ¢i spinkala, ¢i nevyraba
problémy, komplikacie a teda ti stravu, ¢i spapala, nespapala. (Hana)

Zjavny je tu opit’ konformizac¢ny a behavioralny aspekt rozvoja dietat’a.
Ten bol zdoraziiovany vsSetkymi matkami bez maturity. Zdrojom informacii
o aspektoch Skolskej prace moze byt aj dieta samotné. Tento zdroj informacii
vSak matky bez maturity taktieZ nevyuzivaju.

V: Viete aké ¢innosti prebiehaji v materskej Skole?

R (Iveta): Ani nie, lebo vzdy povie, ze zabudla (smiech). Aj to, o papala
zabudne. Nevie, keby som si neprecitala ani neviem, ¢o mali jest na obed
dajme tomu.

V: Takze neviete, Co v materskej Skole robili?

R (Iveta): Neviem.

V: Nezvyknete sa na to spytat’ uciteliek, aby ste mali uréita predstavu?

R (Iveta): Nie, niekedy mi ukaze aj po tyzdni, Ze toto sa ucili, alebo davno sa
ucili, cvicili alebo, ¢o robili vonku.

Matky vysokoskolacky ziskavaju extenzivne Skolské poznanie aj z tohto
zdroja:
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»Vieme, ze prebiehaju zamestnania, chlapci spominajt, ze Citaju knizky
pred spinkanim, pocuvaju nejaku rozpravocku, spominaju pracovné zoSity, Ze
¢o dnes robili... Ze deticky st na Cerstvom vzduchu, majua dostatok pohybu.
Ur¢ite kazdy deni sa pytam. No nie je celkom spradvna prva otdzka, ked’ sa ich
spytam: Ako bolo v skolke. Lebo vzdy dostanem odpoved’, Ze dobre. Ale
potom uz d’al$imi konkrétnymi otdzkami Co ste robili, aj ste boli vonku a ¢o ste
robili do obeda, robili ste so zoSitmi, aj ste spievali nieco... Takze tu uz mi
vedia porozpravat’, predvadzaji ¢o sa naudili, ucili sme sa trebars pocitat’, robili
sme si pracovné zoSity. A tiez sme zaregistrovali, Ze asi mate témy, ktorym sa
v tyzdni venujete. Spominali triedenie odpadu, vesmir a chalani, ked’ pridu
domov vyberaju knizky z kniznice a snazia sa dozistovat’ d’alej, nieco d’alSie
doplnit.* (4nna)

K informaciam vedu matky vysokoskolacky Specifické komunikacné
stratégie. Matka reflektuje, ze dietat’a sa nemdze pytat’ priamo a nekonkrétne,
s jednoduchou odpoved’ou dietata sa neuspokojuje. Pyta sa na kazdu fazu
denného rezimu vMS avyzaduje opis &innosti zo strany dietata. To
samozrejme nielenze poskytuje matke lepsi vhl'ad do skolskej situacie, ale
zarovenl to zvySuje reflektivne schopnosti dietata a usmeriiuje ho to v jeho
d’al$ej ¢innosti, napr. v ,,dozistovani® si veci doma.

Tym sa zaroven podporuje samostatnost’ dietata, no hodnota samostatného
rozhodovania ako Kohnova zikladnd vychovna hodnota vysSich vrstiev je
matkami vysokoskola¢kami tematizovana aj explicitne, dokonca ako zakladna
hodnota $kolskej socializacie.

V: Co podl'a vas by mala materska $kola davat a pre¢o je podla vas pre dieta
dolezita?

R (Beata): ...celkovo mozno taku pracu v kolektive, aby to dieta dokazalo
rieSit’ potom, ked’ bude starSie, fu... situécie, v ktorych uz bude musiet’ bojovat’
samé. ...my sme mali vecierok a ja som ju nemala kam dat’, tak som ju zobrala
so sebou a tam suverénne sa postavila na stolicku a tam zaspievala pesnicku
pred dvadsiatimi tUplne cudzimi 'ud'mi. TakzZe aj toto je urcity navyk, ktory si
ona odnesie a myslim si, Ze jej to v dneSnom svete len pomoze.

Materska Skola tak podla matky dava dietatu socialne spoOsobilosti, na
zaklade ktorych bude moct fungovat autonémne a zaroven mu dala isty typ
socialnej ,,suverenity*. Ako vSak upozornila Lareauova s Weiningerom (2009),
Kohnova konformita a autonémia obracaju svoje garde, ak ich zacneme
sledovat’ v neinstitucionalizovanom kontexte rovesnickych volnocasovych
situacii, kedy autonomia nabera na vyzname u nizSich vrstiev a aspekty
konformizacie u vrstiev strednych a vysSich. Materidlnym sprievodcom tohto
kontextu s v predskolskom veku hracky a hrovy repertoar a v pripade otazok
tykajucich sa tejto oblasti sa nam toto obratenie potvrdilo. Matky
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vysokoskolacky vyber hraciek totiz jemne riadia a nenechdvaju v tejto veci
priestor pre samostatné rozhodovanie diet’ata:

,berieme do uvahy aj ich vyber o ¢o maji zaujem, ktory sa snazime trosku
usmernit, aby tie hracky neboli vel'mi jednostranne zamerané, ale aby boli
primerané veku, ¢o treba rozvijat’ v danom veku.” (4nna)

Niektoré dokonca samé rozhodujli, no narazaji pritom na vyvinové limity
spdsobené ich snahou o priskort akceleraciu vyvinu diet’at’a:

,»Z0 zacCiatku to bolo tak, ze som si myslela, Ze ¢o sa mne bude pacit, ale
skor to boli potom také didaktické hracky, tak sa musia urcite jej pacit’ no a to
sa mi parkrat potvrdilo, Ze to nie je celkom tak, Ze sa sice poteSila ze nieco
dostala, ale t4 hracka zostala potom vlastne odloZena... vela hraciek dostala
Zuzka dost’ predcasne, aspon sa mi to tak zda...“ (Bedta)

U matiek bez maturity rozhoduju uplne iné kritéria. Rozhoduje jednak cena
hracky azaroven st hracky velmi blizke preferenciam dietata. Matka
vychadza z predpokladu, ¢o by dieta potesilo:

,No urcite za prvé sa rozhodujem podl'a financii, za druhé dévod, preco by
som jej mala vobec t hracku kupit’, no a potom asi to, po ¢om tuzi a viem, Ze
jej to urobi radost’ a bude sa s tym potom dlho hrat’. Ona je vlastné vd’a¢na za
kazdi malu blbost, aj za kindervajco, ona sa s tym dokaze hrat' dve hodiny
sama potichucku.” (Iveta)

Pri zaobstarani hraciek tu nezohravaju nejaku zasadni tlohu rozvojové
potencialy hracky, radost’ a dizka zédbavy st vyznamné. Cinnosti s hrackou su
menej riadené a viac spontanne.

U matiek vysokoSkolacok je hracka vlastne extenziou vzdelavania,
nepracuje sa s diferenciou hra — praca, z coho vychadza aj extenzia rodiCovske;j
kontroly a riadenia. Pre matky bez maturity je vzdelavanie vecou $koly, pricom
o iom disponuju len ttrzkovitymi informéciami a prili§ na nom neparticipuju.
To im umoziuje chépat’ hru doma ako autonémnu ¢innost’ viac riadenti detmi
ako dospelymi.

Zaver

Aj ked’ systém predskolského vzdelavania a podoba ¢i organizacia prechodu
medzi predprimarnym a primarnym vzdelavanim su na Slovensku pomerne
Specifické a v porovnani s anglo-americkym kontextom aj vel'mi rozdielne, zda
sa, ze perspektiva matiek vo vztahu k Skolovaniu ich deti v ranom veku je
z hladiska vysledkov nasho vyskumu porovnatel'na a v zasadnych aspektoch aj
zhodnd so zavermi Lareauovej pre kontext USA a Reayovej pre kontext
Anglicka. Zatial' ¢o systémové Specifika viedli obe vyskumnicky k skimaniu
matiek deti navstevujtcich $koly v osobitych lokalitach s osobitou klientelou
z hladiska socialneho povodu, takato socialna segregacia v podmienkach nasho
vzdelavania v ranom veku eSte neexistuje, co nam umoznilo skiimat” matky
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s rozdielnou vzdelanostnou uroviiou a profesijnou orientaciou v ramci jednej
verejnej materskej Skoly. Matky tak mohli reflektovat’ ten isty kontext
predskolského vzdelavania ich deti (rovnaké ucitelky, rovnaké zabehané
pravidla fungovania MS) aboli postavené pred obdobné volby dalsej
vzdelavacej drahy ich dietata. Oto viac relevantné su ziskané zavery
o socialne podmienenych diferencidch medzi matkami vo vnimani Skolovania
ich diet’ata.

Menej riadené podmienky doméceho vzdelavania, obmedzeny pristup
k informaciam o Skolovani dietata, vicsia vzdelavacia zodpovednost
prenasana na Skolu zo strany najmi matiek bez maturity potvrdzuje aj pre nase
podmienky ,uskutoCiiovanie prirodzené¢ho rastu® ako zékladni rozvojova
stratégiu tejto skupiny. Matky maturantky a vysokoSkola¢ky nepretrzito,
systematicky a cielene sleduju stratégiu ,,sustredenej kultivacie®, ako obe
stratégie oznacila Lareauova (2003). Takéto bipolarne ¢lenenie sa pre skimané
slovenské matky ukézalo ako prinosné najmi v otdzkach uplatiiovania
vychovnych hodnét matiek vo vnimani Skoly resp. v komunikécii s fiou ¢i
onej. Vtedy je mozné hovorit o hodnotovej a postojovej linii zisadne
oddel'ujucej matky bez maturity ¢i robotnicke matky od ostatnych dvoch
skupin matiek.® Ide otémy, ktoré klasicky skimal Kohn aneskor ich
revidovala Lareauova s Weiningerom.

V otazkach volby skoly a pripravy na Skolovanie sa nam vSak ukazala
prinosnost’ zohl'adnenia troch druhov vzdelanostnej Grovne matiek, pricom
interview umoznilo identifikovat’ $pecifické stratégie pre vSetky urovne. Pri
volbe skoly tak u matiek bez maturity ako aj u matiek maturantiek bola
koneénym kritériom dostupnost’ $koly, aj ked’” matky maturantky vykazovali
komplexnejSie vnimanie vhodnych $kol a disponovali aj istymi prejavmi
»emocného ochranovania“. Matky vysokoskolacky tvorili osobiti skupinu,
kedy rizikové vnimanie dostupnejSej Skoly viedlo k volbe vzdialenejsej, no
kvalitnejSej Skoly. Rozvoj dietata je unich silnejSim faktorom ako
bezproblémova logistika.

Angazovanost” matiek v priprave na Skolu by sa dala schematizovat’ ako
zavislost’ od vzdelavacich produktov (pracovné zosity) u matiek bez maturity
a ich ndhodné vyuzivanie bez systematickej asistencie, zavislost' od skolskych
odportcani u matiek s maturitou a ich systematické zohl'adilovanie pri osobnej
asistencii, nezavislost od vzdeldvacich produktov a Skolskych odporacani
u matiek vysokoSkolacok a systematicky komplexny rozvoj. V tomto pripade

Preto aj v prislusnej Casti analyza vyzdvihuje dramaticky rozdiel medzi matkami vysokoskolackami a matkami bez
maturity a dikcia textu prechadza do dvojpodlovej triednej analyzy tak, ako to mozno vidiet' u Katridka (2004) alebo vo
vys§§ie uvedenych zahrani¢nych $tidiach postojov matiek k ranému $kolovaniu. Matky s maturitou mozno bez problémov
v tejto otazke priradit’ k matkam vysokoskolackam, tvoria jednoliatu skupinu, ked’ze ich vyroky spolu koreSpondovali.
Vyroky matiek vysokoskolacok intenzivnejsie ilustrovali spolo¢ny princip, a preto sme ich v danej Casti zvolili ako
prototypické.
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hra vyznamnu rolu kultarny kapital matiek a jeho uplatiiovanie v Skolovani, tak
ako to opisal Bourdieu s Passeronom.

Vedomie tychto vzdelanostne a socidlne podmienenych rozdielov u matiek
v pristupe k Skole a vzdelavaniu musi viest’ k cielenym Skolskym intervenciam
ktym detom, kde neexistuje systematickd nadvéznost medzi kultirnou
reprodukciu v rodine a Skole. Vychadzame pritom z modelu kultirnej mobility
(DiMaggio 1982), ktory nechdpe kultarny kapitdl ako individualny atribut
ziskany len v rodinnom prostredi v detstve, ale ako kultirny proces
prebichajuci pocas Zivota Cloveka, v ktorom skolské vzdelavacie procesy hraju
vel'mi vyznamnu Glohu (Aschaffenburg — Maas 1997). Ukazuje sa pritom, ze
zo Skolskych kultarnych procesov najviac benefituju deti z niz$ich socialnych
vrstiev (De Graaf — De Graaf — Kraaykamp 2000). Obdobie raného detstva sa
tak ako prieseCnik domaceho a Skolského javi pre tieto intervencie ako
najvhodnejsie.

Ondrej Ka§c¢ak je docentom pedagogiky na Trnavskej univerzite v Trnave, kde
je sucasne veducim katedry Skolskej pedagogiky. Taktiez posobi ako
samostatny vedecky pracovnik Centra pedagogickeho vyskumu v Slovenskej
akadémii vied v Bratislave. Zaobera sa problematikou sociologie detstva
a sociologie vzdelavania, Skolskej politiky a teorii vzdelavania. Je vedicim
redaktorom medzinarodného casopisu Journal of Pedagogy. Je ¢lenom Skupiny
expertov na socialne aspekty vzdelavania a pripravy (NESET) pri Europskej
komisii, clenom sekcie Sociologie detstva Nemeckej sociologickej spolocnosti,
ako aj clenom Rady pre systémové zmeny v Skolstve pri Ministerstve skolstva
Slovenskej republiky.

Eva Betikovid je riaditelkou materskej skoly Cajkovského 28 v Trnave. Ako
absolventka magisterského Studijného programu Predskolska pedagogika
pokracovala na PdF TU v Trnave v rigoroznom konani s témou ,, Rozvoj
dietata predskolského veku vo vztahu k profesijnej a vzdelanostnej orientacii
matiek”. V sucasnosti spolupracuje s katedrou Skolskej pedagogiky PdF TU na
realizacii vyskumnych a praktickych aktivit v danej materskej skole.
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