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Abstrakt

MALA, Sofia: Vyvin identity deti v kultirne heterogénnych partnerstvich. — Ekonomicka
univerzita v Bratislave. Fakulta aplikovanych jazykov; Katedra interkultrnej
komunikacie. — Vedlica zavere¢nej prace: PhDr. Milena Helmova, PhD. — Bratislava: FAJ
EU, 2024, 41 s.

Rychlo sa rozrastajica globalizécia je t¢émou sucasnosti, ktortt podporuju rychlo sa
inovujuce technologie. Je vSak potrebné podotknit’, Ze tento novodoby zivotny $tyl prinasa
Coraz CastejSie prepojenia medzi narodmi. Téato zéverecna préca je vypracovana na tému
Vyvin identity deti v kultarne heterogénnych partnerstvach. Do popredia sa teda dostava
vytvaranie a prehlbovanie interkultirnych vztahov.

Ciel tejto prace predstavuje analyza vyvoja identity deti v rodindch, kde rodicia a
stari rodi¢ia pochadzaju z odlisnych kultirnych prostredi. Doraz sa kladie na vplyv tychto
kultirne heterogénnych domacnosti na formovanie identity deti v oblastiach kultary, jazyka,
hodnét a vztahov. Hlavnym zaujmom teda je porovnat ako vyrastanie v rozlicnych
kultrnych prostredia moze vplyvat’ na rozvoj vzhl'adom na to, Ze sposob, akym sa deti ucia
a nadobudaju skusenosti je vel'mi pozoruhodny. Praca je rozdelena na 2 hlavné Casti, pricom
Vv prvej Casti, teda Casti teoretickej, sa uskuto¢nil rozbor uz jestvujicich poznatkov k tejto
tematike a objasnenie zakladnych pojmov, ktoré by mali Citatel'ovi pomdct’ tiito tému lepsie
pochopit’. Druha cast’ tejto prace predstavuje empiricka Cast’ a pozostiva z poznatkov
vytvorenych z postojov a nazorov respondentov, ktori boli k tejto problematike analyzovani
prostrednictvom dotaznika. Vysledkom skiimanej problematiky su pozorovatel'né rozdiely

medzi osobami pochadzajucimi z rozliénych kultarnych zédzemi.
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Abstract

MALA, Sofia: Identititsentwicklung bei den Kindern in kulturell heterogenen
Partnerschaften. — Wirtschaftsuniversitit in Bratislava. Fakultét fiir angewandte Sprachen;
Lehrstuhl fiir interkulturelle Kommunikation. — Betreuerin der Abschlussarbeit: PhDr.
Milena Helmova, PhD. — Bratislava: FAJ EU, 2024, 41 S.

Das Thema unserer Zeit ist die sich schnell ausbreitende Globalisierung, die durch
die zunehmende Innovation der Technologien gefordert wird. Es sei jedoch betont, dass
dieser moderne Lebensstil zu einer steigenden Verbindung zwischen den Nationen fiihrt.
Deswegen beschéftigt sich diese Abschlussarbeit mit dem Thema der Identitdtsentwicklung
von Kindern in kulturell heterogenen Partnerschaften. Im Vordergrund stehen dabei der
Aufbau und die Vertiefung von interkulturellen Beziehungen.

Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, die Identititsentwicklung von Kindern in
Familien, in denen Eltern und GroBeltern einen unterschiedlichen kulturellen Hintergrund
haben, zu analysieren. Der Fokus liegt dabei auf dem Einfluss dieser kulturell heterogenen
Haushalte auf die Identitdtsbildung der Kinder in den Bereichen Kultur, Sprache, Werte und
Beziehungen. Im Mittelpunkt des Interesses steht also der Vergleich, wie das Aufwachsen
in unterschiedlichen kulturellen Hintergriinden die Entwicklung beeinflussen kann, da die
Art und Weise, wie Kinder lernen und Erfahrungen sammeln, in dieser Arbeit von grof3er
Bedeutung ist. Die Arbeit gliedert sich in zwei Hauptteile, von denen der erste, der
theoretische Teil, die bereits vorliegenden Kenntnisse zum Thema analysiert und die
grundlegenden Begriffe klart, die dem Leser helfen sollen, das Problem besser zu verstehen.
Im zweiten Teil dieser Arbeit, dem empirischen Teil, werden die Erkenntnisse aus den
Stellungnahmen und Meinungen der Befragten ermittelt, die mithilfe eines Fragebogens zu
diesem Thema befragt wurden. Als Ergebnis der Untersuchung wurden Unterschiede

zwischen Personen mit verschiedenen kulturellen Hintergriinden festgestellt.

Schliisselworter:

Multikulturalitit, Familie, Mehrsprachigkeit, Identitatsentwicklung, multikulturelle
Erziehung
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Einleitung

Vorliegende Bachelorarbeit beschiftigt sich mit dem Aufwachsen in einer multikulturellen
Familie. Durch die Globalisierung nimmt die Diversitdt in unserer Welt einen immer
groferen Anteil ein. Die Erziehung von Kindern in einer multikulturellen Welt kann viele
Komplikationen mit sich bringen, wenn man die Zerbrechlichkeit menschlicher
Beziehungen beriicksichtigt. Trotz des weit verbreiteten Multikulturalismus gibt es in der
heutigen Welt immer noch Vorurteile, Schikane, Rassismus und eine Reihe anderer
Probleme, die mit interkultureller Kommunikation zusammenhingen. In den Metropolen
findet eine Vermischung der Kulturen und das Entstehen bi- und multikultureller
Partnerschaften statt, und im Mittelpunkt dieser Problematik steht dabei das Kind, das in
einer multikulturellen Familie aufwéchst und aufgrund seiner Erziehung die Eigenschaften
von zwei oder mehr Kulturen verkdrpern kann. Es ist daher notwendig zu untersuchen, wie
solche Elemente aus zwei Kulturen die Entwicklung der Identitét eines Kindes positiv oder
negativ beeinflussen kdnnen.

Der Schwerpunkt dieser Arbeit liegt daher auf der Analyse von Personen, die in bi-
oder multikulturellen Familien aufwachsen. Von Bedeutung ist, ob und inwieweit das
Aufwachsen in so einer multikulturellen Umgebung Einfluss auf allgemeine Aspekte wie
die Wahrnehmung oder den Respekt gegeniiber von Kultur, Kontakt mit Personen aus
anderen Kulturen und sogar mit Personen aus monokulturellen Familien haben kann. Der
Schwerpunkt liegt daher auf der Frage, wie multikulturelle Kinder das Umfeld, in dem sie
aufwachsen, unterschiedlich wahrnehmen. Anhand der Forschungsergebnisse wurde in
dieser Arbeit eine Analyse durchgefiihrt. Die vorliegende Arbeit gliedert sich in 4 Teile. Im
ersten Teil wurden die Erkenntnisse anderer Wissenschaftler, Philosophen und Psychologen,
die sich mit diesem Thema beschiftigt haben, analysiert. Dieser theoretische Teil wurde im
Hinblick auf den Zeitraum, in dem sie publiziert wurden, untersucht und verglichen,
wodurch es mdglich ist, chronologisch nachzuvollziehen, wie die einzelnen Autoren sich
gegenseitig ergidnzen und wie sich ihre Erklédrungen im Laufe der Zeit verdanderten.

Den zweiten Teil der Arbeit macht die eigene Forschung des Autors fiir diese Arbeit
aus. Dieser Teil ist wesentlich, um die personlichen Aussagen, Meinungen und
Stellungnahmen der untersuchten Personen zu ermitteln. In diesem Fall wurden
Respondenten in zwei Gruppen gegliedert und untersucht, namlich die erste Gruppe, die aus

Personen bestand, die in einer Familie mit einem monokulturellen Hintergrund geboren und



aufgewachsen sind. Die zweite Gruppe bestand aus Befragten mit kulturell
unterschiedlichem Hintergrund, also Personen, die in bikulturellen und multikulturellen
Haushalten aufgewachsen sind. Es ist jedoch festzustellen, dass die Arbeit nicht nur auf die
unterschiedlichen Kulturen der Eltern ausgerichtet war. Da das Thema sehr viel komplexer
ist, wurde der kulturelle Hintergrund der Befragten auch in Bezug auf die GroBeltern und
allgemein auf die engste Familie, die an der Erziehung des Kindes beteiligt ist,
bertiicksichtigt.

Im dritten Abschnitt werden das Ziel und die Methodik der Untersuchung erldutert.

Im letzten Teil dieser Arbeit wurden die gewonnenen Erkenntnisse zu diesem Thema
analysiert. Mit Hilfe von Diagrammen wurden diese Daten zum besseren Verstdndnis und

zur besseren Ubersicht eingeordnet.



1 Gegenwirtiger Stand der untersuchten Problematik im In- und

Ausland

Aufgrund der Globalisierung und des wachsenden Kontakts zwischen den Landern,
und damit auch zwischen den verschiedenen Kulturen, wird heutzutage dem Thema
Bikulturalitdt oder Multikulturalitit viel mehr Bedeutung zugeschrieben als in der
Vergangenheit.

Der allgemeine Trend zu kulturell gemischten Ehen oder Partnerschaften steigt
enorm an, deswegen entwickelt sich auch das Thema der kulturell heterogenen Kinder. Die
Identitétsentwicklung von Kindern ist ein sehr komplexes Thema, mit dem sich schon viele
Wissenschaftler beschiftigt haben. Wenn man davon ausgeht, dass die Identitdtsentwicklung
in der Adoleszenz am wichtigsten ist, bedeutet dies auch, dass diesem Lebensabschnitt die
grofite Beachtung geschenkt werden sollte. Kinder haben in dieser Zeit Probleme damit, wer
sie sind. Deshalb ist es wichtig, den Kindern ein gutes Beispiel zu geben und sie vor den
Fallstricken zu schiitzen, die sie im Leben erwarten. Heutzutage gibt es nicht nur eine
Vielzahl von Pddagogen aus der ganzen Welt, sondern auch zahlreiche Forscher, die sich
mit der Identitdt von multikulturellen Kindern beschéftigen.

Im Ausland, wie zum Beispiel in Deutschland oder England, wird dieses Thema
ernsthaft angegangen. Wenn wir an die Vielfalt der Kulturen in den bereits erwdhnten
Landern vorstellen, konnen wir daraus folgern, dass eine ausreichende Ausbildung iiber
Multikulturalitidt mehr als gerechtfertigt ist.

Obwohl dieses Thema in der Slowakei noch nicht so weit verbreitet ist, tritt es
heutzutage immer héufiger in das Bewusstsein der slowakischen Biirger. Trends aus der
ganzen Welt beeinflussen auch die Wahrnehmung des Themas bei den Slowaken und damit
auch die sich schnell erweiternden Moglichkeiten, um Kinder von klein auf tiber dieses

Thema zu unterrichten.

1.1 Abgrenzung des Begriffes Identitit

Um die Identitdtsentwicklung der Kinder aus kulturell heterogenen Hintergriinden,
zu verstehen, muss zundchst definiert werden, was unter dem Begriff "Identitdt" eigentlich
gemeint wird. In diesem Kapitel wird dieser Begriff aus der Perspektive bedeutender
Forscher analysieren, die wichtige Beitrage zu diesem Thema geleistet haben.
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Der weltberiihmte Forscher Erik H. Erikson, der mit seinen Entdeckungen wesentlich
zu dieser Problematik beigetragen hat, wird in diesem Kapitel eine wichtige Rolle spielen.
Laut Erikson (1950, 17) wird Identitit nicht nur durch das Individuum selbst bestimmt,
sondern, ist zugleich kulturell und gesellschaftlich geprigt. Er weist darauf hin, dass die
Identitdtsentwicklung eng mit der Sozialisierung verbunden ist, denn diese ist ein Teil des
tédglichen Lebens.

Erikson beschéftigte sich in seinen Werken mit der Problematik von Identitét. Er
betrachtete es aus verschiedenen Perspektiven, doch konnte er keine allgemein giiltige
Definition fiir den Begriff der Identitét, wegen seiner Komplexitit erstellen. Dennoch ist es
ithm gelungen, den Prozess der Identitdtsbildung in zahlreichen Féllen umfassend zu
analysieren. Laut Erikson (1970, S. 19) ist die Identititsbildung ein Prozess gleichzeitiger
Reflexion und Beobachtung. Dieser Prozess soll auf allen Ebenen des seelischen
Funktionierens stattfindet, bei dem der Einzelne sich selbst auf der Grundlage dessen, was
er wahrnimmt, und auf der Grundlage einer fiir ihn bedeutsamen Typologie beurteilt. Die
Art und Weise, wie er sich selbst beurteilt, hangt davon ab, wie er sich selbst im Vergleich
zu den anderen wahrnimmt und zu den fiir ihn relevant gewordenen Typen. Hier ldsst sich
entnehmen, dass der Identitdtsprozess stindig von duBeren Wahrnehmungen beeinflusst
wird, die fir das Individuum bedeutsam und wertvoll sind. Aus den frither genannten
Aussagen von Erikson ldsst sich auch ableiten, dass die Identitdtsbildung nicht nur durch die
eigenen Impulse erfolgt, sondern gerade durch die Einfliisse. Diejenige, die Personen im
alltdglichen Leben sehen und wahrnehmen und mit denen sie sich identifiziert. Von Erikson
wurde der Prozess sehr gut zusammengefasst. Laut ihn (1970) geht es dabei um die
Kombination innerer Bedingungen und &duflerer Umstinde zur Vertiefung eines
schmerzhaften oder stolzen Identititsbewusstseins. ES ist wichtig zu betonen, dass sich der

erwiahnte Prozess im Laufe des Lebens immer weiter vertieft.

,,Der beschriebene Prozess ist stindig wechselnd und entwickelnd: im besten Fall ist
es ein Prozess zunehmender Differenzierung und er wird immer umfassender, wihrend das
Individuum sich fortschreitend eines sich erweiternden Kreises anderer bewusst wird, die
fiir es Bedeutung haben‘ (Erikson,1970, 19).

Ein interessanter Standpunkt zu diesem Thema wurde von dem Wissenschaftler
Abels eingenommen. In seinen Werken stiitzt er sich haufig auf Eriksons Aussagen, die er

versucht zu analysieren und zu interpretieren. Beim Verstindnis der Identitdt hat sich Abels
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aber eher auf Fragen im Zusammenhang mit der Identitdt und ihren Urspriingen fokussiert.
,, Wer bin ich? Wie bin ich geworden, was ich bin? Wer will ich sein? Was tue ich? und Wie
sehen mich die anderen? (Abels, 2017, S. 196). Laut Abels (2017) sollte die Antwort zu
den oben genannten Fragen Identitdt lauten. Er behauptet, dass unser so genanntes Bild sich
durch unsere Vergangenheit entwickelt. Da sich unsere Vergangenheit nicht dndert, d.h. sie
bleibt, wie sie ist, fithrt das dazu, dass auch unser Bild von uns selbst immer dasselbe ist.
Abels setzt den Schwerpunkt auf die Erfahrungen der Vergangenheit, die seiner Meinung
nach in engem Zusammenhang mit unserer moglichen Zukunft stehen. Er glaubt jedoch auch
an die grofle Bedeutung unseres Handelns und Denkens, die in engem Zusammenhang mit
den Prinzipien stehen, die wir im Leben erworben haben. Daraus kann schlief8en, dass unsere
Vergangenheit eine wichtige Rolle bei der Identitdtsbildung spielt. Es handelt sich um
Grundsitze oder Prinzipien, die wir in unserer Vergangenheit erworben haben und die fiir
unsere Identitit wesentlich sind, wie er weiter behauptet, dass das Handeln und Denken eines
Menschen von seiner Vergangenheit beeinflusst wird. Abels hat also die Identitit
nachfolgend definiert:

Lldentitdt ist das Bewusstsein, ein unverwechselbares Individuum mit einer eigenen
Lebensgeschichte zu sein, in seinem Handeln eine gewisse Konsequenz zu zeigen und in der
Auseinandersetzung mit Anderen eine Balance zwischen individuellen Anspriichen und
sozialen Erwartungen gefunden zu haben* (Abels, 2017, S. 200).

Daraus ergibt sich wiederum, dass Identitdt eine Kombination von dem ist, was einer
Person wichtig ist, und den Erwartungen der Umwelt. In diesem Fall wird jedoch auch die
Vergangenheit beriicksichtigt, denn sie ist wichtig fiir die Handlungen und Entscheidungen
des Einzelnen.

Die Forscherin Seiffge-Krenke (2012, S. 75) hat sich gleichfalls mit dem Wesen der
Identitét und ihrer Entwicklung beschéftigt. Auch sie stiitzt sich in ihrer Arbeit auf Eriksons
Aussagen, die sie durch ihre eigenen Meinungen erweitert hat. Nach Seiffge-Krenke (2012)
ist jedoch der bedeutendste Zeitraum fiir Identitit die Zeit der Adoleszenz. Hier finden sehr
wesentliche und wechselnde Prozesse in der Entwicklung von Identitét statt. Sie betont die
schnellen Verdnderungen der Identitit von Adoleszenten, die durch ihre schnellen
emotionalen und kognitiven Lernprozesse entstehen. Ausgehend von Eriksons Theorien
stimmt Seiffge-Krenke mit seinen Forderungen iiberein. , Auch wenn die
Identitdtsentwicklung prinzipiell ein lebenslanger Prozess ist, kommt der Adoleszenz
diesbeziiglich doch eine besondere Bedeutung zu* (Seiffge-Krenge, 2021, S. 14). Seiffge-

Krenke betrachtet die Ergebnisse von Meta-Analysen zur Identitdtsentwicklung und geht
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davon aus, dass die Entwicklung ein stdndiger Prozess ist. ,,Auch dann entwickeln Menschen
ihre Identitdt weiter, besonders heute, wo die Briichigkeit von Beziehungen und beruflichen
Perspektiven hdufig Neuorientierungen und Anpassungen in der Identitdt erfordern*
(Seiffge-Krenge, 2021, 13). Sie betont, dass Identitdt kein Prozess ist, der nur fiir eine
bestimmte Zeit andauert, sondern genau das Gegenteil. Daraus ldsst sich schlussfolgern, dass
der Zeitraum der Adoleszenz, in dem bedeutende Verdnderungen stattfinden, die sich auf
das Individuum auswirken, am starksten betont werden.

In der heutigen Zeit wird jedoch auch darauf hingewiesen, dass Erwachsene aufgrund
der Anforderungen der Umwelt hdufig einen Identitdtswandel durchmachen miissen. Der
Forscher Mead hat auch eine wichtige Rolle bei der Analyse von Identitét vertreten, und die
Thematik der Identitdtsentwicklung griindlich erforscht.

ldentitdt entwickelt sich; sie ist bei der Geburt anfinglich nicht vorhanden, ensteht
aber innerhalb des gesselschaftlichen Erfahrungs- und Tdtigkeitsprozesses, das heifit im
Jjeweiligen Individuum als Ergebnis seiner Beziehungen zu diesem Prozef3 als Ganzem und
zu anderen Individuen innerhalb dieses Prozesses* (Mead, 1973, S. 177).

Bei der Analyse der oben genannten Theorien, wird erkennbar, dass Mead die
Identitét oder sogar die Identitatsentwicklung als ein Phdnomen betrachtet, was nicht einfach
erworben werden kann. Seine Theorie (1973) basiert auch auf den bereits erwdhnten
Prozessen, die Teil des Lebens des Individuums sind. Seiner Ansicht nach sind diese
Prozesse wesentlich fiir die Identitdtsbildung. Er betont auch, dass die Stellung des
Individuums zu den Lebensprozessen ebenfalls eine wichtige Rolle bei der Bildung seiner
Identitdt spielt. In diesem Fall konnte Meads Theorie der von Abels sehr &hnlich sein, da
beide einen sehr dhnlichen Standpunkt zu diesem Thema einnehmen.

Identitdt lasst sich als etwas zusammenfassen, das sich stdndig weiterentwickelt und
von den Impulsen unserer Umgebung beeinflusst wird, wenn man die oben genannten
Erkenntnisse beriicksichtigt. Die Identitdt eines Individuums wird nicht von Geburt an
erworben, sondern ergibt sich aus seinen vergangenen Erfahrungen, die eine wichtige Rolle
in seinem gegenwirtigen Leben spielen. Aus den vorangegangenen Betrachtungen wird
bereits deutlich, dass die Definition oder Erfassung dessen, was Identitdt genau ist, etwas
Kompliziertes ist, da es sich um eine sehr komplexe Thematik handelt. In den Theorien
wurde darauf hingewiesen, dass die Kindheit der wesentliche Teil des Lebens ist, in dem
sich die Identitéit entwickelt, aber es sollte auch beriicksichtigt werden, dass der Prozess der
Identitatsentwicklung ein nie zu Ende kommender Prozess sein kann, der uns unser ganzes

Leben lang begleitet.
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1.2 Identititsmodelle aus Autorensicht

Dieser Teil der vorliegenden Arbeit wird sich mit Identititsmodellen beschaftigen.
Da bestimmte Modelle jedoch sehr detailliert beschrieben sind, wire es sehr zeitaufwendig
und fiir diese Arbeit ungiinstig, jeden Punkt einzeln zu erkldren. Im Mittelpunkt werden
daher Identitdtsmodelle stehen, aus denen sich ableiten ldsst, wie sich die Identitdt von
Kindheit an entwickelt.

In dem Stufenmodell von Erikson wird die menschliche psychosoziale Entwicklung
dargestellt. In der Annahme, dass die Gesellschaft ein wichtiger Faktor bei der Gestaltung
der Entwicklung ist, hat Erikson in seinem Modell das Spannungsfeld zwischen den
Bediirfnissen und Wiinschen des Kindes als Individuum und den sich im Laufe der
Entwicklung stindig dndernden Anforderungen der sozialen Umwelt erfasst. In seinem
Modell gibt es acht Stufen, die die Krisen der Entwicklung von Identitit darstellen. Innerhalb
jeder dieser Stufe befindet sich ein Kriterium fiir relative psychosoziale Gesundheit und
darunter ein entsprechendes Kriterium fiir relative psychosoziale Stérung (Erikson, 1959, S.
149). Jede der Krisen kann entweder am positiven oder am negativen Pol iiberschritten
werden, wobei die Uberwindung der Krise am positiven Pol fiir die erfolgreiche Bewiltigung
einer Stufe notwendig ist. Er definiert, dass sich die Ich-Identitdt auf der Grundlage der
allmédhlichen Integration aller Identifikationen entwickelt, dass aber das Ganze eine andere
Qualitit hat als die Summe seiner Teile. Als nichstes wird das Modell des Forschers Mead
erwihnt. Allerdings wird es mit Hilfe der Ideen des Wissenschaftlers Abels analysiert, der
die Theorien von Mead aufgegriffen hat. Doch da diese Theorien bereits dlter sind, werden
sie von Abels in eine modernere Fassung iibersetzt. ,,Das erste ist das play oder das
Rollenspiel, das zweite ist das game oder das Gruppen- oder Mannschaftsspiel, das durch
soziale Regeln bestimmt wird “ (Abels, 2017, S. 211).

Laut Abels (2017) geht beim Play das Kind ganz in der Rolle des signifikanten
Anderen, wobei im Game muss es sich von dieser Rolle distanzieren und das allgemeine
Prinzip der Handlungen aller Beteiligten verstehen. Dabei entwickelt sich das Kind in immer
groBere symbolische Welten hinein und lernt, deren Regeln zu verstehen. Es handelt nicht
mehr nur in seiner Rolle und versteht die Rolle seiner unmittelbaren Interaktionspartner,
sondern es lernt, dass es allgemeine Vorstellungen dariiber gibt, wie man sich in der Familie,
in der Organisation, in der Gesellschaft zu verhalten hat. Daraus lésst sich schlieBen, dass
auf diese Weise, d. h. im Spiel, das Wahrnehmen dieser wesentlichen Dinge stattfindet, und

dass das Kind schon in einem so frithen Alter in der Lage ist, die Unterschiede in der Welt
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zu erkennen und sich an sie anzupassen. Das ist ndmlich der Punkt, der in dieser Arbeit
bereits erldutert wurde, wie sich die Identitdt eines Kindes im Laufe seines Lebens
entwickelt.

Mit Hilfe der von mir ausgewdhlten Identitdtsmodellen lésst sich feststellen, dass das
Kind tatsdchlich von Geburt an beeinflusst wird. Durch diese Modelle ist es jedoch moglich,
zu verstehen, in welchem Lebensabschnitt etwa welche Entdeckungen und Verdanderungen
stattfinden. Dies ist namlich ein sehr komplexes Thema, zu dem die Forscher Erikson und
Mead einen wichtigen Beitrag geleistet haben. Aus diesem Abschnitt ldsst sich jedoch
folgern, dass das Aufwachsen sehr wohl in Phasen eingeteilt werden kann, in denen sich

gewisse Verdnderungen abspielen.
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2 Multikulturelle Erziehung des Kindes

Im Mittelpunkt dieser Studie steht die Familie und deren Bemiihungen, das Kind in
sein Umfeld zu integrieren. Heutzutage versucht die Gesellschaft, die Kinder von einem
frithen Alter an zu einer Toleranz fiir andere Kulturen zu erziechen, auch aus diesem Grund
ist die Schreibung von Artikeln zur besseren Aufnahme von multikulturellen Elementen sehr
beliebt. Nach Ansicht des Bayerischen Erziehungsrats treffen in bikulturellen Familien
Normen und Werte aus verschiedenen Welten aufeinander. Diese Spannung zwischen zwei

Kulturen erfordert ein hohes Mal} an Flexibilitét fiir die gesamte Familie.

Haufig werden Ratgeberartikel veroffentlicht, die sich mit der Frage beschéftigen,
wie man Kinder zum Multikulturalismus hinfithren und sie zu Multikulturalitit erziehen
kann, damit sie keine Vorurteile gegeniiber anderen Kulturen erwerben. Wie bereits in den
vorherigen Abschnitten dieser Arbeit erwidhnt wurde, beginnt die Identitdtsbildung von
Kindern eindeutig bei den Eltern. In der Annahme, dass ein Kind im Rahmen seines
Aufwachsens unterschiedliche Erfahrungen durch seine Umgebung sammelt, wire es
ungeeignet zu behaupten, dass nur die engste Familie einen Einfluss auf die Erziehung und
Auswirkungen auf die Identitdtsentwicklung eines Kindes hat. Mit dieser Frage hat sich die
Psychologin WoBner (2008, S. 137-138) beschiftigt. Sie hat Bronfenbrenners Theorie der
Umweltsysteme, die bei der Entwicklung des Menschen eine wichtige Rolle spielen, wie
folgt zusammengefasst. Erstens gibt es das Mikrosystem, das die engere, unmittelbare
Familie oder Umgebung darstellt. Dann das Mesosystem, das aus mindestens zwei
Mikrosystemen besteht (z. B. Familie, Kindergarten und Kinder in der Nachbarschaft),
danach das Exosystem, dem man nicht direkt zugehort, sondern von dem man auf indirekte
Weise beeinflusst wird (z. B. der Arbeitsplatz der Eltern). Durch das Makrosystem, in dem
die anderen drei Systeme zusammengefasst sind, kommt der kulturelle Kontext, wie
Subkulturen, soziale Klassen, Werte und Normen, in den Blick. Das Makrosystem hat einen

wesentlichen Einfluss auf alle anderen Systeme.
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2.1 Einfluss der interkulturellen Erziehung von Eltern auf die Integration

des Kindes im multikulturellen Umfeld

In diesem Teil der Arbeit wird der Fokus auf Kinder gelegt, die in multikulturellen
Familien aufgewachsen sind. Daher wird es die oberste Prioritdt sein, herauszufinden,
inwiefern das multikulturelle Umfeld (sei es die Familie, der Kindergarten oder die Schule)
eine Rolle bei der Erziehung der Kinder spielt. Zahlreiche Wissenschaftler und Psychologen
in Deutschland haben sich aufgrund der hohen Zahl von Migranten in Deutschland seit
langer Zeit mit dem Thema der Bi- und Multikulturalitit bei Kindern beschéftigt. Eine
Vielzahl von Artikeln und Studien zu diesem Thema konzentriert sich vor allem auf die
Auswirkungen des Multikulturalismus auf die Identitdt der Kinder in Migrantenfamilien, in
denen die Einfliisse von Miittern und Vitern in Bezug auf die Entwicklung des Kindes
individuell betrachtet werden. Ein wichtiges Thema, das nicht vergessen werden darf, ist die
Integration von multikulturellen Kindern in die Gesellschaft.

Noch bevor die Auswirkungen dieser Familien auf die Integration des Kindes in die
Gesellschaft analysiert werden, ist es notwendig, das Thema aus der Sicht der Eltern zu
betrachten, denn sie sind die Hauptakteure bei der Integration ihres Kindes in die
Gesellschaft.

Auf Migrantenfamilien und bikulturelle Familien wird ein enormer Druck ausgetibt.
Wenn wir das Problem rein aus dem Standpunkt der Migrantenfamilien betrachten, stehen
laut Professor Uslucan (2005, S. 4) Migrantenfamilien vor der Notwendigkeit, taglich ihr
Familienleben zu organisieren, ihre Verhaltensrepertoire zu erweitern, zu verdndern und neu
zu ordnen. Sie unterliegen dem Prozess der Akkulturation, ,, Ubernahme von Elementen einer
fremden Kultur durch den Einzelnen oder eine Gruppe* (Duden Worterbuch). Laut Uslucan
(2005) gibt es eine Trennung, in der eine Entfernung von der Herkunftskultur vorkommen
kann. Da sich diese Personen einerseits in die Mehrheitsgesellschaft integrieren, andererseits
aber ihre kulturellen Wurzeln nicht vollstindig aufgeben, kommt es zu Spannungen im
Zusammenhang mit der Bildung. Aus den Studien von Uslucan geht hervor, dass ein
wichtiger Faktor fiir die Integration von Kindern in die Gesellschaft das Umfeld ist, das nicht
nur das Kind selbst, sondern vor allem ihre Eltern beeinflusst. Allerdings reflektieren die

Eltern diese Erfahrungen, die sie im neuen Land erworben haben, dann in der Erziehung
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ihrer Kinder wieder. Ein dhnlicher Prozess, der sogar noch komplexer ist, ergibt sich bei

bikulturellen Eltern.

“Bi-kulturelle Familien sind insbesondere zu Beginn der Partnerschaft durch ein
starkes Machtgefille gekennzeichnet. Der nichtdeutsche Partner ist juristisch abhdngig
(Aufenthaltsrecht, Arbeitsaufnahme etc.), was sich auf die Partnerschaft langfristig
belastend auswirken kann. Und der Druck zur Ehe bzw. Heirat als Partnerschaftsform ist
hier grafier, wenn der nicht-deutsche Partner keinen gesicherten Aufenthalt hat; vorschnell

und tibereilt bzw. aufgrund einer Zwangslage geschlossene Ehe ** (Uslucan, 2005, S. 4).

Hier handelt es sich um das Gefiihl der Unsicherheit, das eine Person entwickelt, die
nicht aus dem Herkunftsland stammt und daher immer mehr von der Person aus dem
Herkunftsland, in dem sie leben, abhingig wird. Es muss jedoch darauf hingewiesen werden,
dass Probleme, die ein bikulturelles Paar zu einer vorschnellen Entscheidung fiithren, spéter
bei der Erziehung des Kindes zu Komplikationen werden konnen. Experten fiir
Kindererziehung weltweit wie z.B. Uslucan und Ulrich betonen, dass vor allem bei kulturell
heterogenen Paaren besonderer Wert auf die Beratung und das Festlegen von verschiedenen
Praktiken, Zielen und Vorgaben gelegt werden sollte, die bei der Erziehung des Kindes
angewandt werden sollen. Fiir manche mdgen dies nur Kleinigkeiten sein, aber beide
Elternteile wollen an der Weitergabe kultureller Werte beteiligt sein, was zu
Unstimmigkeiten und Komplikationen bei der spdteren Erziehung fithren kann. Dieses
Problem betrifft allerdings nicht nur Eltern, die ein kulturell heterogenes Paar sind und zwei
verschiedene Kulturen darstellen, die sie moglicherweise an ihr Kind weitergeben mdchten.
Der Blick sollte jedoch auch auf die Grof3eltern, UrgroBeltern und sogar auf die Moglichkeit
gelenkt werden, dass ein Kind, dessen Vater ein Tiirke und seine Mutter eine Englidnderin

ist, sogar in einem ganz anderen Land aufwichst als dem Herkunftsland seiner Eltern.

Laut Haci-Halil Uslucan (2010, S. 1) sind Kinder im Laufe ihrer Sozialisation zwar
anfangs auf die Werte und Normen ihrer Familienkultur fixiert. Doch sie konnen diese auf
verschiedene Weise verdndern. Beispielsweise kann ein vermeintlicher Kulturkonflikt, wenn
sich das tiirkische Kind zu Hause anders verhilt als in der Schule oder im Kindergarten,
nicht notwendigerweise eine Stresserfahrung sein. Dies kann auch eine Anforderung an die
Personlichkeitsentwicklung bedeuten. Das Kind wird dazu geleitet, einen Standpunkt
einzunehmen und die erlebten Unterschiede zu reflektieren. Das ldsst sich wie folgt

interpretieren, da die kulturelle Erziehung, die ein Kind wihrend seines Aufwachsens zu
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Hause von seinen Eltern erhilt, in einem Zeitpunkt mit dem Umfeld in Konflikt kommen

muss. Dieses neue Umfeld kann dann zu einer weiteren Entwicklung der Personlichkeit

fihren.

Ein entsprechendes Beispiel zu diesem Thema wurde von den bereits genannten
Psychologinnen WoBner und Grof3 (2008, S. 144-145) vorgestellt. Hier handelte es sich um
eine Untersuchung, die sich mit Individualismus und Kollektivismus beschiftigte. Ziel
dieser Untersuchung war es, den Einfluss der individualistischen Kultur Deutschlands mit

dem der kollektivistischen Kultur Russlands zu vergleichen.

,Die Kinder wurden bei ihrer Interaktion mit einem scheinbar traurigen
Spielkameraden gefilmt, die Miitter zu diesem Verhalten und weiteren Aspekten (z.B. andere
Konfliktsituationen mit ihrem Kind, Erziehungsziele) interviewt. In dieser Studie zeigten
kleine Mddchen aus Deutschland das qualitativ héchste prosoziale Verhalten verglichen mit
deutschen Jungen und russischen Mddchen. Russische Jungen wiesen zumindest quantitativ
mehr soziales Verhalten auf als russische Mddchen. Dabei beschrieben die russischen

Miitter ihre Beziehung und Interaktion mit ihren Kindern generell als harmonischer als

deutsche Miitter* (Groll/WoBner, 2008, s.144-145).

Ihre Forschungen spielen dabei eine wichtige Rolle, da sich daraus ableiten ldsst, wie
die grundlegenden Einfliisse der Kultur die alltdglichen Interaktionen von Kindern
beeinflussen. WoBner und Grof3 (2008) machen aufmerksam darauf, dass das Aufwachsen
in kollektivistischen Kulturen, die eher norm- und gehorsamkeitsorientiert sind, die
Entwicklung des Konzepts von Selbstwirksamkeit komplizieren kann und dadurch das
aktive Verhalten in neuen Situationen blockieren. Das Kind erwartet namlich nicht, dass es
in der Lage ist, der anderen Person mit seinem Verhalten zu helfen oder zu verstehen, welche

eigenen Verhaltensweisen der anderen Person hilfreich sein konnten.

Die Sprachwissenschaftlerin Ortega (2016, S.1), die selbst multikulturelle Kinder
erzieht, aber auch anderen Familien hilft, die Problematik besser zu verstehen, erklarte die
Situation, mit der multikulturelle Kinder oft zurechtkommen miissen. Threr Meinung nach
(2016) entwickeln Kinder eine natiirliche Beziehung zu beiden Kulturen, werden aber nicht
vollstindig von einer der Kulturen eingegliedert. Vielmehr wird eine Mischung
verschiedener kultureller Auffassungen bei ihnen entwickelt. Daraus ergibt sich, dass die

Elemente aus den verschiedenen Kulturen, die ein Kind iibernimmt, nicht absolut gleich
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sind. Gleichzeitig ist zu beachten, wie Eltern, Gesellschaft und das Kind selbst zur

Entwicklung dieser einzelnen Elemente beitragen.

Die Moglichkeiten fiir die jungen, kulturell heterogenen Paare sind heutzutage sehr
vielfdltig und bieten auch die Moglichkeit, gemeinsam in einem Land zu leben, das beiden
Partnern fremd ist. In diesem Kapitel wurde, die Wichtigkeit der Rolle von kulturell
heterogenen Eltern in Bezug auf die Tradierung einiger Elemente ihrer Kultur betrachtet.
Kinder erwerben diese Werte und verschiedene Elemente aus den beiden Kulturen ihrer
Eltern (wenn sie in beiden Kulturen erzogen werden), aus der Familie (ihre GroBeltern
konnen auch aus verschiedenen Kulturen stammen) und aus der Umgebung. Dies kann z. B.
bei einem Kind der Fall sein, das tiirkisch-englischer Herkunft ist, aber in Deutschland
wohnt. Jedoch bei ihren ersten Kontakten mit der Umgebung, in der andere Kulturen
vertreten sind, wird das Kind geprigt und beeinflusst. AuBerdem wird im letzten Abschnitt
dieses Kapitels dargelegt, dass die Kulturen, in denen ein Kind aufwéchst, seien es zwei oder
mehrere, die Identitit des Kindes nicht gleichmiBig beeinflussen. Von einer Kultur

tibernimmt es mehr und von der anderen weniger.

2.2 Vor- und Nachteile der Multikulturalitit bei den Kindern

Dieser Abschnitt der vorliegenden Arbeit wird sich mit den Vor- und Nachteilen
beschiftigen, die mit dem Aufwachsen in einer bikulturellen oder multikulturellen Familie
verbunden sind. Der Schwerpunkt dieses Kapitels wird auf der Zweisprachigkeit oder
Mehrsprachigkeit bestehen, die automatisch mit multikulturellen Kindern verkniipft ist.
Gleichzeitig ist dieses Konzept, auch unter dem Gesichtspunkt, dass das Lernen von
Fremdsprachen bei Kleinkindern auf der ganzen Welt immer beliebter wird, im Allgemeinen
auf Kinder ohne kulturelle Heterogenitit {ibertragen worden. Dennoch werden bi- und

multikulturelle Kinder natiirlich im Mittelpunkt dieser Arbeit bleiben.

Zum Anfang ist es wichtig, sich mit dem Begriff der multikulturellen Erziehung zu
beschiftigen. Dieser populidre Terminus stellt heutzutage etwas dar, dass Kinder bei ihren
ersten Kontakten mit der Umgebung durchmachen miissen. Der Philosoph Mistrik hat sich
intensiv mit der multikulturellen Erziehung befasst und dabei zusammengefasst, warum

Toleranz und Akzeptanz anderer Kulturen eigentlich wichtig fiir die Gesellschaft sind.
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Gleichzeitig beschrieb er die Vorteile, aber auch die Nachteile, die Multikulturalitit mit sich

bringt.

,, Die multikulturelle Erziehung im kulturellen Leben der Gesellschaft ermdglicht die
Zusammenarbeit der Kulturen verschiedener Minderheiten. Sie erweitert sie, denn sie
ermoglicht es ihnen, einander Anlasse zu vermitteln, Ideen, Werte, Erfahrungen und
Artefakte auszutauschen. Sie fordert oder unterstiitzt ihre freie Entwicklung* [eigene
Ubersetzung] (Mistrik, 1999, S. 51).

Es ist allerdings wichtiger, sie in Bezug auf die Vorteile zu analysieren, die sie den
Menschen im Alltag bringen. Mistrik begann mit den Schiilern, die im Zusammenhang mit

diesem Thema stehen.

,,Die  multikulturelle Erziehung in den Schulen unterstiitzt eine effektivere
Entwicklung der Féhigkeiten der Schiiler und Schiilerinnen. Dadurch sind Kinder in der
Lage, ihre eigenen kulturellen Grenzen zu iibertreten, Vorurteile zu unterdriicken und

versteckte Hemmungen loszulassen “ [eigene Ubersetzung] (Mistrik, 1999, S.53).

Weiter wird der Fokus auf den immer spezifischeren Vor- und Nachteilen des
Multikulturalismus liegen. Scheib (2004, S. 1), die selbst als Kind eines kulturell
heterogenen Paares in einem multikulturellen Umfeld aufgewachsen ist, konzentriert sich
auf die Starken und Erkenntnisse, die Multikulturalitit mit sich bringt. Sie (2004) behauptet,
dass multikulturelle Kinder in der Regel gut in zwei oder sogar mehreren Sprachen
kommunizieren konnen. Die Lebensweise, Normen, Werte und Traditionen eines anderen
Landes sind ihnen durch Sprechen und Lesen oder aus direkter Erfahrung bekannt. In den
tdglichen Interaktionen {iben sie Aufgeschlossenheit, Verstindnis, Flexibilitdit und
Wertschitzung fiir eine andere Kultur, die von einem Partner verkdrpert wird. Zudem
fordern sie téglich ihre Kreativitit bei der Suche nach guten Kompromisslésungen, um
kulturell geprédgte unterschiedliche Vorstellungen iiber Geschlechterrollen, Elternschatft,
Pflege und andere soziale Beziehungen miteinander in Ubereinstimmung zu bringen.
Betrachtet man die Theorien des Philosophen Mistrik und von Scheib, die in einem
multikulturellen Umfeld aufgewachsen ist, so ist es moglich zu sehen, wie sie Scheib die
Theorie von Mistrik erweitert und vertieft. Als nédchstes wird die Zwei- und
Mehrsprachigkeit in den Vordergrund gestellt. Der Philosoph Uslucan (2010) , der hier
schon mehrmals zitiert wurde, da er einen wichtigen Beitrag zu dieser Thematik geliefert
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hat, behauptet dass die Sprache eine wichtige Rolle bei der Bildung der personlichen
Identitit spielt.

,,Denkt man die sprachliche Sozialisation aus der Perspektive des symbolischen
Interaktionismus, so entwickelt sich in der Interaktion mit anderen stets auch eine soziale
Orientierung, da sprachliche Symbole mit spezifischen Bedeutungen assoziiert werden.

Spracherwerb geschieht stets in einem kulturellen Umfeld“ (Uslucan, 2010, S. 3).

Deshalb ist er {iberzeugt, dass das Symbolsystem der Sprache ohne die spezifischen
Einstellungen des zugehorigen sozialen Umfelds nicht erlernt werden kann. Dies zeigt, dass
die Sprache, wie schon in den vorherigen Kapiteln erwdhnt, eine wichtige Rolle bei der
Identititsbildung spielt. Uslucan (2010) weist jedoch darauf hin, dass Bilingualitét sich nicht
nur auf die Fahigkeit bezieht, in zwei Sprachen zu kommunizieren, sondern auch auf die
Fahigkeit eines Individuums, sich mit zwei jeweiligen Sprachgruppen zu identifizieren. Da
die Aufnahme einer weiteren Sprache fiir Kinder sehr leicht ist, sollte eine zweite oder sogar
eine dritte Sprache so friih wie mdglich im Leben des Kindes prasent sein. Sprachen &
Kinder (2021, S. 1) betont, dass laut zahlreicher wissenschaftlicher Studien das Aufwachsen
mit zwei Sprachen, Netzwerke im Gehirn bildet, die sich allgemein positiv auf die Intelligenz

und die kognitiven Fahigkeiten eines Kindes auswirken.

Jedoch bedeutet der Umstand, dass dem Bi- und Multikulturalismus hauptséchlich
seine vorteilhaften Aspekte zugeschrieben werden, keinesfalls, dass dieser scheinbar
vorteilhafte Trend nicht auch einige nachteilige Merkmale hat. Erstens gibt es das Risiko
von Missverstandnissen und Konflikten, die durch verschiedene Sprachen entstehen kdnnen.
Laut Scheib (2004) erhoht die kulturelle Herkunft das Potential fiir Missverstdndnisse und
Konflikte. Da die Sprache nicht nur Worte bezeichnet, sondern auch kulturspezifische
Interpretationsmuster, Bedeutungssysteme und Sinnzusammenhénge, die nur im Kontext der
unmittelbaren Lebenserfahrung in einer bestimmten Kultur erlernt werden konnen.
Beispielsweise muss die Entscheidung getroffen werden, ob jeder Partner seine
Muttersprache pflegen und an die Kinder weitergeben soll, oder ob die Sprache eines der

Eltern oder eine gemeinsame dritte Sprache bevorzugt werden soll.

In Bezug auf den Artikel der MAS Kinderakademie, in dem auch die Problematik
der Vor- und Nachteile des Multikulturalismus angesprochen wurden, duflerten sie sich wie
folgt. Laut der MAS Kinderakademie (2023, S.1) hat das Aufwachsen in einem

interkulturellen Umfeld viele Vorteile, und es ist noch besser, wenn Kinder von klein an
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daran herangefiihrt werden. Auf diese Weise kann ein Verstindnis dafiir aufgebaut werden,
dass Menschen unterschiedlich sind. Doch konnen sie lernen, diese Unterschiede zu
respektieren. Dies erleichtert den Kindern, verschiedene Perspektiven kennen zu lernen und
Féhigkeiten wie Toleranz und Empathie zu entwickeln. AuBerdem zielt interkulturelle
Erziehung darauf ab, Kindern Unabhéngigkeit, eine differenzierte Sichtweise und die
Fahigkeit zu vermitteln, Entscheidungen zu treffen. Interkulturelle Erziehung kann Kinder
aber auch lehren, Widerspriiche zu tolerieren. Auch Deissler (2006, S.1) versucht in diesem
Fall, auf autkommende Mythen iiber die Mehrsprachigkeit von Kindern aufmerksam zu
machen. Er argumentiert, dass diese falschen Vorstellungen auch heute noch von vielen
Menschen vertreten werden. Seiner fachlichen Einschitzung nach sind diese Kinder, die
mehrere Sprachen sprechen, jedoch keineswegs weniger intelligent, noch seien sie identitéts-

und orientierungslos.

Der Forscher Zeybek (2021) fiigt hinzu, dass es einen psychologischen Aspekt der
Mehrsprachigkeit gibt, der mit der Identititsbildung von Kindern und Jugendlichen
verbunden ist. Viele Sprecher verwenden ihre "Muttersprache” (= L1) als
Unterscheidungsmerkmal ihrer ethnischen Identitdt und als Marker fiir die Zugehorigkeit zu
einer ethnischen Gruppe. Daher ist die erste Sprache, die sie in der Kindheit lernen, in der
Regel emotional aufgeladen und hat im Gegensatz zur zweiten Sprache eine besondere
Bedeutung. Ulrich (2024, S.1), eine Kindertherapeut, weist darauf hin, dass es beim Erlernen
von Sprachen in jungen Jahren héufig vorkommt, dass der "Sprachsalat" manchmal
vorkommen wird. In einem solchen Fall ist es besonders wichtig, dies zu korrigieren, wie es

bei falschen Sitzen eines Kindes, das in einer Sprache aufwéchst, der Fall wire.

Die Vorteile des Multikulturalismus fiir Kinder lassen sich folgend zusammenfassen.
Aus den Entdeckungen der oben erwihnten Philosophen, Sprachwissenschaftler und
Professoren lédsst sich ableiten, wie diese Bikulturalitit in vielen Fillen eine positive
Entwicklung des Kindes beeinflussen kann. Kinder in solchen Familien sind oft kreativer,
flexibler und kénnen die Probleme des tdglichen Lebens leichter 16sen. Dies ist jedoch keine
selbstverstdndliche Aussage. Die Kinder wéhrend ihres Aufwachsens machen verschiedene
Erfahrungen durch und daher ist es nicht moglich mit Sicherheit zu sagen, dass sie in den
oben genannten Aspekten zu 100 % besser sind als ihre Altersgenossen aus einer

monokulturellen Familie.
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3. Zielsetzung und Methoden der Arbeit

3.1 Zielsetzung

Das Ziel der vorliegenden Arbeit besteht darin, die Identitdtsentwicklung von
Kindern in Familien zu untersuchen, in denen ihre Eltern und Grof3eltern unterschiedlichen
kulturellen Hintergrund haben. Der Fokus wird dabei auf den Einfluss dieser kulturell
heterogenen Familien bei der Identitdtsbildung der Kinder in den Bereichen: Kultur,

Sprache, Werte und Beziehungen gestellt.

Ein wesentlicher Teil der Arbeit besteht auch darin, die Unterschiede zwischen den
beiden Forschungsgruppen, d.h. der monokulturellen Gruppe und der multikulturellen
Gruppe, zu lokalisieren und zu vergleichen. Auf diese Weise wird es moglich sein, besser
zu verstehen, ob eine bi- oder multikulturelle Erziehung die Individuen wéhrend des
Aufwachsens unterschiedlich beeinflusst und bestimmte Elemente in ihrem Aufwachsen
fordert. AuBBerdem soll die Stellungnahme der oben erwihnten Gruppen zu Traditionen,
Werten, Vorurteilen und Schikanen analysiert werden. Zugleich ist es mdglich, auf der
Grundlage ihres kulturellen Hintergrunds die Priaferenzen fiir die Familiengriindung zu

erkunden.

3.2 Methoden der Forschung

Die vorliegende Arbeit beinhaltet zwei Forschungsmethoden. Bei der ersten
Methode, der Analyse und Synthese wurden die Erkenntnisse fritherer Autoren, die sich
bereits mit diesem Thema befasst haben, verwendet. Ziel dieser Methodik ist es,
Erkenntnisse aus der realen Welt zu gewinnen und zu verwenden. Diese Daten werden
hilfreich sein, um die Meinungen zu diesem Thema zu {berpriifen und ein besseres
Verstiandnis der Moglichkeiten zu gewinnen, wie, und inwiefern, eine kulturell heterogene
Familie die Identitidtsentwicklung eines Kindes beeinflussen kann. Als zweite wurde die
Methode eines Fragenbogens verwendet, bei der es sich um eine Reihe von strukturierten
Fragen handelte. Die Online-Umfragen wurden iiber soziale Medien und E-Mails verschickt,
wobei die multikulturellen Personen direkt angesprochen wurden, um den kulturellen
Hintergrund ihrer Familie zu bestimmen, damit der Fragebogen so korrekt wie moglich ist.
Die Personen wurden um die Beteiligung gebeten, und den Fragebogen so wahrheitsgemaf

wie moglich auszufiillen.
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4. Empirische Untersuchung und Diskussion der Ergebnisse

Diese Untersuchung basiert auf einer Hypothese, die mit Hilfe von Antworten der

Befragten tliberpriift werden kann. Die Hypothese lautet:

Es wird angenommen, dass Kinder, die in bi- oder multikulturellen Familien
aufwachsen, eine bessere Voraussetzung fiir die Toleranz gegeniiber anderen Kulturen
haben und auflerdem eine stirkere Veranlagung fiir das Erlernen von Fremdsprachen

entwickeln.

Diese Hypothese bezieht sich auf die Einfliisse eines kulturell heterogenen Umfelds
auf die Personlichkeitsentwicklung von Kindern. Im Hinblick auf die Behauptungen im
theoretischen Teil dieser Arbeit, in dem dargelegt wurde, dass die Identitét eines Kindes in
der friihen Kindheit stark gepragt wird, wird untersucht, wie Elemente aus zwei oder mehr
Kulturen, die das Kind gleichzeitig wahrnimmt, seine Identitit beeinflussen konnen.
AuBerdem wurde erwihnt, dass ein solches multikulturelles Aufwachsen sowohl Vorteile

als auch Nachteile fiir ein solches Kind mit sich bringen kann.

Zur Uberpriifung der Hypothese wurde ein Fragebogen mit elf Fragen erstellt. Der
Fragebogen wurde in zwei Sprachen erstellt, und zwar in der slowakischen und der
deutschen Sprache, da die Mehrheit der Befragten aus der Slowakei kommt. Danach werden
die von den Befragten erhaltenen Antworten ausgewertet. Der Fragebogen wird Personen ab
15 Jahren zur Verfiigung stehen. Aufgrund der Komplexitit der Fragen wire es nicht
vorteilhaft gewesen, jiingere Personen zu beteiligen. Allerdings gibt es keine Obergrenze fiir
den Fragebogen, dass bedeutet, er ist fiir alle Erwachsenen offen, denn sie konnen die Fragen

durch logisches Denken ganz leicht erfassen.

4.1 Die analysierte Gruppe

Der Fragebogen wurde von insgesamt 49 Personen ausgefiillt. Diese Personen
wurden jedoch in zwei Gruppen geteilt. Die erste Gruppe bestand aus Befragten
monokultureller Herkunft, d. h. Personen, die in einer Kultur aufgewachsen sind. 33

monokulturelle Personen nahmen an dem Fragebogen teil.
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Die zweite Gruppe besteht aus Vertretern multikultureller Familien, d. h. Personen,
die aus bi- oder multikulturellen Familien stammen. sechszehn multikulturelle Befragte

nahmen an dem Fragebogen teil.

Die Antworten der Befragten jeder Gruppe wurden anschlieBend ausgewertet. Die
Gegeniiberstellung der festgestellten Merkmale war wesentlich fiir ein besseres Verstindnis

der Unterschiede, die eine multikulturelle Kindererziehung mit sich bringen kann.

Auf Grund der hoheren Komplexitét der Fragen wurde der Fragebogen fiir Personen

ab 15 Jahren zur Verfiigung gestellt, doch wurde keine obere Altersgrenze festgelegt.

Verteilung der Befragten nach kulturellem Hintergrund

multikulturelle
Personen
32,7%

_—

monokulturelle

/ Personen

67,3%

= monokulturelle Personen = multikulturelle Personen

Dieser Fragebogen wird hauptséchlich dazu dienen, die Ergebnisse zu vergleichen,
und durch ihn wird es einfacher sein, abzuleiten, inwieweit eine kulturell heterogene Familie
die Identitdt eines Kindes beeinflussen kann. Allerdings wird es auch darum gehen, zu
erfahren, ob diese bikulturelle Erziehung positive oder negative Auswirkungen auf die
Entwicklung des Kindes hat, gleichzeitig werden die Stellungsnahmen der verschiedenen
Gruppen miteinander verglichen, um ihre Priaferenzen zu verstechen. EsS wird davon
ausgegangen, dass angesichts der kulturellen Vielfalt der Befragten auf diese Art und Weise
die unterschiedlichen Meinungen in der Welt besser erfasst werden konnen und dadurch ein

umfassenderes Ergebnis fiir diese Analyse erzielt werden kann.
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4.2 Auswertung der Daten

Mit der ersten Frage des Fragebogens wurden die Kommunikationsfiahigkeiten der Befragten
analysiert. In diesem Fall geht es um die Kldrung der Frage, ob Personen mit multikultureller
Herkunft mehr Sprachen beherrschen als Personen mit einer monokulturellen Herkunft.
AuBlerdem wire es sehr niitzlich zu sehen, ob diese Gruppenergebnisse signifikant

unterschiedlich sind.

Erste Frage, ,,Wie viele Fremdsprachen aufler Ihrer Muttersprache sprechen Sie auf

einer kommunikativen Ebene?¢

16

14
14

12

10 H keine
8 eine Sprache

7 zwei Sprachen

7
6 5 W drei Sprachen
B 4 und mehr Sprachen
4 3
2 2
1
| 0
0

monokulturelle Personen multikulturelle Personen
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Wie das Diagramm zeigt, dass vierzehn der Reprasentanten einer monokulturellen
Gruppe, was 42 % entspricht, angaben, dass sie bis zu zwei Fremdsprachen beherrschen. An
der zweiten Stelle gaben acht dieser monokulturellen Respondenten (24 %) an, dass sie nur
eine Fremdsprache beherrschen. Knapp gefolgt von Antworten sieben monokultureller
Respondenten (21 %), dass sie drei Fremdsprachen beherrschen. In dieser monokulturellen
Gruppe gab es jedoch auch 9 % der Befragten, die nur ihre Muttersprache beherrschen.

In der multikulturellen Gruppe von Respondenten waren die Antworten am stirksten
auf drei Fremdsprachen ausgerichtet, und zwar von sieben Personen, was 43 % entspricht.
Danach folgten fiinf multikulturelle Respondenten (31 %), die zwei Fremdsprachen
beherrschen. Zwei multikulturelle Respondenten haben sogar vier und mehr Fremdsprachen

gewdihlt.
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Die zweite Frage behandelt die Fremdsprachenkenntnisse, in diesem Fall geht es jedoch um
das Lernen als ein allgemeines Konzept, und diese Frage dient zur Klarung der Tatsache, ob
die bi- und multikulturellen Kinder von ihren Eltern bestimmte Vorziige oder Fahigkeiten
erworben haben, die ihnen ein schnelleres und leichteres Erlernen von Fremdsprachen
ermoglichen. Angesichts des Umstandes, dass solche (bi- und multikulturellen) Kinder oft
von frither Kindheit mehrere Sprachen beherrschen, bzw. die Sprachen ihrer Eltern, besteht
hier die Moglichkeit, dass sie sich leichter eine weitere Fremdsprache aneignen konnen als

die ein-kulturellen Kinder.

Zweite Frage, ,,Auf einer Bewertungsskala von eins bis fiinf, wobei eins sehr einfach
und fiinf sehr schwierig ist, wie wiirden Sie das Erlernen einer Fremdsprache

einstufen?«
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Aus den Angaben in dem Diagramm ldsst sich ableiten, dass die Reprasentanten der
monokulturellen Gruppe, mit iiberwaltigender Mehrheit, d.h. siebzehn Respondenten (51 %)
zutreffend angibt, dass sie das Erlernen einer Fremdsprache als schwierig empfindet.
Allerdings halten elf (34 %) dieser monokulturellen Respondenten das Lernen einer
Fremdsprache fiir nicht so schwierig, und die restlichen fiinf Personen (15 %) finden es
leicht.

Bei der Analyse der Antworten der Reprasentanten der multikulturellen Gruppe, wo
die eine gleiche Anzahl von Befragten insgesamt zwolf Personen angaben, dass sie das

Erlernen einer Fremdsprache entweder als schwierig oder als nicht so schwierig empfinden.
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Die {iibrigen Befragten gaben jedoch wiederum zu demselben Prozentsatz an, dass das

Erlernen der Sprache entweder leicht oder sehr leicht war (beide 12 %).
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Mit Hilfe der dritten Frage wurde das kulturelle Umfeld untersucht, in dem die
monokulturellen und multikulturellen Personen aufgewaschen sind. In diesem Fall geht es
Verstindnis, wie mono und multikulturelle Personen aufgewachsen sind, und ob es in
multikulturellen Familien eine dominante Kultur gibt, die von allen bevorzugt wird, oder ob
alle Kulturen gleichwertig sind. In diesem Fall wurde die Offenheit jeder Gruppe gegeniiber

anderen Kulturen analysiert.

Dritte Frage, ,,Mit welcher der folgenden Aussagen stimmen Sie am meisten iiberein?*
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Die Ergebnisse zeigen deutlich, dass bei den Respondenten der monokulturellen
Gruppe eine klare Praferenz von Verwendung der eigenkultur bestand, die von Kindheit an
erworben wurde. 31 der monokulturellen Personen (93 %) neigen zu einer Kultur in ihrer

Familie

Bei Reprisentanten aus multikulturellen Gruppen ist es moglich, aus den Daten zu
schlieBen, dass eine grole Mehrheit, d.h. zehn Respondenten (62%), in ihrer Familie beide
oder alle Kulturen praktizierte, aber auch in diesem Fall sind diese Familien eher zu einer
Kultur geneigt. Daraus ldsst sich schlieBen, dass Respondenten aus monokulturellen
Familien eher weniger Interesse daran haben, ihren kulturellen Hintergrund durch andere
Kulturen zu erweitern, wihrend multikulturelle Familien darauf bedacht sind, kulturelle

Elemente beider Kulturen zu nutzen, allerdings in einem deutlichen Ungleichgewicht.
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Auch diese Frage zielt darauf ab, etwas {iber die kulturelle Vielfalt in der Familie zu
erfahren. Gleichzeitig lassen sich durch diese Frage auch wieder Erkenntnisse iiber die

Offenheit der Befragten gegeniiber anderen Kulturen ableiten.

Vierte Frage, ,,Die Kommunikation in Threr Familie fand hauptséichlich in welcher

Sprache statt?«
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Bei der vierten Frage ging es um die Analyse der bevorzugten Sprache in der Familie.
Es ist sehr auffallig, dass die Reprasentanten der monokulturellen Familie die Sprache
gewdhlt haben, in der sie aufgewachsen sind, also die Landessprache. Das bedeutet, dass
bis zu vierundzwanzig der monokulturellen Respondenten (72 %), die Sprache ihrer
Kindheit benutzten. Trotz ihrer monokulturellen Erziehung haben sechs (18 %) dieser

Personen in der Familie eine Kombination aus zwei Sprachen verwendet.

In der Gruppe von multikulturellen Repriasentanten dominiert die Bevorzugung einer
Kombination von zwei Sprachen erheblich, d.h. bei neun Personen (56 %), allerdings
haben sechs multikulturelle Personen (37 %) die Moglichkeit angekreuzt, in der

Landessprache zu sprechen.
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Die fiinfte Frage untersucht den Standpunkt der Befragten zu den kulturellen Werten, mit
denen sie aufgewachsen sind. In diesem Fall wird auch vor dem Hintergrund der
gegenwartigen Zeit analysiert, wie diese Gruppen auf die kulturellen Werte reagieren, die
ihre Vorfahren von einer Generation zur ndchsten weitergegeben haben. Daraus lésst sich
ableiten, ob sich die Anzahl der Kulturen, in denen eine Person aufgewachsen ist, auf die
Bedeutung dieses kulturellen Erbes auswirkt, bzw. ob die befragten Personen ein positives

oder negatives Verhéltnis zu diesen wesentlichen Elementen der Kultur haben.

Fiinfte Frage, ,,Wie wichtig sind fiir Sie die kulturellen Werte, mit denen Sie

aufgewachsen sind?«
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Im Bereich der kulturellen Werte gab es ebenfalls keine deutlichen Schwankungen in den
Antworten. In diesem Fall betrachten Reprasentanten der beiden Gruppen, Werte als einen
wichtigen Teil ihres Lebens. Mit einem Anteil von 54%, das bedeutet achtzehn
Reprisentanten der monokulturellen Gruppe und 9 Reprasentanten (56%) der
multikulturellen Gruppe. Hier lassen sich keine grolen Unterschiede in diesen Ergebnissen
feststellen. Bemerkenswert an diesen Ergebnissen ist jedoch, dass bis zu sechs der
monokulturellen Respondenten (37 %) diese Werte fiir iiberhaupt nicht wichtig halten,
wiahrend vier multikulturelle Respondenten (25%) diese Werte als weniger wichtig

bezeichnete.
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Die sechste Frage befasst sich mit dem Thema Schikane, das in der Kindheit und Jugend
haufig vorkommt. Hier ging es um die Analyse, ob multikulturelle Kinder aufgrund ihrer
vielfdltigeren Erziehung Vorurteile und Schikane erlebt haben oder sich von solchen
Merkmalen bewusst sind. Anhand der Frage sollte es moglich sein, zu erkennen, ob Personen

aus gemischten Familien eher von Schikane bedroht sind.

Sechste Frage, ,,Haben Sie wihrend Ihrer Kindheit Vorurteile oder Schikane aufgrund

von kulturellem Hintergrund erlebt oder betrachtet?«
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Bei Personen mit monokulturellem Hintergrund war der hochste Prozentsatz, 36 %,
bei der Moglichkeit, dass sie in ihrer Umgebung Schikane beobachtet haben. Doch gleich
dahinter lag die Moglichkeit, dass sie nur von Schikane gehort haben, mit 33 %. Nur 18 %
der monokulturellen Respondenten sagten, dass sie iiberhaupt nicht von Vorurteilen und
Schikane gehdrt haben.

Bei Reprisentanten der multikulturellen Gruppe war die Situation etwas anders, wo
43 % der Befragten angaben, dass sie in ihrer Umgebung von Schikane und Vorurteilen

gehort haben. Doch 25 % hatten noch nie von solchen Vorkommnissen gehort.
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Die siebte Frage bezieht sich auf den Erwerb von Beziehungen zu Personen mit einem
anderen kulturellen Hintergrund. In der vorherigen Frage wurden Vorurteile und Schikane
erwihnt. Ziel dieser Frage ist es, herauszufinden, welche Gruppe von Befragten es leichter
findet, mit Menschen aus einem anderen kulturellen Hintergrund in Kontakt zu treten,

wodurch sich auch feststellen lasst, ob die Befragten vielleicht Vorurteile haben.

Siebte Frage, ,,Angesichts Ihres kulturellen Hintergrunds, wie schwierig war es fiir Sie,

mit Menschen aus anderen Kulturen in Kontakt zu treten?¢
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Auch der Aufbau von Beziehungen tritt in den Mittelpunkt. Die Repriasentanten der
monokulturellen Gruppe, insgesamt siebzehn Respondenten, was 51 % entspricht,
beschreiben den Aufbau von Beziehungen zu Personen einer anderen Kultur als einfach.
Zehn (31%) von diesen monokulturellen Personen gaben an, dass es ihnen nicht so

schwerfiel, mit einer anderen Kultur in Kontakt zu treten.

Acht (50%) Reprisentanten der multikulturellen Gruppe gaben an, dass es fiir sie
einfach war, Kontakt aufzunehmen. In diesem Fall beschrieben jedoch fiinf (31%) der
Befragten mit multikulturellem Hintergrund den Aufbau interkultureller Beziehungen als

sehr einfach.
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Mit Hilfe der achten Frage geht es darum, herauszufinden, ob Menschen, die in
multikulturellen und bikulturellen Familien geboren wurden, eine stirkere Bindung an ihre
kulturellen Werte haben, oder ob sie, da sie von jeder Kultur etwas tibernehmen, dadurch
eher eine Aversion gegeniiber diesen kulturellen Elementen entwickelten. Da sich die Kinder
aus einer Kultur vollstindig auf die kulturellen Traditionen einer Kultur konzentrieren

konnen, kann dies zu einer starkeren Bindung an diese kulturellen Elemente fiihren.

Achte Frage, ,,Ist es wichtig fiir Sie, die Traditionen der Kultur oder der Kulturen, in

denen Sie aufgewachsen sind, beizubehalten?<
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Das Diagramm zeigt, dass Repréasentanten der beiden Gruppen die gleiche Meinung
tiber die Aufrechterhaltung von Traditionen haben, ndmlich 24 (73 %) der Monokulturellen

Respondenten halten Traditionen fiir einen wichtigen Teil ihres Lebens.

Elf (68%) Respondenten aus der multikulturellen Gruppe halten die Beibehaltung
von Traditionen fiir sehr wichtig. Es zeigt sich also, dass es keine Unterschiede in Bezug auf
den kulturellen Hintergrund gibt. Diese Ansicht konnte jedoch eher auf die Priaferenzen des
Einzelnen ohne Bertiicksichtigung des kulturellen Hintergrunds zuriickzufiihren sein. Eine
Person aus der monokulturellen Gruppe hat jedoch ihre eigene Meinung zu dieser Option
geduflert, nimlich dass das Festhalten an Traditionen nicht wichtig ist, aber sehr angenehm

sein kann, wenn es um den Aufbau von Familienbeziehungen geht.
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Auch die neunte Frage behandelt die Stellung des Einzelnen gegeniiber anderen Kulturen.
Es geht um den Ausdruck von Toleranz und Offenheit gegeniiber Personen, die kulturell
anders sind als sie. Es wird davon ausgegangen, dass multikulturelle Personen von Kindheit

an zu einem Verstandnis und einer Offenheit gefiihrt werden.

Neunte Frage, ,,Sind Sie der Meinung, dass Sie gegeniiber anderen Kulturen tolerant

sind?¢
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Wie aus den Ergebnissen bei der Bewertung der Toleranz ersichtlich ist, neigen die
Reprisentanten der monokulturellen Gruppe insgesamt achtzehn dieser Personen (54 %) zur
Moglichkeit der Toleranz gegeniiber den meisten Kulturen. Wobei dreizehn der
monokulturellen Respondenten (39 %) zur Toleranz gegeniiber allen Kulturen neigen. In
diesem Fall gab es jedoch monokulturellen Respondenten (3%), der durchaus Vorurteile

gegeniiber anderen Landern hat und nur seine eigene Kultur toleriert.

Von den Reprasentanten der multikulturellen Gruppe wurde Toleranz als sehr
wichtig bezeichnet, wobei acht multikulturellen Personen (50 %) zu vélliger Toleranz
neigten, wihrend die tibrigen 50 % zur Toleranz gegeniiber den meisten anderen Kulturen

neigten.
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Bei dem zehnten und elften Fragen liegt der Schwerpunkt auf den persénlichen Werten. Da
beide Gruppen eine unterschiedliche Erziehung erfahren haben, geht es bei der zehnten
Frage darum, zu analysieren, wie diese Gruppen ihre eigene Erziehung wahrnehmen und ob
sie es bevorzugen wiirden, in einem anderen kulturellen Hintergrund aufzuwachsen, sei es

in einem mono-, bi- oder sogar multikulturellen.

Zehnte Frage, ,,Wenn Sie eine Familie griinden, welche Art der Kindererziehung

wiirden Sie bevorzugen?*
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Die Repriasentanten der monokulturellen Gruppe zeigen Interesse daran, eine Familie
so zu fiihren, wie sie selbst aufgewachsen sind, d.h. als eine monokulturelle Familie. 24 der
monokulturellen Respondenten (73%) zeigen kein Interesse an diesen monokulturellen
Familien und Erziehungsmethoden. Die Griindung einer bi- oder multikulturellen Familie

wird nur von insgesamt 9monokulturellen Personen (27 %) bevorzugt.

Die Reprisentanten der multikulturellen Gruppe sind ebenfalls mehr an den
Maoglichkeiten interessiert, in denen sie selbst aufgewachsen sind. Sieben multikulturellen
Respondenten (43 %) wiirden ihre Kinder in einer bikulturellen Familie aufziehen oder in
einer solchen leben. Weitere sieben (43 %) der multikulturellen Respondenten wurden sogar
in einer multikulturellen Familie ihre Kinder erziehen. Die monokulturelle Erziehung ist bei

multikulturellen Respondenten nicht beliebt.
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Die elfte Frage behandelt auch die kulturellen Préiferenzen des Individuums vor dem
Hintergrund des aktuellen Trends, dass die Eltern eine multikulturelle und mehrsprachige
Erziehung fiir ihre Kinder bevorzugen. In diesem Fall ist es moglich, die Einstellungen dieser

Gruppen und ihre Priferenzen zu analysieren.

Elfte Frage, ,,Ausgehend von Ihren Erfahrungen mit dem kulturellen Hintergrund, in

dem Sie aufgewachsen sind, in welcher kulturellen Umgebung wiirden Sie lieber

aufwachsen?«
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AbschlieBend wurde bei dieser Frage die Priferenzen und Ansichten der
Respondenten untersucht. Die Reprasentanten monokultureller Gruppe halten es nicht fiir
relevant, unter welchen Kulturen eine Person aufwéchst. In diesem Fall du3erten sechszehn
monokulturellen Respondenten (48 %) zu dieser Frage, dass es keine Rolle spielt, wie
multikulturell die Familie ist. Dreizehn der monokulturellen Personen (39 %) bevorzugen
wiederum die in ihrer eigenen Familie etablierten Praktiken. Insgesamt nur vier der
monokulturellen Respondenten (12 %) halten das Aufwachsen in multikulturellen oder

bikulturellen Familien fiir besser.

Die Reprisentanten der multikulturellen Gruppe duBerten sich dhnlich zu dieser
Frage. Wobei acht dieser Personen (50 %) das Aufwachsen in einem bestimmten kulturellen
Umfeld fiir nicht wichtig. Insgesamt weitere acht der multikulturellen Personen (50 %)

wiirden jedoch auch die Praktiken bevorzugen, mit denen sie aufgewachsen sind.
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Das Ziel dieser Arbeit war es, zu untersuchen, ob das Aufwachsen in einer
multikulturellen Familie Verdnderungen in der Identitdtsentwicklung von Kindern
verursachen kann. Anhand der Antworten von 49 Befragten war es moglich, diese

Unterschiede zu analysieren und zu vergleichen.

Die Entwicklung dieser kulturellen Identitit wurde in diesem Fragebogen in
verschiedenen Lebensbereichen untersucht. Die wichtigsten Daten wurden prozentual
ausgewertet. Es wurden allerdings die Ergebnisse zweier Gruppen verglichen, ndmlich die
der Respondenten, die in einer monokulturellen Familie aufgewachsen sind, mit den

Ergebnissen der Respondenten, die in einer multikulturellen Familie aufgewachsen sind.

Die Bereiche, in denen die Analyse stattfand, waren Traditionen, Werte, Erwerb von

Kontakten und Sprachkenntnisse.

Im Bereich Traditionen und Werte zeigten die Ergebnisse, dass die Befragten aus
monokulturellen Familien iberwiegend in einer einzigen Kultur aufgewachsen sind. Bei den
Befragten aus multikulturellen Familien wiederum wurde festgestellt, dass trotz der in ihnen
vorherrschenden Multikulturalitit eine Kultur als dominanter gegeniiber den anderen

identifiziert werden konnte.

Bei der Betrachtung der Daten hinsichtlich der Werte konnten Unterschiede
zwischen den monokulturellen und multikulturellen Befragten festgestellt werden. Bei der
monokulturellen Gruppe wurden die Werte in den meisten Fillen als wichtig erachtet, aber
es gab auch eine klare Ablehnung dieser Werte und deren Unwichtigkeit. Die

multikulturellen Befragten neigten ebenfalls dazu, sie fiir wichtig zu halten.

Betrachtet man die Ergebnisse beziiglich des Erwerbs von Kontakten, so zeigt sich,
dass zwischen den monokulturellen Befragten und den multikulturellen Befragten keine
Auffilligkeiten zu beobachten waren und sie somit dhnliche Einstellungen zu diesem Thema

haben.

Ein anderer wichtiger Teil der Untersuchung betraf den Bereich der
Sprachkenntnisse, in dem die Antworten der monokulturellen und multikulturellen
Befragten dhnlich waren. Beide untersuchten Gruppen neigten dazu, dass sie das Erlernen
von Fremdsprachen eher schwierig fanden. Gleichzeitig gaben die monokulturellen
Befragten eher an, zwei Fremdsprachen zu beherrschen, wihrend die multikulturellen

Befragten hdufiger angaben, zwei bis drei Fremdsprachen zu beherrschen.
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In diesem Fall kann also festgestellt werden, dass es in keinem der untersuchten
Bereiche signifikante Unterschiede zwischen den Antworten der monokulturellen Gruppe

und denen der multikulturellen Gruppe gab.

4.3 Diskussion der Ergebnisse

Durch die vorgelegte Bachelorarbeit wurden die Ziele erreicht und werden in diesem

Abschnitt zusammengefasst.

In dem ersten Kapitel der Bachelorarbeit ging es im Wesentlichen darum, die
verschiedenen Begriffe wie Identitidt und Identititsmodelle zu erkldren, um dem Leser das
Verstindnis des Themas zu erleichtern. Die Ergebnisse mehrerer Autoren, die sich mit
diesem Thema befasst haben (z.B. Mead, Erikson), wurden analysiert, aber der
entscheidende Punkt war, ihre Forschungen miteinander zu vergleichen und zu bewerten,

wie sich dieses Phianomen im Laufe der Zeit verandert hat.

Das zweite Kapitel befasste sich mit Bereichen, die direkt mit dem Thema der Arbeit
zusammenhédngen. Dabei ging es um eine Analyse der multikulturellen Familien und der
Probleme, die in diesen Familien auftreten konnen. Es war jedoch auch wichtig, die Vor-

und Nachteile des Aufwachsens in einer multikulturellen Familie zu untersuchen.

Der empirische Teil der eingereichten Bachelorarbeit war wichtig, um zu untersuchen, wie
sich das Aufwachsen in einer kulturell heterogenen Familie auf die Entwicklung der Identitit
eines Kindes in verschiedenen Bereichen wie Kultur, Traditionen und Werte, Sprache,
Beziehungsaufbau und Kontaktanbahnung auswirkt. Das festgelegte Ziel wurde erreicht und

in der Bachelorarbeit erforscht.

Bei der ersten und zweiten Frage des Fragebogens, in denen es um die Untersuchung
der Sprachkenntnisse der befragten Gruppen ging, d. h. der Reprisentanten der
monokulturellen Gruppe und der Repriasentanten der multikulturellen Gruppe, waren die
Ergebnisse in Bezug auf die Anzahl der Sprachen, die sie kennen, dhnlich. Die Befragten
aus beiden Gruppen neigten also dazu, dass sie zwei Fremdsprachen beherrschen konnen.
Bei der zweiten Frage, die die Einstellung der einzelnen Gruppen zur Schwierigkeit des
Erlernens von Fremdsprachen untersuchte, neigten die monokulturellen und die
multikulturellen Befragten wieder zur gleichen Mdglichkeit, ndmlich dass sie es schwierig

finden, Fremdsprachen zu lernen.
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Mit der dritten und vierten Frage wurde die kulturelle Vielfalt in der Familie
analysiert. Bei der dritten Frage neigten die monokulturellen Befragten zu der Moglichkeit,
dass nur eine Kultur in ihrer Familie vorherrschend sei, wihrend die multikulturellen
Respondenten trotz ihrer bereits verankerten kulturellen Vielfalt eine Kultur von mehreren
als dominierend bezeichneten. Bei der vierten Frage zeigte sich, dass in den Familien der
monokulturellen Befragten die Kommunikation in der Muttersprache stattfand. Bei dieser
Frage gaben die multikulturellen Befragten hauptsdchlich an, in einer Kombination mehrerer

Sprachen zu kommunizieren.

Die fiinfte und achte Frage betraf die Bedeutung der Traditionen und kulturellen
Werte, mit denen beide Gruppen aufgewachsen sind. Frage Nummer flinf beschiftigte sich
mit der Bedeutung kultureller Werte. Sowohl die monokulturelle Gruppe der Respondenten
als auch die multikulturelle Gruppe der Respondenten neigten zu der Moglichkeit, dass die
kulturellen Werte, mit denen sie aufgewachsen sind, sehr wichtig fiir sie sind. Es ist jedoch
zu beriicksichtigen, dass einige wenige monokulturelle Befragte diesen Werten keine

Bedeutung zuschreiben.

Die sechste Frage befasste sich mit den Erfahrungen und der Wahrnehmung von
Schikane und Vorurteilen. Reprasentanten sowohl monokultureller als auch multikultureller
Gruppen vertraten die gleichen Ansichten und sahen in ihrer Umgebung Schikane und

Vorurteile, doch waren sie diesen nicht direkt ausgesetzt.

Bei der siebten und neunten Frage ging es im Wesentlichen um die Wahrnehmung
anderer Kulturen. Mit der siebten Frage wurde untersucht, wie schwierig es fiir die Befragten
war, Kontakte zu Personen anderer Kulturen zu kniipfen. Monokulturelle Befragte und
multikulturelle Befragte waren sich wieder einig und fanden es leicht, solche interkulturellen
Beziehungen zu entwickeln. Mit der neunten Frage wurde die Toleranz der Befragten
gegeniiber anderen Kulturen untersucht. Die Repridsentanten der monokulturellen Gruppe
wie auch die Reprédsentanten der multikulturellen Gruppe gaben an, gegeniiber den meisten

Kulturen tolerant zu sein.

Die zehnte und elfte Frage bezog sich auf die Priferenzen, die sie beim Aufwachsen
in einer multikulturellen bzw. monokulturellen Familie erworben haben. Bei der zehnten
Frage ging es darum, die eigene Meinung dariiber zu duflern, welche Art der Erziehung jede
Gruppe bevorzugt. Die monokulturellen Befragten bevorzugten das, was sie erlebt hatten,

ndmlich eine monokulturelle Erziehung. Die Gruppe der multikulturellen Befragten
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bevorzugte ebenfalls das, was sie selbst erlebt hat, d. h. die Erziehung in einer bi- oder
multikulturellen Familie. Bei der elften Frage war es wiederum wichtig, die Meinung der
Befragten zu erfassen. Denn hier ging es darum, eine Meinung zu duflern, die auf den
Erfahrungen basiert, die sie gemacht haben. In diesem Fall gab es eine Ubereinstimmung
zwischen den monokulturellen und den multikulturellen Respondenten. Das bedeutet, dass

es fiir sie keine Rolle spielt, in welcher Art von Familie eine Person aufwachst.

Aus den gewonnenen Daten ldsst sich ableiten, dass die Befragten der
monokulturellen und multikulturellen Gruppen in den untersuchten Bereichen zu folgenden
Ergebnissen kamen. Im Bereich der Sprache wurden keine groferen Unterschiede in den
Antworten der Befragten festgestellt, so dass sich keine Unterschiede zwischen den
untersuchten Gruppen ergaben. Im Bereich der Traditionen und kulturellen Werte gab es
keine groBeren Unterschiede zwischen der monokulturellen und der multikulturellen Gruppe
der Befragten, daher ist es moglich, dass dieses Thema von beiden Gruppen gleichermaf3en
wahrgenommen wird. Im Bereich des Erwerbs von Kontakten und Beziehungen waren die
Ergebnisse der beiden Gruppen identisch, es konnten also keine signifikanten Unterschiede

in den Antworten festgestellt werden.
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Zusammenfassung

In der vorliegenden Bachelorarbeit wurde untersucht, wie das Aufwachsen in einem
bi- oder multikulturellen Umfeld die Entwicklung der Identitit eines Kindes beeinflussen
kann. Diese Entwicklung wurde in ausgewéhlten Bereichen des tiglichen Lebens Kultur,

Sprache, Werte und Beziehungserwerb erforscht.

Zu Beginn der Arbeit, d.h. in dem ersten Kapitel, wurden bereits vorhandene Beitrige
von Wissenschaftlern und Psychologen analysiert, deren Werke einen wichtigen Anteil an
dieser Studie darstellen. Durch dieses Vorwissen war es mdglich, sich in diesem Thema zu
orientieren und die einzelnen Aussagen miteinander zu vergleichen. Gleichzeitig war ein
wesentlicher Teil des ersten Kapitels auch die Klarung grundlegender Begriffe, die eng mit
dem Verstindnis des Themas verbunden sind, um dem Leser die Problematik der
Identititsentwicklung von Kindern in heterogenen Partnerschaften zu erleichtern und ndher

zu bringen.

Im néachsten Teil, also dem empirischen Teil, wurde der Fokus direkt auf die realen
Erfahrungen der Respondenten gestellt. Mit Hilfe eines Fragebogens, der fiir diese Arbeit
erstellt wurde, war es moglich, die gewonnenen Erkenntnisse zu analysieren und zu gliedern.
Hierbei standen zwei Gruppen von Menschen im Mittelpunkt, ndmlich die Gruppe von
monokulturellen Respondenten, die in einer monokulturellen Familie aufwuchsen, und der
multikulturellen Gruppe, in denen Reprisentanten von Familien mit bikulturellem oder
multikulturellem Hintergrund vertreten waren. Die Antworten der einzelnen Gruppen
wurden erfasst und miteinander verglichen, um festzustellen, ob das Aufwachsen in einer
multikulturellen Familie die Identitdtsentwicklung der Kinder anders beeinflusst als das

Aufwachsen in einer monokulturellen Familie.
Ein wesentlicher Bestandteil der Arbeit ist jedoch die Hypothese, die wie folgt lautet:

Es wird angenommen, dass Kinder, die in bi- oder multikulturellen Familien aufwachsen,
eine bessere Voraussetzung fiir die Toleranz gegeniiber anderen Kulturen haben und

auflerdem eine stirkere Veranlagung fiir das Erlernen von Fremdsprachen entwickeln.

Auf der Grundlage, der im empirischen Teil gewonnenen Daten wurde, diese
Hypothese widerlegt. Obwohl die untersuchten Gruppen einen sehr unterschiedlichen
Hintergrund haben, ist es nicht moglich, das Aufwachsen in einem multikulturellen Umfeld

als besser zu bezeichnen, was die Ahnlichkeit der Aussagen der Befragten betrifft.
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Im Allgemeinen kann eine multikulturelle Erziehung jedoch sehr gut fiir ein Kind
geeignet sein, um Toleranz und Verstdndnis fiir andere Kulturen zu entwickeln, und

angesichts der zunehmenden Globalisierung kann dies auch hilfreich sein.

Resumeé

Predmetom tejto zaverecnej prace je skimanie vyrastanie v multikultirnej rodine. V
dosledku globalizacie sa rozmanitost stava Coraz dolezitejSou sti€astou nasho sveta. Avsak,
vychova deti v multikultirnom svete moze priniest mnoho komplikacii kvoli krehkosti
Iudskych vztahov. Napriek rozSirenému multikulturalizmu sa v dneSnom svete stale
vyskytuju predsudky, Sikana, rasizmus a cely rad d’alSich problémov spojenych s tymto
medzikultirnym prepdjanim. V obrovskych metropoldch sa mozZeme stretnat’ s
premiesavanim narodov a komplikaciami, ktoré su pre takéto miesta typické. Zaroven sa
vzhl'adom na tGto globalizaciu CastejSie stretdvame so vznikom bi- a multikulturnych
partnerstiev. V centre ich pozornosti sa vSak nachadza dieta, ktoré sa prostrednictvom
kultarne heterogénnych partnerstiev dostava do problematiky, ktoré je témou tejto prace. V
tomto pripade st to Bi a multikultirne deti, ked’ze tieto deti vyrastajiu v dvoch kultirach
naraz s najviacsou pravdepodobnost'ou nest znaky dvoch alebo viacerych kultar naraz.
Vzhl'adom na tato situaciu vznika potreba tuto problematiku analyzovat’, a zistit’ ako mozu

takéto prvky dvoch kultur pozitivne alebo negativne ovplyvnit’ vyvoj identity diet’at’a.

Vyrastanie vo viackultirnom prostredi pdsobi kladne na T'udi a ich vSeobecné
chéapanie odlisnych kultar. Takyto spdsob vychovy sa preto aj v sti¢asnosti stava trendom,
vznikd nespocetne mnoho ¢lankoVv na jeho propagéciu, na propagéaciu multikultirnej alebo
viacjazyénej vychovy dietat’a. Pre lepSie budovanie vzt'ahov s ostatnymi kultirami ako aj

pre rozsirenu toleranciu, je vyrastanie v multikultrnych rodinach vel'mi vhodné.

V predlozenej zdverecnej praci je vSak podstatny aj rozvoj jednotlivca a nie len jeho
integracia do réznych skupin. Preto sa do popredia dostava aj ciel’ tejto prace, ktory
predstavuje analyzu jednotlivych oblasti, s ktorymi sme v kontakte na kazdodennej baze.
Prave tieto oblasti ako kultura, hodnoty a jazyk predstavuju pre rozvoj identity velka
dolezitost’. V teoretickej Casti bolo mozné zistit’, ako identita dietata nie je formovana len
prostrednictvom jeho najblizsej rodiny ale zaroven aj jeho okolia. AvSak vzhl'adom na to, Ze
je dieta od utleho veku prostrednictvom rodicov a starych rodic¢ov vedené k istym kultirnym
prvkom, je pozoruhodné ako vzhl'adom na vyrastanie vo viackultirnom prostredi moze diet’a

od prevzatia kulturnych prvkov skor odradit’.
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Predlozend praca je rozdelend do Styroch kapitol. Kazda z kapitol predstavuje
nevyhnutny ¢lanok tohto vyskumu. Prostrednictvom prvej kapitoly, prebehlo objasnenie
najdolezitejSich pojmov, ktoré su s touto problematikou spojené. Jednalo sa tu o analyzu uz
jestvujucich poznatkov k tejto problematike. To znamend, Ze podstatnou Castou prvej
kapitoly bola analyza vypovedi autorov, ich chronologické zoradenie a podrobné
vyhodnotenie rozdielov. Podstatné vsak boli vypovede zvolenych autorov medzi sebou
porovnat’ a zistit' ak sa medzi sebou jednotlivé vypovede dopinaji. Sucastou viak bolo

vytvorenie prehl'adu, ako vznika identita, a aké faktory na fiu vplyvaji najviac.

Druha kapitola sa sustred'ovala na témy ktoré priamo suvisia s predlozenou
bakalarskou pracou. Aj tu nastalo zozbieranie a porovnavanie vypovedi vedcov, filozofov a
psycholégov, ktori sa k tejto problematike nespocetne kréat vyjadrovali. AvSak tentokrat sa
jednalo uz o multikultirne prostredie a rodiny v ktorych deti vyrastaji. Ale aj na vyhody a
nevyhody, ktoré odbornici doposial’ objavili. Ich odborny nadhl'ad bol pri nadobudnuti
potrebnych informacii rozhodujuci. Zaroven v tomto pripade vd’aka nadzorom tychto autorov
vznikala moznost’ pre ich porovndvanie. Pozorovate'né v tomto pripade boli zmeny a
dopinanie vypovedi, ktoré sa odvijalo od novonadobudnutych poznatkov. Tieto postoje a
mySlienky nadobudnuté v prvej a druhej kapitole d’alej zohrdvali dolezitd wlohu pri

formovani dotaznika.

V tretej kapitole tejto prace, bolo formulovanie ciel’a a objasnenie metod vyskumu.
Jasné stanovenie ciel'a zohravalo podstatna ulohu aj pri zhotoveni dotaznika, vzhl'adom na
to, Ze bolo potrené aby bol ciel’ vyskumu splneny. V metédach vyskumu sa vyskytla analyza
a syntéza avsak este podstatnejSim bolo vyhotovenie dotaznika, prostrednictvom , ktorého
bolo mozné nadobudnut’ skuto¢né skuisenosti I'udi samotnych, ktorych sa tato problematika

tyka.

V Stvrtej Casti predlozenej prace bol zhotoveny dotaznik, ktory bol rozposlany 49
respondentom. Zucastneni vsak boli rozdeleni do dvoch skupin. Prva skupina pozostavala z
respondentov monokultirneho zdzemia, to znamen4, Ze sa jednalo o osoby ktorych rodicia
alebo najblizsia rodina zastupovala len jednu kultaru. Druha skupina pozostivala z
respondentov bikultarneho alebo multikultirneho pévodu, to znamena, Ze vyrastali v rodine
kde jestvovalo viac kultur. Pri skupine o0s0b vyrastajucich v bikultirnom alebo
multikultirnom prostredi prebehlo oslovenie kazdého ¢lena jednotlivo, vzhl'adom na to, Ze

ich kultirne pozadie v tomto pripade predstavovalo velku doélezitost’. Tato skupina bola
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vybrana so zamerom, pre nadobudnutie ¢o najpravdivejsich dat. Podstatou celého dotaznika
vSak bolo vytriedenie a zanalyzovanie vypovedi jednotlivych skupin s doérazom na
prezentovanie ich postojov a nazorov Vv tejto praci. Porovnavanie ich vypovedi bolo potrebné

na potvrdenie ciel’a tejto prace a potvrdenie hypotézy.

Avsak ak zoberieme do tivahy vysledky dotaznika je nutné podotknut’, ze su vysledky
medzi obomi skupinami vo vybranych oblastiach (kultara, tradicie, hodnoty, vytvaranie
kontaktu a jazykovych schopnosti) rovnaké. Odlisnost’ v odpovediach nebolo mozné
pozorovat’, avSak v pripade niektorych otazok nastali medzi skimanymi osobami menSie
vykyvy v odpovediach. Tym padom je teda mozné povedat, ze stanovena hypotéza bola
vyvratena. Vzhladom na to, ze opytané skupiny sa na odpovediach zhodli, ak vSak
zoberieme do Uvahy poznatky z teoretickej Casti, ¢ast’ empirickd v tomto pripade ukazuje

jasné rozdiely medzi vypoved’ami autorov a opytanych osob.

Prostrednictvom zavere¢nej prace je teda mozné vyhodnotit, Ze je otvorenost’ voci
inym kultiram a hlavne tolerancia k nim rozsirena na podobnej urovni medzi respondentmi.
Hypotéza, ,,Deti vyrastajice v multikultirnych rodinach maju lepSiu predispoziciu na

toleranciu voci inym kulturam, ako aj silnejsie vlohy na ucenie sa cudzich jazykov.*

Bola v tomto pripade vyvratena, vzhl'adom na to, ze z vypovedi z dotaznika l'udia
ktori v multikultirnych rodinach vyrastali, neukazuji vacésiu toleranciu ani otvorenost’
K inym kultaram. Zaroven je mozné povedat, Ze ani pri uceni cudzich jazykov medzi
multikultirnymi a monokultirnymi osobami nenastali ziadne vel'ké rozdiely. To znamena

ze tieto predispozicie nie su pozorovatel'né len v multikultirnych rodinach.

V tomto pripade sa ukazalo, Ze rozvoj identity deti vyrastajucich v multikultrnych
rodinach prindSa vyhody ako aj nevyhody avsSak tieto pozorovateI'né znaky nie su

samozrejmost'ou pre takéto deti.
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Anhang

Fragenbogen fiir die deutsche Teilnehmer.
Geslecht

- Mann

- Frau

- 15-19
- 20-24
- 25-29
- 30-34
- 35und alter

Sie stammen aus einer?

- Monokulturellen Familie
- Multikulturellen Familie

- Bikulturellen Familie

1.Wie viele Fremdsprachen aufler Threr Muttersprache sprechen Sie auf einer

kommunikativen Ebene?

- Keine
-1
- 2
- 3

4 und mehr

2. Wie schwierig ist es fiir Sie, eine Fremdsprache zu lernen?
- sehr einfach

- einfach

- weniger schwierig

- schwierig

- sehr schwierig

49



3. Mit welcher der folgenden Aussagen stimmen Sie am meisten iiberein?
- Die kulturelle Vielfalt in unserer Familie wurde stark von einer Kultur geprégt.

- Unsere Familie wurde von mehreren Kulturen charakterisiert, wobei eine Kultur

dominant war.

- Unsere Familie wurde durch mehrere Kulturen charakterisiert, wobei alle Kulturen

gleichberechtigt waren.
4. Die Kommunikation in lhrem Haus fand in ..... statt.
Auswahl einer Moglichkeit

- der Amtssprache (des Landes, in dem sich der Haushalt befindet)
- einer Fremdsprache (andere als die Amtssprache)

- einer Kombination aus mehreren Sprachen
5. Wie wichtig sind fiir Sie die kulturellen Werte, mit denen Sie aufgewachsen sind?
- sehr wichtig
- wichtig
- weniger wichtig
- gar nicht wichtig

6. Haben Sie wihrend lhrer Kindheit Vorurteile oder Schikane aufgrund von

kulturellem Hintergrund erlebt?

- Ja, ich habe dies in meiner Umgebung beobachtet.
- Ja, ich habe es an meiner eigenen Person erlebt.

- Nein, aber ich habe davon gehort.

- Nein

- Ich weil} es nicht

7. Angesichts Thres kulturellen Hintergrunds, wie schwierig war es fiir Sie, mit

Menschen aus anderen Kulturen in Kontakt zu treten?
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- sehr einfach

- einfach

- weniger schwierig
- schwierig

- sehr schwierig

8. Ist Ihnen die Beibehaltung der Traditionen Ihrer Kultur oder derjenigen Kulturen,

in denen Sie aufgewachsen sind, wichtig?

-ja

- nein

- eigene antwort

9. Sind Sie der Meinung, dass Sie gegeniiber anderen Kulturen tolerant sind?
- Ja, ich bin gegeniiber allen Kulturen tolerant

- gegeniiber den meisten ja

- ja, aber nur gegeniiber denen, in denen ich aufgewachsen bin

- ich weiB3 nicht

10. Was wiirden Sie bei der Griindung einer Familie bevorzugen?
- monokulturelle Erziehung der Familie

- bikulturelle Erziehung der Familie

- multikulturelle Erziehung der Familie

11. Denken Sie, es ist besser, in einer.... aufzuwachsen

Auswahl einer Moglichkeit

- monokulturellen Familie
- bikulturellen Familie
- multikulturellen Familie

- es spielt keine Rolle, wie viele Kulturen es in der Familie gibt
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Fragenbogen fiir die slowakische Teilnehmer
Pohlavie

- Muz

- Zena

- 15-19
- 20-24
- 25-29
- 30-34

- 35aviac
Vyrastali ste v?

- Monokulturnej rodine
- Bikultarnej rodine

- Multikultarnej rodine

1.Kol’ko cudzich jazykov okrem vasho materinského ovladate na komunikacnej

arovni?

- ziaden

-4 aviac
2. Aké narocné je pre vas ucenie sa cudzich jazykov?
- vel'mi jednoduché
- jednoduché¢
- menej narocné
- naro¢né
- vel'mi naro¢né
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3. S ktorym z tychto tvrdeni sa najviac stotoZiujete?
- Kultarna rozmanitost’ v nasej rodine bola vyrazne charakterizovana jednou kultarou.

- Nasa rodina bola charakterizovana viacerymi kultarami, pricom jedna z nich bola

dominantna.

- Nasa rodina bola charakterizovana viacerymi kulturami, pricom vsetky z nich si boli

rovnocenné.
4. Komunikacia vo vasej domacnosti bola v .....
Zvolte jednu z moznosti

- uradnom jazyku (Stat v ktorom sa domacnost’ nachadza)
- cudzom jazyku (iny ako uradny jazyk)

- kombin4cii viacerych jazykov
5. Aké dolezité su pre vas kultiirne hodnoty v ktorych ste vyrastali?
- vel'mi dolezité
- dolezité
- menej dolezité
- nie st dolezité

6. Stretli ste sa pocas dospievania s predsudkami alebo so Sikanou spojenou s

kultdrnymi prvkami?

- 4no, stretol v mojom okoli.

- 4no stretol na vlastnej osobe.
- nie, ale pocul/-a som o tom.
- nie

- neviem

7. Vzhladom na vase Kultirne zazemie, aké bolo pre vas naro¢né nadvizovat’ vzt'ahy

s osobami iného kulturneho zazemia?

- vel'mi jednoduché
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- jednoduché

- menej narocné
- naro¢né

- vel'mi naro¢né

8. Je pre vas udrziavanie tradicii vasej kultiry alebo vaSich kultir v ktorych ste

vyrastali, dolezité?

- ano

- nie

- vlastna odpoved’

9. Myslite si, Ze ste voci kultiram tolerantny/a?
- ano, k vSetkym

- k vécSine ano

- 4no, ale iba k tym v ktorych som vyrastal/a
- neviem

10. Pri zaloZeni rodiny by ste preferovali?
- monokultirnu vychovu rodiny

- bikultarnu vychovu rodiny

- multikulturnu vychovu rodiny

11. Myslite si, Ze je lepSie vyrastat’ v?

- monokultirnej rodine

- bikultirnej rodine

- multikultirnej rodine

- nie je to podstatné v akej rodine
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