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CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 6/2015 PRIHOVOR

Véazené kolegyne, kolegovia, mili hostia, Studenti a Studentky,

srde¢ne Vas vitam na Medzinarodnej vedeckej konferencii Cudzie jazyky v premenach éasu VI., ktorej
obsahovym zadmerom je predstavit’ vysledky badania v oblasti cudzich jazykov a interkultirnej komunikacie.

Tradicia tejto konferencie sa zacala pisat’ v roku 2010, teda po vzniku po Fakulty aplikovanych jazykov
Ekonomickej univerzity v Bratislave, a dodnes ma za sebou niekolko skvelych ro¢nikov. Zarukou jej uspechu je
nielen pritomnost’ hosti a zastupcov zahrani¢nych univerzit, ale aj kvalitna priprava a prispevky pedagdgov nasej
fakulty. Za jej Gispe$nu organizaciu patri vd’aka prodekanke pre vedu PhDr. Tatiane Hrivikovej, PhD., vedeckému a
a organiza¢nému vyboru pod vedenim PaedDr. Zuzany Hrdlickovej, PhD., ako aj vSetkym d’alsim pedagogom
a administrativnym zamestnancom, ktori sa na jej usporiadani a uspe$nom priebehu spolupodiel’aju.

Dnesna konferencia ma niekol’ko cielov:

e predstavit’ vysledky vedeckovyskumnej a publikacnej ¢innosti na fakulte z hl'adiska prinosu pre teoriu a prax,

e prehibit vedecki spolupracu s inym vedecko-pedagogickymi pracoviskami na Slovensku, ako aj v zahraniéi

e nadviazat’ na pozitivne skusenosti z prace na vedeckovyskumnych projektoch

e formulovat vychodiska pre rozvoj d’alsej vedeckovyskumnej a publika¢nej ¢innosti na fakulte v silade dlhodobym
rozvojovym zamerom univerzity.

Okrem Uvodnych plendrnych prednaSok z oblasti interkultirnej komunikécie a aplikovanych jazykov je
priebeh konferencie rozdeleny do niekol'kych sekcii: lingvistika, lingvodidaktika, interkultarna komunikacia, preklad,
tlmocenie a literatra. Vzhl'adom na roznorodost’ jazykov jednotlivych prezentujucich, vlastni sekciu maju
z pedagdgov vyucujucich romanske jazyky.

Prednasajuci buda vo svojich prejavoch riesit’ aktualne tendencie vyucby cudzich jazykov a prezentovat
vysledky svojej vedecko-vyskumnej prace. Ide napr. o také témy ako je lexikalna charakteristika cudzich jazykov,
jazykova charakteristika diplomatickych not, oblasti translatoldgie, sémantiky, korpusovej lingvistiky, jazyk
v politike a politicky diskurz, aspekty medzinarodnej migracie a multikulturalizmus a iné.

Dovol'te mi, aby som po tomto struénom tGvode poukazal na skuto¢nost, ze touto vedeckou konferenciou
chce Fakulta aplikovanych jazykov Ekonomickej univerzity v Bratislave prispiet’ k prehibeniu vedeckej &innosti
a poznania v humanitnych a spolo¢enskych vedach v doméacich podmienkach i v eurépskom kontexte.

Este raz Vas vietkych na tejto konferencii srdeéne vitam a prajem jej UspeSny priebeh.

PhDr. Radoslav Stefanéik, MPol., PhD.
dekan
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e, Clovek, ktory nevie cudzie jazyky, pokial nie je génius, md nevyhnutne nedostatky v mysleni.
Victor Hugo, franctizsky basnik a spisovatel’ (1802 — 1885).
e, Kolko jazykov vies, tolkokrdt si clovekom * (Kolik jazykii zna$, tolikrét jsi clovékem) — Geské porekadlo.
e, Hranice mdjho jazyka si hranicami méjho sveta.” (Die Grenzen meiner Sprache bedeuten die Grenzen
meiner Welt.)
Ludwig Wittgenstein, raklsky filozof a ucitel’ (1889 — 1951).
e ,Kto neovlada Ziadnu cudziu rec, nevie ni¢ 0 svojej vlastnej.* (Wer fremde Sprachen nicht kennt, weiss
nichts von seiner eigenen)
Johann Wolfgang von Goethe, nemecky spisovatel’, umelec, polyhistor (1749 — 1832).
e, Iny jazyk znamend iny pohlad na svet*
Federico Fellini, taliansky filmovy reZisér znamy vd’aka filmu La Dolce Vita (1920 — 1993).

Po rokoch otvaram jedno z najvéésich, pre mia nesmierne inpirujtcich jazykovednych diel — Encyklopédiu
jazykovedy. Kupil som si ju eSte v 90-tych rokoch a prof. Furdik, ktory mi prednaSal vSeobecnli jazykovedu,
morfoldgiu a lexikoldgiu st¢asného spisovného slovenského jazyka, uz vopred informoval o tom, Ze encyklopédia
onedlho bude v predaji. Mal som z nej skutoént radost’. Listujem v nej doposial’ a spominam si na prednasky zo
vieobecnej jazykovedy. V encyklopédii st Gzasné myslienky, z ktorych vyberam nasledovné: ,, Co (ak nieco také
vébec jestvuje) odlisuje ludi od ostatného sveta, presnejsie od sveta ostatnych zivych tvorov? Co viastne robi ludi
ludmi? Bolo by iste naivné ocakavat na tieto otazky nejaké jednoduché odpovede typu clovek je to a to. Predsa vsak
ludia su jediné bytosti, ktoré pocituju tuzbu dozvediet sa o sebe, kto su a aki su. Ak by sme mali dalej patrat po tom,
co je clovek a co nie, mohli by sme si vybrat z velkého mnozstva odpovedi, ktoré sa pri takychto prilezitostiach
vyslovujii, napriklad: Clovek je tvor zhotovujiici néstroje (homo faber), socidlna bytost (zoon politikon), jediny tvor,
ktory sa vie hanbit, jediny cicavec, ktory sa vie smiat, klamat alebo pocitat, ale naslo by sa ich este ovela viac*
(1993, 5. 7).

Mnohé z tychto vyrokov mozno lahko vyvratit, lebo nevysvetluju skutoény rozdiel medzi 'udmi a
Hhelud'mi®, ale len isty stupeti v ich odliSenosti. Davno sa zistilo, Ze aj zvieratd pouZivaju nastroje, mnohé z nich Zija
vo vysokoorganizovanych spolocenstvach, u inych zastupcov zvieracieho sveta sa zasa prejavujil znaky estetického
citenia. Je v8ak nesporné, ze moralka, veda, kultira a iné ,,vy$8ie* ¢innosti ¢loveka st nemyslitel'né bez jazyka. Bol by
to iste prekvapujuci objav, keby sa zistilo, ze aj v spolo¢enstvach hmyzu, ryb, vtakov alebo opic jestvuje nejaka
podobna schopnost’ dorozumievat’ sa recou.

Je sice dobre zndme, Ze lesy aj luky — uz Aristoteles vedel, Ze dokonca aj oceany — st plné zvukov, hvizdov,
krikov, kvilenia, krochkania, revu, vticieho volania a radarovych signalov netopierov. Sucasny stav vied o
komunikacii zvierat, tzv. bioakustiky, resp. zoopsycholdgie, ponuka mnohé zaujimavé informacie o ,,re¢i* zvierat.
Tieto signély zvieracieho sveta — hoci tiez predstavuju zaujimava vyskumnu oblast’ — odlisuju sa vel'mi zretel'ne od
ludského jazyka. ,, Plati teda, ze clovek je jedind ziva bytost, ktora vie hovorit (homo loquens). VSeobecnejsie
povedané, je to jedind bytost, ktord vie pouzivat’ symboly (slova, obrazy, znaky, c¢isla a podobne). Iba clovek vie
preklenut priestor medzi jednou a druhou osobou tak, ze ludia si odovzdavaju nielen myslienky, pocity, zelania, ale
aj obycaje, spolocné tradicie a konvencie platné v ich kulture. Je jedinou zivou bytostou, ktora méze naozaj rozumiet
alebo nerozumiet inej bytosti. A od tejto zasadnej schopnosti je odvodené vsetko, co sa nazyva civilizaciou. Bez
schopnosti hovorit' by nebolo myslenia, rozvinutejsich predstav a dokonca ani sebapozndvania. To vsetko by bolo
Uplne nemozné* (1993, s. 7).

O spominané preklenutie priestoru medzi 'ud'mi s ciel'om odovzdat’ si plnohodnotné informacie sa uz Siesty
rok usiluje aj naSa konferencia Cudzie jazyky v premenach &asu VI. Citatelom a zaujemcom o dianie v oblasti
vyskumu cudzich jazykov a interkultirnej komunikacie poskytujeme v tomto zborniku odborné prispevky a Stadie
v nasledovnych rubrikach: lingvistika, interkultirna komunikéacia, didaktika a metodika, translatoldgia. Prispevky
predkladdme v angli¢tine, nemcine, franctzstine, talianéine, slovenéine a CeStine. Len pre zaujimavost (podla
dostupnych informacii http://lingvo.info/sk/lingvopedia/slovak) si dovolujeme na zaver uvodu uviest' niekolko
zaujimavych faktov o vybranych jazykoch.

Nemecky jazyk

e Pocet rodenych hovoriacich: 95 — 100 miliénov (krajiny, v ktorych je nem¢ina oficidlny jazyk), 120 miliénov
(vo vSetkych krajinach).

e Oficialny jazyk: Nemecko, Rakiisko, Svajéiarsko, Taliansko (Juzné Tirolsko), Lichtenstajnsko, Luxembursko,
Belgicko, EU.

e Minoritny jazyk: Franctzsko (1,2 miliéna), Brazilia (0,9 milidna), Rusko (850 000), Juzna Afrika (300 000 —
500 000), Kazachstan (360 000), Pol'sko, Mad’arsko, Rumunsko, Taliansko, Ceska republika, Namibia, Dansko,
Slovensko, Vatikan (Svajéiarska garda), Venezuela (Colonia Tovar).
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e Jazyk diaspory: USA, Argentina, Kanada, Mexiko, Austrélia, Brazilia, Cile, Paraguaj, Novy Zéland, Bolivia,
Holandsko, Velka I:’»riténia, Peru, Spanielsko, Pol'sko, Izrael, Norsko, Ekvador, Ukrajina, Dominikanska
republika, Grécko, Irsko, Belize.

Anglicky jazyk

e Pocet rodenych hovoriacich: 360 miliénov (okolo 70 miliénov v Eurdpe).

e Oficialny jazyk: 54 krajin; v Eurdpe: Velka Britania (60 miliénov), irsko (4,5 miliéna); mimo Eurépy: USA
(267 miliénov), Kanada (25 miliénov), Australia (18 miliénov), Novy Zéland (4 miliény). Angli¢tina sa pouziva
aj v byvalych britskych a americkych koloniach, v ktorych sliZi ako oficialny jazyk Statnej spravy, vzdelavania a
obchodu, hoci v stikromi véa¢§ina ludi pouziva iné jazyky, napr. v Indii (125 miliénov hovoriacich) alebo
Pakistane (88 milionov hovoriacich).

e Jazyk diaspdry: Spanielsko a Franctizsko (spoloéne 3 miliony), uvedomeli potomkovia britskych predkov
v Commonwealthe.

Rusky jazyk

e Pocet rodenych hovoriacich: > 150 000 000.

e Oficialny jazyk: Rusko, Bielorusko, Kazachstan, Kirgizsko, Tadzikistan.

e Minoritny jazyk: Ukrajina, USA, Rumunsko.

e Jazyk diaspory: Ukrajina, lzrael, LotySsko, Moldavsko, Turkménsko, Nemecko, Kanada, Brazilia, Finsko, Litva,
Francuzsko, Australia, Spojené arabské emiraty, Kuba,Velka Britania, Estonsko, AzerbajdZan, Gruzinsko,
Arménsko, Norsko.

Spanielsky jazyk

e Pocet rodenych hovoriacich: priblizne 450 miliénov.

o Oficialny jazyk: Mexiko (110 milidénov), Kolumbia (47 miliénov), Spanielsko (46 miliénov), Argentina (40
miliénov), Peru (28 miliénov), Venezuela (27 miliénov), Cile (17 miliénov), Guatemala, Ekvador, Kuba,
Dominikanska republika, Bolivia, Honduras, Paraguaj, Salvador, Nikaragua, Kostarika, Portoriko, Panama,
Uruguaj, Zapadna Sahara, EU.

¢ Minoritny jazyk: Spojené Staty americké, Belize, Andorra, Gibraltar, Izrael.

e Jazyk diaspory: Spojené Staty americké, Kanada, Austrélia, Velka Britdnia, Franctizsko, Svajéiarsko, Nemecko,
Brazilia, Maroko, Izrael, Taliansko, Alzirsko.

Taliansky jazyk

e Pocet rodenych hovoriacich: priblizne 65 miliénov.

e Oficialny jazyk: Taliansko, Svajéiarsko, San Marino, Vatikan, EU.

e Minoritny jazyk: Chorvatsko a Slovinsko.

e Jazyk diaspory: Brazilia (25 mil.), Argentina (24 mil.), USA (18 mil.), Kanada (1,5 mil.), Uruguaj (1,5 mil.),
Australia (0,85 mil.) ai.

Franculzsky jazyk

e Pocet rodenych hovoriacich: 77 miliénov (150 — 220 miliénov pouziva franctzstinu ako druhy jazyk).

e Oficialny jazyk: Francuzsko, Belgicko, Svajéiarsko, Monako, Luxembursko, EU, Kanada, Vanuatu a 21 krajin
v Afrike.

e Minoritny jazyk: Taliansko, USA.

e Jazyk diaspdry: Alzirsko, Argentina, Australia, Kanada, Cile, Libanon, Mexiko, Maroko, Novy Zéland, Tunisko,
Uruguaj.

Slovensky jazyk

e Oficialny jazyk: Slovensko, EU; moZe sa pouzivat' na takmer vietkych trovniach oficilnej komunikacie aj v
Ceskej republike.

e Minoritny jazyk: Madarsko, Srbsko, Ukrajina, Chorvatsko.

e Jazyk diaspory: Velka Britania, Nemecko, rsko, Rakusko, Ukrajina; USA, Kanada, Argentina, Austrélia.

PhDr. Roman Kvapil, PhD.
zostavovatel’
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) K _SYMETRIAM A ASYMETRIAM , )
NIEKTORYCH ANGLICKYCH A SLOVENSKYCH EKONOMICKYCH TERMINOV*

MAGDALENA BILA

Abstrakt

Predkladana Studia sa zaobera symetriami a asymetriami medzi anglickymi aslovenskymi viacslovnymi
pomenovaniami (ekonomickymi terminmi); v oblasti poctu komponentov, ich syntaktického stvarnenia a sémantiky.
Symetrie a asymetrie sdvisia s genetickou ne-pribuznostou porovndvanych jazykov, s ich typologickymi rozdielmi,
inymi slovami, s rozdielnym morfematickym stvarnenim sémantickych obsahov (Furdik, 1995).

KPucové slovd: symetrie, asymetrie, viacslovné pomenovania, ekonomické terminy, prekladatel’ské riesenia

Abstract

The present paper deals with symmetries and asymmetries between English and Slovak MWES (economic terminology)
with regard to the number of structural components, their syntactic patterning and conceptualization. Symmetries and
asymmetries are due to different genetic affiliation and typological differences, in other words, due to different
morphemic patterning of semantic content (Furdik, 1995).

Keywords: symmetries, asymmetries, MWE, economic terms, translation

Uvod

,, Prisudzovanie vyznamu entitam je fundamentdalna sucast nasej orientdcie vo svete, uvazujeme teda o orientacnej
kompetencii prekladatela, t. j. o jeho schopnosti spoznat isté interpretacné vnimanie origindlu a mozné sposoby jeho
prekladu so zretelom na vyznam prekladania daného textu v danych podmienkach. Rozvinutost tejto kompetencie
koreluje s vyspelostou prekladatel’skej inteligencie“ (Dolnik, 2008, s. 9).

V stvislosti s globalnym charakterom vedy a techniky komunikacia v ramci vedeckej komunity presahuje
hranice jedného Statu, jednej kultirnej ajazykovej komunity (Dolnik, 2008). S narastajdcou potrebou tejto
komunikacie sa zvySuje vyznam jazyka medzinarodnej komunikécie (lingua Franca), a tym aj potreba transpozicie
textov odborného obsahu z jedného jazyka do iného, t. j. potreba translacie (Dolnik, 2008). Primarnym jazykom
medzinarodnej komunikécie je v sti¢asnosti angli¢tina, a tak sa oblasti poznania sprostredkavaju vo velkej miere cez
anglicky pisané odborné texty.

Odborny text je presny, exaktny vyklad skutoCnosti a jeho kvalitny preklad je potom presny transfer tejto
informécie z VJ (vychodiskového jazyka) do CJ (cielového jazyka) s dérazom na $pecificki terminoldgiu danej
oblasti poznania, reSpektovanie vhodného stylu charakteristického pre danti oblast’ poznania a zachovanie typickych
zanrovych ¢ft (abstrakt, $tudia, anotécia, atd’.). (cf Newmark, 1988). Prekladatel'ova interpretacia a sposob prekladania
zavisia od vyznamu, ktory odbornému textu samotny prekladatel’ prisudzuje.

Material a metoda.

Asymetrie medzi porovnavanymi jazykmi su spdsobované predovsetkym ich genetickou ne-pribuznostou a
typologickou odli$nostou, t.j. ,,v podstate inym spdsobom morfematického stvarnenia sémantickych obsahov*
(Furdik, 1995, s. 74). Cielom analyz prezentovanych v danej $tudii bolo zistit', ako tieto genetické, typologické
a kultarne odlisnosti medzi angli¢tinou a sloven¢inou ovplyviuju Strukturu a sémantiku viacslovnych pomenovani
(VP) v ekonomickej oblasti.

Pre prvi analyzu sme pouzili databdzu VP, ktord bola pripravovana pre heslar viacjazyéného slovnika
viacslovnych pomenovani. Korpus ekonomickych terminov obsahoval 396 jednotiek. Slovenské a anglické VP sme
porovnali podl'a po¢tu plnovyznamovych $trukturnych komponentov (grafy 1 a 2) a podrl'a struktiry a syntaktického
stvarnenia VP (tabul’ky 1 —4). V druhej analyze sme sa zamerali na excerpované prekladatel'ské rieSenia niektorych
vybranych Specifickych terminov, na zvolené prekladové ekvivalenty faux amis, skratkovych slov a slov, ktoré su
zaloZené na kultdrne podmienenej konceptualizacii, resp. metafore.

1 vyskum predkladanej $tadie bol realizovany v ramci projektov: APVV-0342-11 Slovnik viacslovnych pomenovani (lexikograficky,
lexikologicky a komparativny vyskum) a projektu KEGA 007PU-4/2015 Virtualny interaktivny encyklopedicky anglicko-slovensky a
slovensko-anglicky slovnik vieobecnej jazykovedy.
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Vysledky a diskusia: Analyza A (pofet plnovyznamovych komponentov a syntaktické stvarnenie VP)
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Graf 1: Korpus VP ekonomickych terminov v SJ a v AJ (396 pomenovani) v po¢etnom vyjadreni
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Graf 2: Korpus VP ekonomickych terminov v SJ a v AJ (396 pomenovani) v percentualnom vyjadreni

Anglické prekladové ekvivalenty slovenskych dvojslovnych pomenovani podla po¢tu komponentov a ich
Struktary ilustruju nasledujuce tabul’ky.

Jazyk VP-2 VP-3 | P-1 |
SVK 369
Al 353 2 | 14 |

Tabulka 1: Podet komponentov anglickych ekvivalentov pre slovenské viacslovné pomenovania s dvoma

komponentmi.

Slovenské VP s dvomi komponentmi maju va¢Sinou Struktaru Atrag + N; zriedkavejSie N + Ngen alebo N +
PP (Prep + N). Anglické ekvivalenty slovenskych VP s dvoma komponentmi maji vo va¢sine pripadov Struktiiru N
+ N, zriedkavejSie N + PP (Prep + N), vyskytuju sa vSak aj pripady (v naSom korpuse 13), v ktorych slovenskym VP
s dvomi komponentmi zodpovedaju jednoslovné anglické ekvivalenty. Vo vidcSine pripadov v angliGtine ide
0 pomenovania latinsko-romanskeho povodu, pre ktoré si slovenc¢ina zvolila vlastné slovotvorne motivované terminy.

P-AJ VP -SJ]

capital zakladné imanie
equity vlastnicke imanie
barcode Ciarovy kod

share podielovy list

receipt pokladni¢ny listok
assets investi¢ny majetok
movables hnutel'ny majetok
indemnities poistna nahrada
insolvency platobna neschopnost’
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futures terminovy obchod
coins kovové peniaze
remedy napravny prostriedok
drawee zmenkovy dlZnik

Tabulka 2 Anglické jednoslovné pomenovania ako ekvivalenty slovenskych VP s dvoma komponentmi

Jazyk VP-3 VP-2 | P-1 |
SVK 24
Al 13 11 |

Tabulka 3 Podet komponentov anglickych ekvivalentov pre slovenské viacslovné pomenovania
s troma komponentmi

Slovenské VP s dvomi komponentmi maja vaésinou Strukturu NP (Adjar + N) +N; N + NPgen (Adjar + N)
alebo N + PP (Prep + N). Anglické ekvivalenty slovenskych VP s tromi komponentmi majii vo véé&Sine pripadov
Struktlru NP (Nar + N) + N, zriedkavejSie NP(Adjar + N) + N, vyskytuji sa vSak aj pripady (v naSom korpuse 6), v
ktorych slovenskym VP stromi komponentmi zodpovedaju anglické ekvivalenty sdvomi plnovyznamovymi
komponentmi.

VP -SJ] VP - AJ
riziko platobnej neschopnosti risk of insolvency
predcasny starobny déchodok early retirement
Statna pokladni¢nd poukazka treasury bill
likvidacia poistnej udalosti settlement of claim
likvidator poistnych udalosti loss adjusters
pohybliva Grokova sadzba floating rate

Tabul’ka 4: Anglické dvojslovné pomenovania ako ekvivalenty slovenskych VP s troma komponentmi

Vysledky a diskusia: Analyza B (analyza excerpovanych prekladatel’skych rieSeni)
Faux amis predstavuji osobitnd skupinu terminov, ide o pomenovania latinsko-romanskeho alebo gréckeho
povodu, ktoré sa v prijimajlcich jazykoch konceptualizovali v ramci rozdielnych mentalnych schém.

P-AJ ,Falo$ny priatel* v SJ P-SJ
provision *provizia obstaranie, poskytnutie
promotion *promécia propagacia (v marketingu),
povysenie (v oblasti 'udskych
zdrojov)
premium *prémia poistné
plan *plan program (v poistovnictve)

Tabul’ka 5: Slovenské ekvivalenty zdanlivo zrozumitel'nych internacionalizmov (cf Zelenayova, online).

Pouzitie metafory v konceptualizicii anglického terminu predstavuje prekladatel'sky problém;
v excerpovanom korpuse prekladatel’skych rieSeni sme sa stretli s nasledujdcimi prikladmi a prekladatel'skymi
rieSeniami.

P-AJ Konceptualizacia SJ Preklad.
rieSenie
bear / bull Denotativny vyznam: zvieraci druh, cicavec Spekulant na burze | deskripci
Figurativny vyznam: Spekulant na burze a
bed-and- Figurativny vyznam: predaj akcii jeden deii a ich predaj akcii jeden | deskripci
breaksfasting nakup nasledujuci den. den a ich nakup a
nasledujuci den
(kvoli dani)
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cash flow Figurativny vyznam: hotovost’ je ako tekuta hotovostny tok kalk
matéria, ktora je v pohybe — , teéie“.
stand-by-credit | Figurativny vyznam: kredit ,,je v pohotovosti“, pohotovostny kalk
,,caka“ na vyuzitie. Gver
human resources | Figurativny vyznam: aj zamestnanci su ,,zdrojom*, | Fudské zdroje kalk
z ktorého prameni zisk.
red herring Denotativny vyznam: druh sled’a Cerveny sled’ kalk

Figurativny vyznam: nieco, o odvracia pozornost’
od skuto¢ného problému; zavadzajica stopa.
shark repelent Denotativny vyznam: zralo¢i repelent je nejaky zralo¢i repelent kalk
sposob odvedenia Zralokov z daného Uzemia (napr.:
magneticky zraloci repelent, elektropozitivne
zraloCie repelenty, elektrické repelenty a pod.).
Figurativny vyznam: opatrenia navrhnuté tak, aby
odrazili akykol'vek pokus o neziaduce prevzatie
spolo¢nosti.

white knight Figurativny vyznam 1 v beznej lexike: zachranca biely rytier kalk
Figurativny vyznam 2 ako ekonomického terminu:
osoba alebo spoloc¢nost’, ktora zachranuje ista firmu
pred pokusom o jej prevzatie tym, Ze ju kapi.

Tabul’ka 6: Slovenské ekvivalenty anglickych metaforickych VP s dvoma komponentmi.

Tmavou farbou vyznagené priklady rieSeni v tabul’ke nepovazujeme za vhodné v situdcidch a kontextoch, ak
by ilo o ich pouzitie v komunikacii neodbornikmi v danej oblasti.

Dalsou $pecifickou problémovou oblastou bola polysémia skratiek a skratkovych slov, napr.: skratkové
slovo FICO mozno n4jst’ v nasledujicich vyznamoch: Fair Isaac Corporation (credit scoring model), Financing
Corporation, Finance and Controlling, Financial Intermediaries and Claims Office (UK), Flight Inspection Central
Operations (FAA), Flight Information and Control of Operations (British Airways). Prekladatel’ zamerne vyuzil
,»kuzlo nechceného®, homonymum s priezviskom stcasného slovenského premiéra, aby komunikoval konotativny aj
figurativny vyznam (KoZarikov4, 2015), ¢im velmi tvorivo avtipne vyuZil asymetrie medzi slovenéinou
a anglictinou.

Pri analyze excerpovanych prekladatel'skych rieSeni sme zaznamenali aj pripady preberania terminov do SJ.
Ako dbvody preberania terminov (Zelenayova, 2003; KoZzarikova, 2015) lingvisti uvadzaji neexistujici ekvivalent v
SJ, nutnost’ pouzit’ pridlhu deskripciu.

VP Konceptualizacia, definicia
due dilligence podrobna analyza spoloc¢nosti, ktoru pre potencialneho investora vykonava auditorska
firma
repo tender pozicka zabezpecena spravidla Statnymi cennymi papiermi, pri ktorej sa vitaz vybera
na zaklade najlepSej cenovej ponuky (najlepsi Urok); tiez spdsob, akym centralna
banka riadi objem penazi v obehu).

Tabul’ka 7: Priklady prevzatych terminov a ich konceptualizacia.

Je tu nevyhnutné podotknit, Ze prijimajlci jazyk je aktivny a prevzaty vyraz si prostrednictvom
transprocesov? adaptuje v stlade s vlastnymi systémovymi principmi. Ako priklad mozu sluzit’ aj hybridné tvary,
ktoré kombinuju slovensky a anglicky vyraz (napr.: retailova klientela).

V excerpovanom materiali sme d’alej zaznamenali vyskyt paralelnych slovenskych a anglickych terminov.

Uvedené terminy maju vo VJ latinsko-romansky, resp. grécky pdvod, akedze v slovencine
internacionalizmy tvoria vel'ku Cast’ terminologie, ulahcuju tymto vypozickam cestu do slovenskej lexiky. Olostiak
uvadza ako prednosti internaciondlnych terminov ich akonotativnost’ (mensia tendencia k vytvaraniu nenaleZitych
konotacii), jednoznacnost (internacionalne terminy zvacsa nemaju neterminologicky vyznam) a interkomprehenziu
(zjednodusenie komunikéacie na medzinarodnej Grovni) (Olostiak, v tla¢i). Ich uprednostnenie v komunikacii pred

2 Transfonemizacia, transmorfemizacia, transmorfologizacia, transderivacia, transparadigmatizaca, transsyntagmatizacia, transortografizacia
(Olostiak, 2006).
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slovenskym terminom moéze byt spdsobené viacerymi faktormi (Kozarikova, 2015), ako st prestiz, komunikacia
S partnermi, ktori ovladajt angliGtinu, a pod.

SJ Al
vklad depozit
kontrakt zmluva
jednanie negociacia
ocenenie apreciacia
trvanie duracia
znehodnotenie | depreciacia

Tabul’ka 8 Priklady paralelnych terminov

Zaver

Odborné texty vo vSeobecnosti predstavuju az 75% pisanej a printovej produkcie akéhokol'vek spisovného
jazyka (DZuganova, 2009). Porozumenie odbornym textom predpoklada pochopenie daného odboru, oblasti poznania,
vyzaduje si teda asponn vsSeobecny (informovany) prehlad v danom odbore (Dzuganova, 2009). Definicie
a charakteristiky odborného jazyka sa tak zhoduju v tom, Ze ho povazujl za variant jazyka, ktory stvisi s vymedzenou
oblastou poznania, skiimania, vedného odboru alebo technickej oblasti. Odborny jazyk funguje ako prostriedok
komunikacie medzi odbornikmi v danej oblasti, mozno ho vlastne povazovat za sibor jazykovych prostriedkov, ktoré
sa viaZu na ista $pecificka oblast’ F'udskej ¢innosti a su typické pre isty Styl komunikécie. Fungovanie odborného
jazyka si vynutila spoloéenska potreba — schopnost’ adekvatne komunikovat’ vo vedeckej, technickej a hospodarskej
oblasti. Zakladnou charakteristickou ¢rtou odborného jazyka je pouZzivanie terminov.

Terminologické jednotky si multidimenzionalne, st to Struktliry poznania, jazykové jednotky a zaroven
komunikacné jednotky; preto podl'a Cabré[ovej] by mali obsiahnut’ koncept, termin a situacné komponenty (Cabré,
2003, s. 182). Termin teda predstavuje Specifickd lexikalnu jednotku, prvok istého systému, jazykové vyjadrenie
pojmu, inymi slovami predstavuje konceptualizovani $pecifickti skusenost’. Termin (Duricova, 2009) ako $pecificky
jazykovy znak nevznik& postupne historicky, jeho vyznam sa nekoncipuje na zdklade beZzného poznania, ale na
zaklade cielavedomého poznavania a badania, jeho obsah je uréeny definiciou, je definovany pojmovo. Termin
predstavuje istl skusenostnl kategdriu a subor terminov z istej oblasti poznania potom vytvara systém — mentalny
ramec, kognitivno-struktarny aparat, ktorého stcasti su indexované slovami, tie si s nim prepojené a pouzivajl sa pre
porozumenie (Fillmore, 1985). V mentalnom ramci st terminy navzajom prepojené takym spésobom, Ze ak chceme
porozumiet’ jednému z nich, musime porozumiet’ celému systému a obozndmenie sa s jednym terminom ndm otvara
cestu k d’al$im terminom v danom systéme. Prostrednictvom lingvistického materialu, terminov hovoriaci odkazuje
na konkrétny mentalny ramec, terminy ho u percipienta evokujd, percipient na zéklade toho interpretuje
konceptualizovany vyznam v prislusnom jazykovom stvarneni (spolu s nim aj gramatické a syntaktické vlastnosti
terminu). Terminy funguji aj v ramci mentalneho skriptu, ktory predstavuje $truktiru vedomosti oznadujucej sled
udalosti alebo ako prototypy reprezentujice pomerne vel’ky vysek kultry istej jazykovej komunity, na pozadi ktorého
je vyznam terminu definovany a chépany. Pri pochopeni obsahu pojmu je zaroven doélezita perspektiva, z ktorej je
pojem konceptualizovany (Fillmore, 1985). Napriklad v mentalnom rdmci obchodnej transakcie je zakladnou Gvahou
predpoklad, ze vyznam istych terminov financ¢nej transakcie mdzeme pochopit, ak vieme, ako taka transakcia
prebieha. Nasledujuce dve tabul’ky (podl'a Aitchison[ovej], 2012, s. 137) ilustruju mentalnu schému transakcie "buy
— sell’; 'predat/predavat’ — kupovat/kipit” z perspektivy kupujlceho aj predavajlceho a d’alSia tabul’ka analogicky
ilustruje mentalnu schému “borrow — lend’; ‘poZicat/poZic¢iavat — poZi¢at si/poziciavat’ si’ rovnako z oboch
perspektiv.

BUYER buy, GOODS (SELLER; (PRICE;
KUPUJUCI bought, bought (tovar) predavajuci) cena)
(kupovat’, kapit) from
od for
za
SELLER sell GOODS (BUYER; (PRICE;
PREDAVAJUCI (predat’, predavat) (tovar) kupuijuci) cena)
to for
(bez predloZky) za

Tabul’ka 9: Mentalna schéma transakcie buy — sell (Aitchison[ovéd], 2012, s. 137)
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Borrow object (predmet) (borrower; pozi¢iavajici si)
(pozicat’ si) from
od
Lend object (predmet) (Iender; pozi¢iavajuci)
(pozicat)) to
(bez predlozky)

Tabul’ka 10 Mentalna schéma transakcie borrow — lend; poZicat' a poZicat si

Systém terminov danej oblasti, terminologia podla odbornikov predstavuje 5 — 10% odborného textu
(Newmark, 1988). Terminy tvoria ¢ast’ lexiky, ktora sa vyznacuje presnost'ou, konceptualnostou a jednoznac¢nostou
(DZuganova, 2009), zaroveti je to Gast’ lexiky, ktora sa na zaklade spoluprace lingvistov a odbornikov v danej oblasti
da na zéklade odbornych textovych korpusov zozbierat’, vedome usporiadat’ aj regulovat’ (Slovenska terminologické
datab&za). J. Furdik (1990) podrobne sformuloval nasledujlce poZiadavky na vlastnosti terminov: pojmovost,
presnost, jednoznacnost’ (nie je to isté ako jednovyznamovost), neutrdlnost’, ustilenost’, kratkost' (v slovencine),
ustrojnost’ (v stlade s normami spisovného jazyka).

Sucdast'ou prekladatel’skej kompetencie pri praci s odbornym textom a odbornou terminoldgiou ma byt
schopnost’ pochopit’ konceptualizaciu terminu, perspektivu z ktorej sa konceptualizacia realizuje, schopnost’ vediet
identifikovat’ pouzitie kultiirne ¢i historicky podmienenej metafory, zvolit' vhodni konceptualizaciu v CJ (ak je
potrebné, tak v stlade s odbornikmi v danej oblasti) a nalezité morfematické vyjadrenie podl'a poziadaviek kladenych
na vlastnosti slovenskych terminov (Furdik 1990). Jednym z problémov prekladu do slovenciny je otazka, ktory termin
je treba uprednostnit motivovany alebo nemotivovany. Furdik (1990) uvadza, Ze pomer motivovanych a
nemotivovanych slov v slovnej zasobe slovenciny je 65 : 35. Dovody pre uprednostnenie motivovaného terminu
(Masar, 1991) nachddzame v tradicii, ako aj praktickych potrebach (prispieva to k systémovosti terminolégie, k
vytvaraniu pojmovo-terminologickych systémov vednych disciplin).

ZOZNAM LITERATURY

AITCHISON, J. 2012. Words in the Mind: An Introduction to the Mental Lexicon. Wiley — Blackwell. Fourth Edition.
9th Chapter: Word Webs (99 — 112).

CABRE-CASTELLVI, M. T. 2003. Theories of Terminology. Their description, prescription and explanation, John
Benjamins Publishing Company, 9(2), 2003, s. 163 — 199.

DZUGANOVA, D. 20009. Jazykova poradna Slov. rozhlasu. Dostupné na:
http://www.juls.savba.sk/ediela/ks/2002/3/ks2002-3.pdf

DURICOVA, A. 2003. Niekol’ko poznamok k terminom a ich vlastnostiam In: Narodni knihovna knihovnicka revue.
Roc¢. 14, ¢. 4, s. 233-235. Dostupné na: http://full.nkp.cz/nkkr/Nkkr0304/0304233.html

FILLMORE, C. J. Frames  and the Semantics  od Understanding. Dostupné na:
http://www.icsi.berkeley.edu/pubs/ai/framesand85.pdf

FURDIK, J. 1990. Slovotvorna motivacia a jej jazykové funkcie. KoSice: Univerzita P. J. Saférika. 135 s.

JESENSKA, P. 2007. Jazykova situdcia na Slovensku v kontexte EU s ohladom na anglicizmy v slovenskej dennej
tlaci. Banska Bystrica: UMB.

KACMAROVA, A. 2001. Angliétina versus slovenéina: interferencia — kolokabilita — kolokacie. In: Tedria a prax v
sucasnej anglistike a germanistike. PreSov: FHPV, s. 10 — 16.

KOZARIKOVA, H. 2015. Preberanie a adapticia anglickej financnej terminolégie v slovenskom kontexte.
(nepublikovana dizertacna praca)

MASAR, 1. 1991. Prirucka slovenskej terminolégie. Bratislava: SAV.
NEWMARK, P. 1988. A Textbook of Translation. Prentice Hall.

OLOSTIAK, M. 2001. Jazykovy systém a cudzie antroponyma v slovenéine. In: Jazykovedny casopis. Ro¢. 52, €. 2,
s.81-97.

18




OLOSTIAK, M. 2006. Jazykovostruktirny a komunikacno-pragmaticky status vlastného mena. (Adaptacia
anglickych proprii v slovencine). PreSov: PU v PreSove.

ZELENAYOVA, A. 2003. Ateliéry odborného prekladu — priprava prekladatelov pre hospodarsku prax 39 — 46. In:
Odborny preklad 1. Ekonémia. Budmerice 24. — 25. oktéber 2003.

Odborna terminoldgia. Dostupné na: http://www.msecurities.sk/odborna-terminologia/

Slovenska terminologicka databaza. Dostupna na:
http://data.juls.savba.sk/std/Viac%200%20terminol%C3%B3gii%20a%20terminologick%C3%BDch%200t%C3%Alzkach

Kontakt

Doc. PhDr. Magdaléna Bila, PhD.
PreSovska univerzita v PreSove
Filozoficka fakulta

Institat anglistiky a amerikanistiky
ULl. 17. novembra 1, 080 01 PreSov
Slovenska republika

Email: magduska_bila@yahoo.com

19



http://www.msecurities.sk/odborna-terminologia/

CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 6/2015 PLENARNA PREDNASKA TROY B. WIWCZAROSKI

NOT JUST FOR SUPPORT:
FITTING UNIVERSITY LANGUAGE COURSES TO BUSINESS NEEDS

TROY B. WIWCZAROSKI

Abstract

Soft skills not only help individuals thrive at work and become assets to their employers, but they can also improve
their abilities to enhance their careers. What workshops targeting the development of such skills have in common is
the understanding that the prerequisite for being considered employable at the contracting company and, therefore,
being able to be developed further professionally in soft skills, is a working knowledge of business English. In view of
the difficulties many foreign language programs have been subjected to at universities across Central Europe, it is
time to reposition ourselves in our university curricula and ask business to support us.

Keywords: Employability, L2 teaching, curricula, Business English, competencies

Introduction

Businesses spend an average 300 euros per employee to attend two-day workshops in the development of so-
called soft skills, in such areas as business communication, public speaking, international negotiation, assertive
communication or intercultural communication. A growing number of job advertisements are targeting individuals
with such capabilities. Almost half (43 %) of all listings on Randstad’s website include the term communication, with
equally almost half (48%) of all listings on the Randstad Financial & Professional website including references to
excellent communication and listening skills. 97% of employers queried by Randstad regarded soft skills as important
to their current business success, with more than half ranking them as more important than academic qualifications.
Recent research by the Development Economics group estimated that soft skills are worth £88bn per year to
businesses. Soft skills not only help individuals thrive at work and become assets to their employers, but they can also
improve their abilities to enhance their careers. What such workshops have in common is the understanding that the
prerequisite for being considered employable at the contracting company and, therefore, being able to be developed
further professionally in soft skills, is a working knowledge of business English. In view of the difficulties many
foreign language programs have been subjected to at universities across Central Europe, it is time to reposition
ourselves in our university curricula and ask business to support us. However, in order to do so, we must meet business
needs in a targeted manner. This discussion will serve as the focus of my contribution.

The heart of the matter
Below is a graphic illustrating the most common problem of ensuring high calibre English knowledge among
employees, affecting companies outside of English-speaking countries, worldwide:

Four Types of
Employee Response

“My company and
I would benefit if
| learned English,
but | don’t think I
can do it.”

STRONG BUY-IN

OPPRESSED INDIFFERENT

“I don’t think 'm “I can learn English,
[ELELICIVACETGINEY  but | don't see the
I REGGEG RIS benefit for me or
SO ELENEEGEY  my company.”
me or my company
to learn it.”

DO | BELIEVE THAT IT IS A GOOD IDEA?

WEAK BUY-IN

LOW BELIEF HIGH BELIEF
CAN I DO THIS?

Reactions by polled non-native speaking employees to the requirement to exclusively speak English at work. At all
times: Source: https://hbr.org/2012/05/global-business-speaks-english/ar/1
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The reactions closely mirror those of many of our students in Hungary, even at economic faculties, to the challenge
of learning advanced English skills.

We live and work in what is known as the Digital Age. In other words, many of the activities that inform,
shape and make our modern lives have simply become impaossible without computer skills. Modern companies would
be unthinkable without digital technologies. Globalization is also nothing new. In fact, international trade has been
around since Neolithic times, a fact to which countless archeological finds attest. Throughout time, as now, the use
of foreign languages was indispensable for ensuring one’s livelihood — if not one’s survival. In today’s Europe, HR
managers, headhunting companies and managers from across business sectors are telling us in education what many
of us have long known: the job search for the graduates of today and tomorrow will be harder than ever without those
graduates possessing solid IT and foreign language skills. (Grosse, 2004; Swaffar, Urlaub, 2014) Even our students
realize this, but oddly often lack the courage and/or the disposition to actually pursue the honing of these essential
skill sets. While Europe's digital economy is growing seven times faster than any other sector (Munkaerépiac, 2014),
the lack of IT skills in job applicants is leaving vacant posts unfilled across the continent. (Eurostat, September 2015).
In Hungary, we see this as well. Whether in the capitol of Budapest, in Debrecen, Pécs, Gy6r, Szeged, Miskolc or
Székesfehérvar — wherever one looks in a city of any notable size - the IT sector is developing dynamically, huge
business centers are being built to house companies active in IT-related sectors and seeking to employ thousands, and
yet, the lack of the critical competencies of IT skills and foreign language skills prevents many job applicants from
making it to the first round of interviews. Where is higher education and why have the statistics released by such
companies about their inabilities to fill open positions gone unheard?

For any employer or employee in a role requiring business communication with foreign partners, customers
or even suppliers, the ability to communicate clearly and convincingly in English is a necessity. Obviously, time is
money and miscommunication can be an expensive error. Moreover, and even more onerous for the businessman or
woman, there is the weight of the first impression on one’s ability to win over new business contacts. The importance
of a proper first impression cannot be understated; potential investors, purchasers or clients meeting new business
partners who are suffering with difficulties expressing themselves in English — and this includes problems such as
being unable to use proper vocabulary, misleading grammar mistakes and speaking with an accent which hinders easy
understanding — will be viewed as being less reliable partners than self-confident English communicators with a good
command of the jargon of the economic sector in which business is being conducted.

In Hungary, which I can speak for, foreign language skills not only remain far behind the averages for Europe,
but for Central and Eastern Europe as a whole. The 2012 Eurobarometer survey revealed that one in five Hungarians
is able to have any conversation in English with 40% of those prepared for only the most rudimentary situations, such
as understanding if a customer wants coffee or tea. Moreover, only 12% of the Hungarian population could understand
English language news — whether from TV or a newspaper. In contrast, the populations of every other Member State
joining the EU in 2004 have higher percentages of their citizens able to communicate in English. As the best example,
Slovenia boasts an admirable 59%.

The Eurobarometer figures show that this is only a problem of the older generation of Hungarians, as even
pupils and students are severely lacking in English language skills. Only one in four of Hungarians aged 15-34 speaks
“good” English. This dismal result does not bode well for the future of business, much less for job prospects for these
youths. This problem is even more striking when comparing Hungary to its neighbors: except for the Czech Republic,
every country shows a higher proportion of young English speakers, with 32% in Romania and Poland. However, just
under one-third is hardly a good performance, either. While the younger generation is clearly behind its — still —
underperforming regional competition for jobs on the EU market, the crisis in English language learning is even more
abysmal for middle-aged Hungarians. Because it is exactly this generation of citizens who make up the majority of
the workforce, one might expect that companies have looked after their employees’ language skills, in order to remain
competitive. Unfortunately, this is definitely not the case. The Eurobarometer figures reveal only 11% of those aged
35 — 54 possess a higher than basic level (B1) of English, while only a shocking 3% of those over 55 even reach B1
level.

Now, under the present government, there has been some signs of change: the latest survey by Education
First (EF) published in 2014 indicates that Hungary’s English proficiency index (EPI) measuring the level of English
language skills increased by 15% between 2007 and 2013, at least among those who filled out the online test of the
global language school network. But even with this improvement, Hungary still ranks only 6th among the eight Central
European EU members surveyed. In comparison, the Czech Republic and Slovakia had somewhat lower scores.

L2 education at colleges and universities offers a unique opportunity to prepare future employees in a range
of competencies, all within a single classroom and subject environment. It should be noted here that any competency
is more than simply what one understands to be knowledge and skills. Rather, a competency encompasses one’s ability
to live up to complex demands by utilizing and activating a set of known/learned resources (i.e. skills and attitudes)
in a specific context. Seen within the context of communication, as only one example, one’s ability to communicate
effectively is a competency that may require an individual’s knowledge of a specific (L2) language, even requiring
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the simultaneous use of applied IT skills, as well as one’s attitudes towards those with whom communication is taking
place (i.e., the application of interpersonal or even intercultural communication skills).
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Source: EF EPI English Proficiency Index. 2014, p. 20. www.ef.com/epi.

This raises the question of what the difference between a competency and a skill is. In short, seen within
today’s economy, which emphasizes employee flexibility, there is practically no difference. The concept of what a
skill may be has changed from the definition of a skill as, e. g. the technical knowledge and skills required by a
particular job or occupation, to an understanding that includes a variety of wide-ranging — as well as personal —
aptitudes and attitudes. Within communication, a competency is viewed as a necessity for entry to and staying in the
job market. This ability is neither determined by level of education, nor type of work. Defined, communication may
be understood as an effective use of spoken and written (foreign) language skills in variously demanding situations.
Indeed, communication is an essential tool for functioning appropriately in society, in an educational setting, in a
workplace or even in doing business with an administrative office or in doing one’s shopping. In other words,
communication involves our actually participating in effective dialogue with others.

In today’s European job market, communication skills are seen as crucial to the success of the growing
service sector. Communication manifests in both the ability of a worker to interact with customers and how they
communicate with their fellow employees from other areas of the same company, i. e. what is known as the internal
customer. In the service sector, communication and L2 competencies may even take precedence over technical
qualifications in hiring of new staff. This is because service sector work requires more than just technical skills, but
effective social skills — forcing workers to look and sound right. In other words, the worker in the service sector is a
professional communicator first, and then e. g. an IT expert, a salesperson or a hotel receptionist.

Should a job applicant not possess the right communication competencies, especially as related to the job
sector skills required to actually carry out job-specific tasks, then this lack may have direct and negative economic
consequences for the company deciding to hire him/her. Although communication skills are equally vital to the
effective operation within knowledge-based manufacturing enterprises, whether in various automotive industries,
telecommunications industries or the travel industry, employers face the problem that, while such skills are of ever-
increasing importance in the workplace, the so-called “soft” skills are more difficult to train. Applied skills in foreign
and especially special purpose languages, i. e. public speaking, negotiating, assertive communication, customer care
and communication, as well as intercultural communication, all involve intensive, expensive and rigorous training
over time.

Individual employees simply need to be able to engage with others on their own. Furthermore, they will
invariably encounter people from a range of backgrounds, depending on the company and sector they work in, so it is
also imperative that they are able to interact in heterogeneous groups. At many multinational companies, group work
is indeed the preferred option utilized for the development of oral communication, problem-solving, leadership
training, assigning responsibility and decision-making.
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Just this spring, the website Jobline published that research shows that less than 10% of IT sector posts can
be filled without solid foreign language skills. Knowledge of two foreign languages or proficiency in so-called smaller
European languages are a tremendous advantage. The site further reports that without knowledge of foreign languages
and computer skills, the ability of graduates from across the higher education curriculum to find full time employment
will be even more difficult than ever from next year, with companies now willing to import new workers or relocate
current employees from other countries, if necessary. ““I often meet general idea of our candidate that the candidate
is aware of how important IT skills and knowledge of foreign languages, yet still reflecting on how you can cut them
in learning™, reports Dobar Attila, executive director of the labor mediation and temporary employment group Job
Kit.

How are universities to respond? English language learning at Hungarian colleges and universities is largely
focused on the requirement that students in the majority of degree programs pass one of a total of 22 accredited,
formal, foreign language examinations, in order to receive a diploma at the close of their studies. Currently, some
50,000 university graduates cannot get their diplomas due to their lacking language exams certificates. Equally
unfortunate, the test-focused system of foreign language teaching means that students are often taught to pass a specific
test, but otherwise left to their own devices when it comes a student needing to determine whether he/she actually
possesses hirable foreign language proficiency in their chosen field. ESP courses exist, but these are not always
available to students in a manner that is degree-specific. Moreover, many ESP courses are, as mentioned, test-focused
in nature.

Indeed, the methods of foreign language testing in use at any time tend to reflect the view of a foreign
language and the way it is understood as being used at that time. However, this view is still seen through a prism of
devising and running a testing program, which inherently means that a potential corpus of necessary vocabulary and
expressions must be pared down to small portions of content. What from the huge range of ‘Englishes’ is considered
to be worth actually being tested and the kind of task or item type chosen as a means of testing are all highly subjective
choices made by the test item writer. The problem is that otherwise excellent English teachers used to write test items
do not often possess any actual knowledge of real world English competency requirements for any particular job
sector. In other words, the tests the Hungarian students are taking do not necessarily reflect the needs of the job market.

How did this happen? As we know, communicative language testing evolved out of a shift in language
teaching/learning theory and methodology, away from a predominantly structural focus, towards one that emphasized
the importance of language in use. Numerous textbook series were published with just this subheading - language in
use. Language departments worldwide jumped on board and their intentions were good. However, no running dialogue
has been established with domestic commerce and industry to check the applicability of the English being taught to
students for the jobs they were to seek.

Presently, the Common European Framework of Reference for Languages contains a model of language
ability. Essentially, this model may be understood as being a European policy statement defining communicative
competence: communicative competence (sociolinguistic, linguistic, pragmatic) is a form of general competence that
leads to language activity (interaction, production, reception, mediation) using tasks, texts and strategies in four
principal domains (public, occupational, educational, personal) in which arise situations, consisting of locations,
containing organizations that structure interaction, persons with definite roles, objects (animate and inanimate) that
constitute an environment, events that take place in it, and operations that are performed (compare Chapter 4, Common
European Framework document).

Authenticity is a criterion which, by definition, requires continual updating. The notion of authenticity is not
new in language teaching theory and methodology. Since the late 1970s, the notion of authenticity has been
extensively researched, in order to devise a principled approach to using authentic documents and texts in both the
teaching and testing of language skills. Widdowson (1978) and Bachman (1990) conceptualize authenticity as existing
at two levels, the situational level and the interactional level:

Situational authenticity refers to the degree to which the test method characteristics of a language task reflect
the characteristics of a real life situation where the language will be used; in other words, the extent to which the task
is an accurate representation of some language activity which occurs naturally in everyday life. In designing a
situationally authentic task, it is necessary first to identify the critical features that define the task in the target language
use domain. It is then possible to design test tasks which have these critical features.

Interactional authenticity denotes the interface between test task and test taker; it entails test writers and
developers utilizing texts, situational contexts and tasks which simulate ‘real life’, without attempting to replicate life
exactly; it also means the attempt to use situations and tasks which are likely to be familiar and relevant to the intended
test taker at the given level, and it clarifies the purpose for carrying out a particular task, together with the intended
audience, by providing appropriate contextualization and make clear the criterion for success in completing the task.

When selecting texts and designing items to accompany them, it is therefore important to give some thought
to whether the tasks are situationally authentic and whether the processes candidates are being asked to think through
and then perform on the basis of the selected texts represent the kinds of processes that actually reflect what will be
expected from them later in their careers.
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Nonetheless, the discussion is still only focused on testing. Below, | will now focus on what needs to be
considered instead, if education is to supply the job market with suitable candidates with relevant English language
competencies:

From a job seeker’s point of view, the following problems are common and require action by schools,
colleges and universities:

« schools do not prepare students for working in / with foreign languages;

» those who earn their language exams at a younger age are either not motivated to maintain their language
knowledge or even shut out of language education altogether, leaving them to forget the foreign language long
before they actually need to use it in their careers;

* Hungarian language exams are not accepted by foreign educational institutes and employers;

« employers have no sources to get relevant information about the applicants’ language skills;

» most headhunters do not have professionals to evaluate language skills properly.

From the employer’s point of view, the following problems are common and require action by schools,
colleges and universities:

« job portals, Europass and EURES do not contain up-to-date, electronic language portfolios on applicants;

« language exams obtained years ago give irrelevant info about applicants’ actual language skills at the time of
application;

» headhunters use pre-filtration techniques that are not always reliable and professional;

» too much time is wasted on first round job interviews, which a proper database could remedy;

 deficiencies in employees’ language knowledge may lead to significant business losses;

» employee language knowledge has to be developed from the companies’ own resources.

In response to all these needs, together with colleagues, | will be active in the launch of a new format to better
link foreign language education and labour market demands. Recently created is a new online platform to give both
potential employers and job candidates the opportunity to
« upload and create CVs just like on social network sites,

» get job offers requiring foreign language knowledge,

e answer job ads and offers,

* sit for certified M-ELBA® business language placement tests, min. twice a year in various languages,

* make M-ELBA® video interviews generated by the system and give future employers an insight into one’s
language knowledge,

» participate in M-ELBA® online job interviews, conducted in the target language.

Employers will be able to

* access the database,

» search in the database in minimum 2 languages (CVs, portfolios, references, certificates, job experience),

« use the opportunity to advertise jobs requiring high level language knowledge or unique languages,

« access video language interviews of those registered in the database,

« use the opportunity to invite applicants for online job interviews, either using own questions or database questions,
in various languages,

» access recorded interviews in real time or any time after download.

What does this new database mean for educators? Specifically, the ever-expanding database will offer real
time feedback on the English language requirements of the sectors of the job market, on the performance of their
graduates and those from other national educational institutes. English language competencies will be tested via an
actual formal job interview process, which may be reviewed and used to adjust teaching materials, language test
materials and test questions and types. Authentic, English language communication abilities of job seekers will be
available, reflecting these candidates’ public speaking, professional communication, intercultural communication and
special purpose language usage abilities, together providing a more realistic understanding of the all-round English
language abilities of students entering the job market. Results can be used to build bridges to employers — locally,
regionally and nationally — and these bridges can then be used to further enhance and improve teaching materials, both
to ensure accredited language examination success and the more important success of having our graduates being
hired at companies offering competitive salaries.
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In closing, in view of the difficulties many foreign language programs have been subjected to at universities
across Central Europe, it is time to reposition ourselves in our university curricula and ask business to support us.
However, in order to do so, we must meet business needs in a targeted manner. While there have been improvements
in the levels of English language knowledge in Central Europe, there is still much to do to ensure that this knowledge
is relevant and applicable in real life. The new platform mentioned above is one step in the right direction. What
remains to be seen is whether this tool may be truly utilized to construct a mutually beneficial information exchange
network to promote skills development to assist Central European economies to grow. Soft skills, such as foreign
language skills, not only help individuals thrive at work and become assets to their employers, but they can also
improve abilities to enhance careers, while saving businesses money. Targeting the development of English language
skills means understanding how ESP proficiency is a true prerequisite for being considered employable at any serious
company seeking to function in an international business environment. A working knowledge of business ‘Englishes’
in each of our students requires consistent, hard work from educators. The rewards, however, are limitless.
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SPRACHE - KULTUR - POLITIK

LiVIA ADAMCOVA

Abstract

Der Beitrag hat sich zum Ziel gesetzt, die Beziehungen zwischen Sprache und Politik aus unterschiedlichen
Blickwinkeln naher zu beleuchten. Er beschreibt die charakteristischen Merkmale der politischen Sprache, und des
Sprachhandels im o&ffentlichen Diskurs. Es geht dabei auch um den Hinweis auf die Politolinguistik, die die
Phanomene der Sprache in der Politik linguistisch, interkulturell und interdisziplinar analysiert. Sehr oft spricht man
dabei von einer typisch ausgerichteter Lexik in der politischen Sprache, die auch ,,Schlagwdrter, ,,Fahnenworter*
oder ,,brisante Worter* genannt wird.

Schltsselworter: politische Sprache, Politolinguistik, 6ffentliche Rede, Kultur, Interkulturalitat, Sprachloyalitét,
Schlagwdrter

Abstract

This scientific paper focuses on the interdependence between language and politics. Language interaction refers to a
discourse in the political public sphere under specific social conditions, i.e. prior to elections, in public, in parliament,
in the media, or in various institutions. It pertains to the political discourse applied in public encounters. The language
of politics is the main focus of polito-linguistics. Its fundamentals, objectives and methods are explained in this
scientific paper.

Key words: political discourse, language in politics, speech, culture, intercultural communication, buzzwords

Einfihrung — Problemaufriss

Noch nie wussten wir so viel tiber die Sprache wie heute: Die Sprachen der Menschheit sind weitgehend
erfasst, sie sind nach ihrer Abstammung zu Sprachfamilien zusammengefasst, ihre Struktur und Eigenschaften
kompariert und die sog. Kultursprachen (Weltsprachen) bis in die kleinsten Phdnomene analysiert und beschrieben.
Wir wissen — was sich im Gehirn beim Sprechen abspielt; wie Kinder ihre Muttersprache erwerben; kdnnen viel zur
Entstehung der Sprachen sagen; wie Menschen ,,sprachhandeln* usw.

In unserem Beitrag haben wir uns zum Ziel gesetzt, die Korrelation zwischen Sprache und Politik naher zu
beleuchten. Denn ohne Kenntnis dieser Kontexte kénnen auch die sprachlichen Veranderungen und das sprachliche
Verhalten der letzten Jahre nicht angemessen analysiert werden. Der Beitrag beschaftigt sich weiter mit den
charakteristischen Merkmalen der politischen Sprache und mit ihrer linguistischen Beschreibung. Dieser
Fragenkomplex hangt auch mit dem Problem der Sprachpolitik, Sprachloyalitdt und Sprachattraktivitat zusammen,
denn mangelnde Sprachloyalitat betrachtigt maRgeblich die Attraktivitat einer Sprache. Und dann stellt man sich
beziiglich der deutschen Sprache Fragen wie z. B.:

e Warum noch Deutsch lernen?

e  Wie kann man vom Deutschen leben?

e  Welche Zukunft hat die deutsche Sprache?

e  Welche Aufgaben hat die Sprachkritik?

e Héngt sie auch mit der politischen Sprache zusammen?

e  Welche Beziehungen bestehen zwischen Sprache — Kultur — Politik?

e  Welche Bedeutung hat die Interkulturalitatsforschung fur die Germanistik?

Sprache in der Politik — politische Sprache — Politolinguistik

Zweifellos hat sich das Wissen Uber die Sprachen vervielfacht, seitdem es professionelle Sprachforschung
gibt (in Deutschland ab dem 18. Jh./19. Jh. mit der Entstehung der deutschen Sprachwissenschaft bzw. Germanistik
durch Jacob Grimm und andere Linguisten). Dennoch: Je mehr wir Uber die Sprachen wissen, desto schwieriger
scheint es, die simple Frage plausibel zu beantworten, was Sprache ist. Es gibt zahlreiche ungeldste und umstrittene
Fragen, die die Sprachwissenschaft der Gegenwart versucht zu beantworten und zu erkléren, etwa:

e Ist Sprache kommunikativ?

Ist sie lautlich?
Ist sie etwas Kulturelles oder etwas Naturliches?
In welchen Bereichen spielt sie eine ausschlaggebende Rolle? In der Politik, Medien, Diplomatie, Linguistik?
Ist sie ein ,,Organ* oder ,,Instinkt*“?
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e  Wie steht es genau um das Verhaltnis zwischen Denken und Sprechen?
e Istes gut oder schlecht, dass es so viele verschiedene Sprachen gibt? (vgl. Adamcova 2005; Graefen/Liedke,
2008).

Mit der oben genannten Problematik befasst sich u. a. eine relativ junge Wissenschaft — die Politolinguistik,
die sich als Teil der deskriptiven Linguistik versteht. Es ist ein gesellschaftlich relevantes und spannendes Teilgebiet
der Linguistik, das sich zur Aufgabe gemacht hat, sprachliche Phdnomene zu beschreiben und zu erkléren, die mit der
Sprache in der Politik zusammenhdngen (Niehr 2014). Zu den Analyseobjekten der Politolinguistik gehort in erster
Linie der politische Wortschatz (als Ausdruck der Ideologie, der Meinungen), der politische Diskurs sowie alle Texte,
in denen sich politisches Sprachhandeln vollzieht. In diesen Texten kommt auBer dem allgemeinen
Interaktionsvokabular auch das lIdeologievokabular vor, das auffallige Worter (auch ,,Schlagworter oder
»Fahnenworter” genannt) enthdlt. Es entstand bereits am Ende des 19. und am Anfang des 20.Jh. ein Forschungszweig,
der auch heute aktuell ist: die Schlagwortforschung. ,,Sie versucht, die mit den politischen Ausdriicken verbundenen
Bedeutungskomponenten detailliert und differenziert zu analysieren* (Niehr, 2014:64). Schliellich beschaftigt sich
die aktuelle Politolinguistik ausfiihrlich auch mit Sprachstrategien, die in bestimmten konkreten kommunikativen
Situationen verwendet werden, z.B. im Parlament, in den Medien und in der Offentlichkeit. Im Vordergrund der
Bemihungen steht aber vor allem die Analyse politischer Lexik.

Die zentrale Frage des Beitrags lautet aber, in welcher Beziehung die Sprache und Politik stehen und wie und
inwieweit sich diese zwei Bereiche gegenseitig beeinflussen. Sprachliches Interagieren im politischen Raum bedeutet
namlich offentliches Agieren unter spezifischen gesellschaftlichen Bedingungen, z. B. vor den Wahlen in der
Offentlichkeit, im Parlament vor den Abgeordneten, in den Medien, bei Stammtischgesprachen, in verschiedenen
oOffentlichen Institutionen usw. Es ist die typische Sprache, die von Politikern und Instanzen der Politik zur
Kommunikation im 6ffentlichen Raum verwendet wird. Es handelt sich um eine Sprache in typischen politischen
Praktiken. Die Politiker und ihre Sprache ist an die Medien gebunden: deswegen hat die politische Sprache
unterschiedliche mediale Formen, z.B.

a) elektronische Marktplatze: Parlament, Interviews, Reden verschiedener Art (auch in schriftlicher Form),
b) Wahlprogramme.

Ein praktisches Beispiel fiir die politische Sprache bietet uns die ,,parlamentarische Rede*. Im Folgenden sollen einige
Charakteristika dieser Textsorte linguistisch naher beleuchtet werden.

Die allgemeine politische Rede (z. B. Minister-Reden) hat mehrere wichtige Phasen, Schritten, Momente:
a) Einfiihrungsphase:
Diese Phase ist eine vorsichtige Annaherung ans Publikum, wie z.B. der gefiihlsvolle Satz - Ich méchte das Wort
ergreifen. Das bedeutet ja nichts, er redet ja schon. Ahnlich vorsichtig klingt der Satz - Kénnten Sie mir zuhéren? Oft
beginnt eine Rede mit einem Appell: Gehen wir ans Werk!
b) Ubergangsphase:
In dieser Phase will der Redner auf etwas hinweisen, die Entscheidungstréger (Kanzlerin, Premierminister, Prasident)
zu etwas veranlassen, etwas tberdenken. Ein Paradesatz:
,»,Das Umweltministerium hat es fiir seine Pflicht gehalten, zu handeln* statt zu sagen — ,,Wir sollen es nicht tun, es
ist zu teuer**.
In einem solchen Falle verwendet man eine distanzierte Sprache (,man sollte es lberdenken...”), weil man die
Verantwortung auf andere verschieben will.
¢) Modalisierende Phase:
Diese Phase charakterisiert eine politische Unsicherheit, wobei man die Konsequenzen nicht voraussehen kann, z.B.
,»Wenn man dem Gedanken der Aufnahme einiger weniger Haftlinge Gberhaupt naher treten will, ist ein Verfahren
einzuhalten.” (Es handelt sich z.B. um die mdgliche Aufnahme von Guantanamo-Héaftlingen aus Kuba, die als
Terroristen seitens der USA dort jahrelang festgehalten werden).
a) Fixieren von Gedanken und Argumenten:
Fur diese Phase ist eine extrem verdichtete Fachsprache charakteristisch, weil es sich hier um eine unbedingte
Einhaltung der gesellschaftlichen Regeln handelt und man bei den Sprachbenutzern Angst und Pflichtbewusstheit
hervorrufen will:
,»Alle Vorgénge von aulerordentlicher oder schwerwiegender Bedeutung sind auf dem Dienstweg an das
Finanzministerium weiterzureichen. In Extremfallen steht den Interessenten der Sachverstandigenbeirat zur
Verfligung.*
b) Abschliefende Gedanken, Erwagungen:
Hier geht es um Aufforderungen, denen zu folgen ist und die Mut machen sollen, die Masse (iberzeugen sollen. Angela
Merkel zur Flichtlingswelle unléngst:
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,»Also nichts wie an das Werk!** ,,Gehen wir in diesem Sinne ans Werk!* ,,Gehen wir ans Werk, es ist ein grofes
Werk!““ ,,Wir schaffen das!* (Spiegel 3.9.2015).

Sprache und ihre Phanomenalitat in der menschlichen Gesellschaft — auch in der Politik?

Sprache kann man von unterschiedlichen Gesichtspunkten aus untersuchen, analysieren, beschreiben,
erklaren, darstellen, exemplifizieren usw. Auch existieren zahlreiche Definitionen von Sprache, abhangig davon,
welches linguistische Teilgebiet sie zu welchem Zeitpunkt charakterisiert bzw. mit welcher Intention und in welcher
Situation sie gebraucht wird. Die Sprache wird auch unter dem zeitlichen, rdumlichen, sozialen und systematischen
Aspekt behandelt. Zu den modernen Auffassungen von Sprache gehdren auch die sog. ,,Vier Dias der deutschen
Sprache®, die die Sprache n&her charakterisieren. Die germanistische Linguistik weist damit auf die Einteilung der
Linguistik hin — in theoretische und angewandte Linguistik. Die diastratische Charakteristik beschreibt die Sprache
nach der sozialen Schicht, wobei es sich hauptséchlich um die Soziolekte und ihre charakteristischen Merkmale
handelt. Dabei werden der Beruf, das Alter und das Geschlecht der Sprachbenutzer in Betracht gezogen. Die
diatopische Charakteristik der Sprache betrifft ihre geographische (regionale) Gebundenheit, die durch besondere
Lexik und Aussprache (Prosodie) dargestellt wird. Bei der diaphasischen Charakteristik der Sprache handelt es sich
um ihren typischen Stil und um die Situation, in der sie gebraucht wird (familiar, offiziell, 6ffentlich, in den Medien
usw.). Diachronisch heif3t, dass man die Sprache unter historischen Gesichtspunkten analysiert und betrachtet und
ihre Entwicklung innerhalb der Sprachstufen beschreibt.

Einer der schwierigsten Bereiche, die die Linguistik untersucht, ist die Diversitat der sprachlichen Zeichen
und die geistige Verschiedenheit der Sprachen. Wer die Sprache als eine mit artikulierten Lauten vollzogene kognitiv-
kommunikative Technik bezeichnet, wird hinzufiigen, dass die Menschen dies auf jeweils ganz verschiedene Art und
Weise tun. Damit ist gemeint, dass sich die Sprache bei jedem Individuum anders anhért und anders klingt. Gemeint
ist die Verschiedenheit der Worter und Sétze selbst, ihre kulturelle Diversitat. Die Menschen produzieren verschiedene
Laut- und Wortfolgen ja nicht aufgrund natirlicher Differenzen, sondern weil sie verschiedenen Gemeinschaften
angehdéren und in diesen Sprachen gelernt haben. Sprache erscheint dann in der Mehrzahl als Pluralitat verschiedener
historischer Sprachen.

Fur die Linguistik stellen aufler der einfachen Beschreibung des Alltagsgebrauchs der Sprache auch
wissenschaftliche Sprachen (und Fachsprachen) zu den Organisations- und Funktionsprinzipien der Sprachfahigkeit
eine grofRe Herausforderung dar. Trotz einer Tradition im Bemihen um ein Verstdndnis der menschlichen
Denkvorgange gibt es auch heute noch eine hohe Anzahl von Fragen, die offen und zu l6sen sind. Zu diesen offenen
und strittigen Fragen der Linguistik gehéren unter anderem:

Vieldeutigkeit des Begriffs ,,Sprache”

Wie ist Sprache entstanden?

Erscheinungsformen der Sprache

Wie verdndern sich bestimmte Sprachen im Laufe der Zeit, z. B. das Deutsche?
Wie sind verschiedene Sprachen miteinander verwandt?

Wie sind Sprachen aufgebaut? Welche Strukturen weisen sie auf?

Welches Wissen hat ein Sprecher/Hérer von seiner Muttersprache?

Wie wird das Sprachwissen erworben?

Was sind Sprachkompetenzen (kommunikative, interkulturelle, mediale u. a.)?
Wie wird Sprache in konkreten Situationen verwendet?

Welche Regeln/Normen bestimmen das Funktionieren der Sprachen?

Und ergénzend konnte man die gegenwartigen Forschungsschwerpunkte der germanistischen Linguistik
hinzufligen, etwa die Rechtschreibreform, die Genderfragen, Sprachkritik, Sprachattraktivitat und Sprachloyalitét,
Sprachkultur und Sprachpurismus, die Fremdwortproblematik. Diese Liste kdnnte erweitert werden, um die
Globalfrage ,,Was ist Sprache* zu beantworten, weil sie viel zu komplex ist und in ihrer Mannigfaltigkeit und
Vielschichtigkeit wissenschaftlich unterschiedlich erfasst werden kann.

Bekannt ist die Tatsache, dass die Linguistik versucht (und versuchen muss), auf alle aktuellen Fragen und
Probleme der menschlichen Gesellschaft und ihren Angehdrigen zu reagieren. Wir sind auf der Welt alle l1angst
interkulturell und transkulturell verbunden, daher ist es nicht verwunderlich, dass die Linguistik auch auf die
politischen Zustdnde (die ja unser Leben erheblich beeinflussen) reagiert. Ein konkretes Beispiel aus der
gegenwaértigen Migrantenwelle, die ganz Europa bewegt. Im Bereich der Politolinguistik sind zum Thema
»~Migrantenwelle* zahlreiche Synonyme entstanden, die das praktische Leben gebracht hat, um dieses Problem zu
handhaben:
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Einwanderer Vertricbener der Gefliichtete

N -

Fliichtling > Imigrant

/ \
£ |

Zuwanderer / Asylwerber

Migrant

Diese Neubildungen haben eine interessante Geschichte: In den 1950er Jahren kamen 13 Millionen deutsche
Fliichtlinge aus den osteuropdischen Léndern nach Deutschland. Sie wurden meistens verspottet, abwertend
betrachtet, weil sie eine andere Sprache, andere Gewohnheiten hatten (z.B. trugen sie Kopftiicher). In den 1960er
Jahren waren es tlrkische Zuwanderer, die nach Deutschland geholt wurden. Viele von ihnen haben das deutsche
Rechtsystem missbraucht, indem sie ihre ganzen vielképfige Familien allmahlich nach Deutschland holten (und tun
dies bis heute). In den 1980er Jahren waren es Auslédnder aus den Ostblockstaaten, in denen ein traumatisierendes
kommunistisches Regime herrschte. Sie nannten sich ,,Vertriebene*, aber ihre Bezeichnung ,,Asylant” wurde von
Deutschen mit Negation konnotiert. In den 1990er Jahren kamen Wirtschaftsflichtlinge (,,Scheinasylanten®) aus
verschiedenen Landern Europas (auch aus der Slowakei nach Deutschland). Damals nahm die CDU und auch die SPD
zum ersten Mal die Asyldebatte auf, indem man eine Einddmmerung des Flichtlingsstroms verlangte: Zum ersten
Mal kam eine deutliche rassistische und auslédnderfeindliche Atmosphére in Deutschland auf. Es kommt zu einer ,,Flut-
Metaphorik® im Flichtlingsdiskurs in Deutschland in den Jahren 1986-1991) und ,,die aufstauende Ablehnung in der
Bevolkerung fuhrt zu gewaltsamen Eruptionen®, berichtet der Spiegel (1.2.2016). Die Auslander fluteten vor allem
aus Osteuropa nach Deutschland und das Wort ,,Fliichtling* wurde negativ benutzt. Diese negative Konnotation wird
durch das deutsche Suffix —ing hervorgerufen, wie etwa Eindringling, Weichling. Diese Worter sind problematisch
auch aus einem anderen Grund — sie werden pejorativ gebraucht und hangen mir der sog. ,,political correctness*
zusammen; sie werden in der Linguistik auch als ,,brisante Worter* bezeichnet, wie z.B. Fihrer, Neger, Nutte,
Aborigine, Kopftuchmédchen, digitale Demenz, Willkommenskultur. Solche Wérter werden in der linguistischen
Terminologie auch ,,Schlagwdérter” (Wanczek, 2010; Niehr, 2014) genannt, wobei es sich um kontroverse Begriffe
handelt, die einen schlechten Ruf haben und zu den verbalen Waffen gereiht werden. Sie gehdren zu den Phdnomenen
der politischen Rede, mit deren Hilfe man die Sprachbenutzer auch manipulieren kann. Heute ist ,,Asylant” ein
allgemein gebréuchliches Wort, immerhin entstand es als eine Alternative zu ,,Fliichtling”. Das Wort ist
kompositionsfreudig,  zahlreiche ~ Neubildungen  entstanden aus dem  Grundlexem ,Asylant®:
Asylbewerberleistungsgesetz, Asyldesaster, Asylbegehrender, Asylbewerber. Das Wort ,,Migrant“ hat sich als
politisch korrekter Ausdruck zum Wort ,,Asylant* durchgesetzt. Es ist eine neutrale Bezeichnung und bedeutet, dass
Menschen freiwillig ihre Heimat verlassen. Meistens handelt es sich um Asylanten aus den Krisenregionen (Syrien,
Irak, Afghanistan). Deutschland plant z.B. flr das Jahr 2016 zusétzlich 6 Milliarden EUR fir die Migranten
auszugeben, um die Migrantenwelle bewéltigen zu kénnen. Wie es in ganz Europa weitergeht in den néchsten Jahren,
werden wir abwarten mussen.

Ausblick

Es ist allgemein bekannt, dass in Zeiten der Globalisierung die Sprachen und die interpersonelle Kommunikation
immer mehr ins Zentrum des Interesses riicken. Durch ihre Leistung, eine Kommunikation zwischen mehreren
Partnern zu ermdglichen, wird die Sprache immer als wichtigstes Kommunikationsmittel angesehen. Klar ist, dass
Sprache nie isoliert betrachtet werden darf, sondern im Verhéltnis zu Politik und Kultur steht. Politische Prozesse und
politischne Reden werden dementsprechend auch in der Zukunft als sprachlich konstituierte politische
Kommunikationsprozesse gesehen und erforscht.
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POLITICAL COMMINICATION AND DISCOURSE

SILVIA ADAMCOVA

Abstrakt

V sucasnosti sa zameriava lingvisticky vyskum na interdisciplindrne oblasti, v ktorych sa jazyk spdja s kulturou,
politikou a pbsobenim médii na jazyk. Délezitd Ulohu v tomto procese zohrava interkultirna komunikacia a
interkulturny pohlad na oblasti medzinarodnych vztahov a politiky. Najmarkantnejsimi zmenami prechadzaju v
sucasnosti oblasti modernych komunikacnych technologii a v oblasti médii. Délezitymi aktérmi su v medidlnej
komunikacii politici a jazyk, ktory na verejnosti i v médiach pouzivajii. Casto si ho totiz prispdsobuju na svoje
pragmatické ciele, ¢o vpraxi znamena, ze chcl vo svojich politickych diskusiach ovplyvnit svojich volicov
a presviedcat' ich o svojich idedch. Prispevok je venovany lingvistickej analyze politickej komunikacii a jej
fenoménom, ako aj politickému diskurzu. Tato téma sa tesi velkej oblube v kruhoch nemeckych a angloamerickych
lingvistov.

KUPucové slova: politicky diskurz, presviedcanie, demokracia, konstruktivny spor

Abstract

The linguistic inquiry today is heavily focused on interdisciplinary field where the language is connected with culture,
politics and media. Intercultural communication, international relations and politics play the main role in this
process. The biggest changes in modern times were made by IT technologies and media. Principal role in
communication are taken by politicians and the language they use in the media and in the public. Many times they
adapt it for their pragmatic intentions, which basically means that in their political speech or discussions they want
to influence their voters to agree with their ideologies. This paper is focused on a linguistic analysis of the political
communication and its elements, as well as political discourse.

Key words: political discourse, persuasion, democracy, constructive controversy

Introduction

Political discourse is a linguistic field that analyzes, describes and reflects on the matter of political
communication. Politicians and diplomats are group of people who are being appointed, elected and paid for their
political activities. They often participate in communicative events, such as meetings, public speaking, rallies,
elections or political gatherings. In preparing for these events it is crucial for any public speaker to focus on their
audience. This indicates that it is important how the information or speech is given and the choice of vocabulary,
stylistic figures, linguistic tools, metaphors are very relevant. These linguistic features are all part of political
communication. Political communication includes not only verbal and written statements, but also visual statements,
such as hair, dress, logo design and other elements of communication which compose a political “image” or identity.

Political Discourse
In order to study political discourse we have to pay attention to the definition of politics. There are many
ways to define politics, therefore the whole field of political science is dedicated to it. Depending on the studies in
political discourse science, politics includes not only political events, settings, actions, actors, discourse, but also
processes, political systems (such as democracy, dictatorship), political ideologies (like capitalism, socialism) and
political relations (such as power, oppression, equality). In all these cases political actors are involved in social,
economic and cultural relations.
Political discourse can be specified in terms of intentions of the political actors to influence the political
environment. These intentions incorporate according to Mc Nair (1995)
1. All forms of communication undertaken by politicians and other political actors for the purpose of achieving
specific objectives.
2. Communication addressed to these actors by non-politicians such as voters and newspaper columnists.
3. Communication about these actors and their activities, as contained in news reports, editorials, and other forms of
media discussion of politics.

According to Merriam Webster’s Dictionary discourse is the use of words to exchange thoughts and ideas or

a long talk (or piece of writing) about a subject. Political discourse can be therefore understood as the formal exchange
of political views and is intended to involve all citizens in making certain decisions, persuade others and present the
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course of action that would be most effective in solving a problem. For a goal — directed groups of people, making a

decision is the main step of problem — solving process. After defining a problem and weighing the advantages and

disadvantages of different courses of action a decision is made as to which course is the most desirable to implement

and to be as effective as possible. The major characteristics of effective decisions in democracy according to D. W.

Johnson and T. Johnson (2000) are:

1. The decision is of high quality, reflecting the best reasoned judgment of the citizens.

2. The process of making the decision increases the commitment of all citizens to (a) implement the decision (whether
they agree with it or not) and (b) the democratic process.

3. The process of making the decision increases the cohesiveness of the society.

4. The rights of the political minority (those who disagree with the decision) are protected until the issue is reopened
in the next election.

5. The decision-making and problem-solving capabilities of the democracy are enhanced, or at least not lessened.

It can be expected that there will be a clash of opposing propositions within political discourse, which would
increase citizens” understanding of the issue or a problem and the quality of their collective decision making. Within
political discourse each proposed course of action should be:

A) strongly advocated
B) receive a complete and fair hearing
C) be critically analyzed to reveal its strengths and weaknesses (see: Johnson et al., 2000:4).

Political discourse is essential to democracy. Reasonable decisions may be impossible to make unless
political discourse occurs and elections can be conducted. However there are dangers when political discussions
become destructive persuasions. They exist when misleading, superficial or irrelevant information is presented that
decreases citizens” understanding of the issue, results in an absence of thoughtful consideration and decreases citizen
participation in the political process. Discourses can be replaced by other means of persuasion, such as using deceit
through information, ignoring important issues, positioning, pandering to voters and focusing on the candidates
through imagery and slogans. By focusing attention on the candidates rather than the issues, such persuasive
procedures are usually unhelpful in clarifying which course of action society should adapt. In addition negative
procedures can undermine tolerance in discouraging others from presenting opposing propositions, undermine trust
in the political system and the overall positive interdependence that holds society together.

One of the main functions of political discourse is to promote high — quality decision — making reflecting
people’s best reasoned judgement. Constructive controversy is a process when ideas, information, conclusions,
theories and opinions of one individual are incompatible with those of another, and the two aim to find an agreement.
It is aimed at enhancing high quality decision making. In order to make a reasonable decision constructive controversy
may be implemented.

The second function is to increase people’s commitment to implement the decision and to participate in the
future. Political discourse is aimed at improving the cohesiveness of democracy. It is based on the premise that the
rights of the political minority will be safe and protected until the decision is made. Constructive controversy promotes
positive attitudes, advocates opposing positions, creates atmosphere in which the protection of minority rights is
valued. Engaging in political discourse will increase the ability of individuals to make decisions more elegantly in the
future. Participation in constructive controversy will increase skills and experience of all participants.

When studying political discourse our attention should be as well directed on the phenomenon in the process
by which political action is realized and conducted: political actors. Political actors are individuals who aim through
organizational and institutional means to influence the decision — making process. They pursue this course of action
by attaining political power, in the government or other political institutions and assemblies, through which different
ideologies and policies can be implemented. Because political actors can influence the decision making process of
citizens, the question of the values of political actors is important.

Conclusion

The way the people perceive language is the foundation of our social and political system. In this perception,
language plays a crucial role, because political action is prepared, influenced and accompanied by language and
communication. The studies of political communication and discourse are trying to explain the relationship between
the use of language and the importance of perception. If this trend continues we will have a better understanding of
language as a source of power and its cultural, social and ideological importance.
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PRECEDENTNE FENOMENY AKO PREDMET VYSKUMU POLITICKEJ LINGVISTIKY

IRINA DULEBOVA

Abstrakt

Precedentné fenomény si jednotky s osobitymi jazykovymi a etnokultdrnymi hodnotami, su to Specifické sposoby
vnimania sveta danym etnikom, jazykové kody etnokultury. Estetickd hodnota a dobra zrozumitelnost pre nositelov
Jjazyka robia ich obzviast pritazlivymi pre moderny politicky diskurz, v ktorom sa vyuzivaju stale aktivnejSie
S0 zdmerom upiitat’ pozornost recipienta, zdéraznit podstatu informdcie a prehlbit jej emociondlny vplyv. Politicki
lingvisti v procese analyzy precedentnych fenoménov najcastejSie upriamujii pozornost na precedentné mend a
vyrazy, dost ¢asto rozoberaji aj zamer pouzivania precedentnych situdacii. Najvdcsiu pozornost upriamuju pritom na
sucasné aktualizacie precedentnych fenoménov a ich funkcii v konkrétnom texte.

KPucové slovd: precedentny fenomén, politicky diskurz, politicka lingvistika

Summary

Precedential phenomenons are units that represent specific language and ethno cultural values. They do represent
language codes of culture of a given ethnic group, including the way the group perceives the universe. Their esthetical
dimension and intelligibility for the members of the given ethnic group who speak the same language make them very
attractive for political discourse, in which they are being applied ever more frequently with the aim to attract
recipient’s attention, highlight the substance of presented information as well as to deepen its emotional impacts. In
the analysis of political discourse, researchers in the field focus their attention on precedential names and expressions,
including the intention, which is beyond their application in specific precedential situations. The main attention within
the contemporary research is paid to the current posting of precedential phenomenons, including their functions in a
particular text.

Keywords: precedential phenomenon, political discourse, political linguistics

Systémovejsia analyza vyvoja politickej lingvistiky ako vedy, aj jej sucasny stav vo svete ddva moznost’
konstatovat’, ze ,,politicka lingvistika je dnes aktivne sa rozvijajucim vedeckym interdisciplinarnym smerom, ktory sa
zaobera vyskumom vyuZivania jazykovych zdrojov ako prostriedku zapasu o politickli moc a manipulaciu
spolo¢enskym vedomim, ajej hlavnym cielom je analyza réznorodych vztahov medzi jazykom, myslenim
a politickou komunikéciou, subjektmi politického Zivota a politickym stavom spolo¢nosti* (Dulebovd, 2011, s.4).
Prudky rozvoj politickej lingvistiky ma v si¢asnosti svoje socidlne opodstatnenie, ved ,,este zaiatkom 20. storoéia
velké mnozstvo obyvatel'stva nemalo ani volebné pravo abolo iba pasivnym objektom politickych opatreni
vladnucich tried. V stéasnosti sa do politického Zivota zapaja v roznych podobach velké mnozstvo obéanov
a teoreticky kazdy ma moznost’ byt jej aktivnym subjektom. Uz len ten fakt, Ze politika sa stala hlavnou témou
v3etkych spravodajskych Zanrov, hovori o jej mieste v naSom zivote. Tento komunikaény fenomén spdsobuje, ze
politika sa stala vyznamnym predmetom zaujmu humanitnych vied, a ¢o je prizna¢né, Coraz viac je v centre zaujmu
filologov. V uvedenom kontexte je preto prirodzené, Ze politicka lingvistika sa formuje ako jeden z filologickych
odborov s vyraznym interdisciplinarnym smerovanim* (Sipko, 2011, s. 1).

Pohl'ad na vyskum v oblasti politickej lingvistiky ako na vyskum interdisciplinarneho charakteru by mohol
nabadat’ vedcov viacerych humanitnych a socidlnych odborov ku kreativnej spolupréaci v otdzkach vSestranného
skimania takého zlozitého fenoménu, akym je stcasny politicky diskurz. ,,Prechod od skiimania systému jazyka
k jeho pouZzivaniu rozSiruje priestor lingvistického poznavania do takej miery, Ze jazykoveda musi az dramaticky
menit’ svoj pohl'ad na vlastné poslanie vo vedeckom uchopovani sveta, v jeho opise a vyklade* (Orgotiova, Dolnik,
2010, s. 5). Analyzovat’ diskurz nie je iplne to isté ako analyzovat jazyk, hoci jazykova analyza je pri analyze diskurzu
nepochybne kl'i¢ovou zlozkou (Melusova, 2014, s. 92). Diskurz je textom realizovanym v konkrétnej komunikaéne;j
situacii, ktora je navySe podmienend mnozstvom socialnych, lingvokultirnych ainych vyznamnych
extralingvistickych faktorov (Stefandik, 2014, s. 253), ktoré sa uz dnes tradiéne zohladiuji vo vacsine jazykovych
vyskumov. Neda sa preto pri interpretacii politického diskurzu ako celku obmedzit’ len na jazykovu interpretaciu, inak
jeho podstata a ciel’ zostani nepochopené (Stradiotova, 2014, s. 103). Spravne chapanie politického diskurzu
predpokladé hlavne uvedomenie si jeho pozadia, o¢akavani autora a posluchacov, utajovanej motivacie, obl'ibenych
nadmetov a logickych postupov priznaénych pre konkrétne obdobie. S utajovanou motivaciou (v snahe manipulovat’
recipientom) a obl'ibenymi nametmi pouZzivanymi na tento ucel aj bezprostredne suvisi vyskum intertextualneho
pozadia politickych textov, a teda precedentnych fenoménov, vytvarajucich dané intertextualne pozadie.

34




CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 6/2015 LINGVISTIKA IRINA DULEBOVA

Precedentné fenomény su jednotky s osobitymi nielen jazykovymi, ale aj etnokultGrnymi hodnotami, su to
Specifické spdsoby jazykovej prezentacie vnimania sveta danym etnikom, jazykové kddy etnokultdry. Prave ich
okamzita rozpoznatel'nost’, celistvost’, ustalenost’, logicka zaviSenost, dobra zrozumitel'nost’ pre vacsinu nositel'ov
jazyka a esteticka hodnota ich robia obzvlast’ pritazlivymi pre moderny politicky diskurz, ktory ich vyuZiva stale
aktivnejsie so zamerom uputat’ pozornost, zdoraznit podstatu informacie a prehibit’ jej emocionalny vplyv na
recipienta. Politicki lingvisti v procese analyzy precedentnych fenoménov najéastejSie upriamuju pozornost' na
precedentné mena a vyrazy, dost’ Gasto rozoberaju aj zamer a opodstatnenost’ pouzivania precedentnych situacii,
menej ¢asto sa vSak venuju analyze precedentnych textov.

V danej problematike je d6leZité aj pochopenie sféry pdsobenia konkrétnych precedentnych fenoménov.

Podl'a klasifikacie V. Krasnychovej existuju fenomény coyuymmno-npeyedenmuwie (Socialno-precedentné, dobre
zname Clenovi uréitého socialneho zoskupenia, napr. profesijného, nabozenského, genera¢ného), nayuonanvro-
npeyedenmuvie (Narodno-precedentné, zname kazdému predstavitelovi daného lingvokultarneho spolocenstva) a
yHuusepcanvro-npeyedenmuuie (Univerzalno-precedentné) ktoré (hypoteticky) st zndme kazdému homo sapiens a st
stcastou univerzalneho kognitivneho priestoru Pudstva (Krasnychova, 1998, s. 96). J. Prochorov dopiia danti
systematizaciu 0 asmonpeyedenmnuiii yposens (Prochorov, 2004, s. 148), zodpovedajlci individuadlnemu vnimaniu
sveta jazykovou osobnostou (s3bIKO0BOH JHYHOCTBIO), ktory sa zakladd na neopakovatelnych, osobnych
skasenostiach. V politickom (a medialnom) diskurze sa samozrejme vyuzivaji prevazne fenomény narodno-
precedentné a univerzalno-precedentné.
Pri pouZivani precedentnych fenoménov v politickom diskurze ide o apelaciu na kulturologické, historické a literarne
vedomosti adresata. V. Kostomarov uz pred pol storo¢im, v Case, ked’ jav hypertrofovanej intertextuality v politickom
a medialnom diskurze eSte nebol taky vyrazny vysvetloval fenomén pouzivania aluzie tym, Ze niekedy ,,sta¢i, aby sa
predmety a pojmy nepomenovavali precizne a presne, ale len naznacovali“ (Kostomarov, 1971). Aluzia (nepriamy
odkaz na iny text alebo realitu) ktord akoby nepriamo napoveda recipientovi smer chapania textu, podsiva jeho
hodnotenie a implicitne ovplyviiuje formovanie vzt'ahu k vypovedanému. AvSak persuazivna funkcia precedentnych
fenoménov v politickom diskurze samozrejme nema vzdy povahu iba implicitnu, ale ob&as aj explicitni, niekedy ide
0 jav eufemizécie (Cmanucrasckuii yoic dagno Obl CKA3AL C60€ 3HAMEHUMOE..., NOKA3bI6amMs Jebedunoe o3epo), ale
inokedy aj dysfemizacie (komandosame pacnadom 6ydy s, Jlyeanoon u Jonbabee — muyo pyccko2o mMupa, MuiboH
mep3aHulZ, ()y6uHa 61aCmu, 6bIKOBbIPANTb CO OHa Karamusayuu, mamaeeo }10601/”,{46, Kpoeaeoe GOCerceHbe).

V procese skumania politického diskurzu ako objektu politickej lingvistiky sa preto pozornost ruskych
odbornikov ¢asto upriamuje na skimanie problematiky jeho intertextuality, a to v prvom rade precedentnych
jazykovych fenoménov a komunika¢nych, pragmatickych zamerov ich pouZzivania v politickom diskurze. Precedentné
situacie, vyrazy a precedentné mena v kontexte politického diskurzu vnimaju politicki lingvisti ako argumentaciu
v minimalnej mozZnej podobe, a hlavnym cielom pouZivania precedentnych fenoménov je snaha emo¢ne ovplyvnit
divaka, z ¢oho logicky vyplyva apeldcia nie na vecné pojmy, ale na obrazy s cielom urobit dojem na adresata
prostrednictvom uréitych asociacii, ukotvenych v kognitivnej baze ndroda a vo vedomi takmer kazdého nositel'a
jazyka.

Podl'a naSich niekolkoroénych pozorovani ruského a slovenského politického diskurzu pri apelacii k
recipientovi rdéznorodému z hladiska vzdelania a socidlneho zdzemia sa viac pouZivaju precedentné fenomény
pochadzajlce z popularnych filmov, piesni, animovanych rozpravok, Sportu, televiznych relacii, mien politikov,
reklam, hesiel a kli§é socialistického obdobia (t. j. jazykové sovietizmy). Ked’ sa ale predpoklad4, Ze adresatom bude
publikum/¢itatel’ s vy38im vzdelanim, intelektulne orientovany, viac sa vyuzivaja precedentné fenomény literarneho
a historického pévodu, nevynimajic zlozité historické a literarne allzie, reminiscencie a jazykové hry, ktoré sa
opierajl o redlie menej zname $irsim vrstvam nositel'ov danej lingvokultury.

Ked zhrnieme naSe pozorovanie rozsiahlych ruskych vyskumov danej problematiky, mézeme konstatovat’,
Ze badatelia v oblasti politickej lingvistiky sa najcastejSie uberajii dvoma smermi: na jednej strane skimanim funkcie
precedentnych fenoménov réznorodého pdvodu (najcastejSie literarneho a historického) v su¢asnom politickom
diskurze, a na druhej strane skimanim precedentnych fenoménov vytvaranych samotnym politickym diskurzom tak
v synchrénnom, ako aj diachronnom aspekte (napr. sovietizmov a inych historickych ideologem, ako aj vyrokov, mien
a situdcii stcasného politického diskurzu).

Produktivne na diskurzivnu analyzu st oba smery, aj ked’ podl'a naSho pozorovania vyskumov v oblasti
politickej lingvistiky je v Rusku rozSirenejSie predsa len prvé smerovanie, ktoré skima fungovanie precedentnych
fenoménov 'ubovol'ného pdvodu v samotnom stcasnom politickom diskurze. Druhym aspektom sa zaoberaju mene;j,
alebo lepsie povedané, menej sa nim zaoberaju lingvisti, pripadne dost’ Casto sa ich zaujem pretavi bud’ do skimania
idiolektov konkrétnych politikov (najéastejiie Putina, Zirinovského, Ziuganova) alebo do tzv. popularizagnej (aj
politickej) lingvistiky, ktord je dnes v Rusku mimoriadne rozsirend. NajznamejSim prikladom podobného
deskriptivneho (aj ked bezpochyby potrebného a zmysluplného) pristupu su knihy K. Dusenka, ktoré sa v Rusku teSia
mimoriadnej obl'ube a ich produktivny autor obrovskym nakladom (okolo 1,8 mil. exemplarov). K najznamej$im
patria Ruské politické citaty od Lenina az po Jelcina (Pycckue noaumuueckue yumamol om Jlenuna oo Envyuna),
Jalovi politici neexistuji (Jeuwtesvix norumuxos ne 6wisaem), Jadrné myslienky nasich politikov (3eprucmolre mvicau
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nawux norumumrkos). Posledna zo spominanych knih ma uz 9 reedicii, a aj ked’ je len vyberom citatov a aforizmov
st¢asnych politikov bez sprievodného komentara a odbornej analyzy, je dobrou poméckou tak pre vyskumnikov, ako
aj vo vzdeldvacom procese, lebo vSetky knihy st vybavené presnymi odkazmi na zdroj kazdého vyroku, citatu,
aforizmu a navySe majt aj volne pristupni internetovi verziu http://www.litmir.co/br/?b=92105. Obsahujd mnoZstvo
precizne systematizovanych precedentnych vyrazov, reflektujicich nielen sucasny stav ruského politického
a obcianskeho vedomia, ale aj poukazujicich na to, ako sa rusky jazykovy obraz sveta pretavuje sa do sucasného
politického diskurzu.

Vedci, ktori skimaju precedentné vyrazy vytvarané politickym diskurzom, sa, samozrejme, najCastejSie
obracaju k vyrokom vyznamnych politickych ¢initel'ov, obzvlast’ ak tito maju svojsky jazykovy prejav vybocujici zo
Standardu ,,u¢esanych“ politickych prejavov. V Amerike a v Rusku su rozSirené vyskumy ,bushizmov“ a
»putinizmov*, ktoré sa uverejiiuju aj ako samostatné publikacie. Putinove mouums 6 copmupax (vo vyzname zabijat’,
argot), myxu omoenvro, komuemoi omoensno (oddelovat’ podstatné od nepodstatného, zarg.), depessinnbiii makunmou
(Umrtie, truhla, doslovne drevend rovnosata, vojensky slang), cxeamums 3a 0ono mecmo (zneskodnit’, doslovne chytit
za pohlavny Ud, Zarg.), conau scesams (prejavovat nerozhodnost’, doslovne Zut sopel, argot), npexpamumo ucmepuxy
(prestat’ hystercit), samyuwaemecy noite eromame (prestane vds bavit' hitat’ prach, vo vyzname neprekonatelné
preké&Zky, ktoré vas po Case prestant bavit', Zarg.) st nemenej zname ako Bushove Bexstit dom — on Genvlii, mepsiem
yenoseuecKue JHcepmevl, paboma y MeHs maxas — OyMams Odlblie C60e20 HOCA, Uelo8eK U pvlba Mozym
cocywecmgosams mupho, Iocnoos éac mobum, u s 6ac 1000, U 8bl MoACeme NOL0NCUMbCsL Ha Hac oboux. Viaceri
odbornici v oblasti politickej lingvistiky vSak podéiarkuju, Ze medzi Putinovym a Bushovym spésobom vyjadrovania
existuje vel'ky rozdiel: zatial’ ¢o Bush niekedy jednoducho hovori nezmyselné veci, Putin sa vzdy vyjadruje logicky,
ale pouziva pritom mnozstvo Zargonizmov, ba az argotizmov, ¢o ho znacne odlisuje od ostatnych politickych €initel'ov
svetového formatu. Zialbohu, tymto udava ton aj celému stiéasnému politickému diskurzu v Rusku, legitimizujlc
substandardnu lexiku, zdéraziujic menej vzdeland, socilne slab3iu a s¢asti aj marginalnu &ast’ ruskej spolo¢nosti,
Vv snahe tymto prizemnym sposobom vyjadrovania vyvolat’ dojem hodnotovej, orientacnej a spolocenskej blizkosti,
plne zapadajlcej do diskurzivnej stratégie svoj — svojim (myslim ako vy, vyjadrujem sa ako vy). Podla odbornicky
z Institatu ruského jazyka Ruskej akadémie vied N. Rozanovovej prezidentove vyroky ,,formuji nova frazeologiu*
a menia vyznam predtym zauzivanych slov a vyrazov, napriklad Stylisticky neutrdlne sloveso mouumes za¢inaja l'udia
prednostne vnimat’ v jeho prenesenom (argotickom) vyzname zabit.

Podla nazoru guru a zakladatela sti¢asnej ruskej politickej lingvistiky Cudinova sa politické texty ,, casto
tvoria a vnimaju ako svojrazny dial6g s inymi textami, a my vidime pred sebou mnoZstvo aluzii, citatov, historickych
odkazov, reminiscencii* (yauros, 2008, s. 114). Teda inymi slovami, vidime mnozZstvo precedentnych fenoménov,
ktoré sG najvyraznej§im prejavom intertextudlnej povahy sucasného politického diskurzu. PodrobnejSie sa
fungovanim precedentnych fenoménov v politickom diskurze zaoberajd vyznamni ruski odbornici v oblasti politickej
lingvistiky Krasnychova, Gudkov, Zacharenkova, Bagajevova, Nachimovova, Vorosilovova, Polakovova, ktori
uverejiiuju svoje prace prevazne na strankach vedeckého casopisu Politicka lingvistika (IToaumuueckas
auneeucmuka). Tento uznavany (v oblasti politickej lingvistiky) rusky vedecky ¢asopis vychadza uz od roku 2007
najmenej 4-krat za rok. Je dostupny aj v internetovej verzii na stranke http://politlinguist.ru/, kde sa deklaruje, Ze
Casopis je adresovany ,(filologom, politologom, sociolégom, novindrom a politikom®, ¢o eSte raz potvrdzuje
interdisciplinarny charakter daného odboru. Sved¢ia o tom aj tematické rubriky casopisu: tedria politickej lingvistiky,
politicka komunikacia, jazyk — politika — kultira, jazyk a pravo a pod. Na titulnej stranke st ako hlavné vedecké
zameranie avizované filologické vedy, ako vedl'ajie zasa historické vedy a politoldgia. Pri excerpovani vSetkych 50
¢isiel poénuc rokom 2007 sme zistili, Ze ani jedno z nich sa nezaobiSlo bez analyzy precedentnych fenoménov,
a celkovo sme v Casopise naratali vySe 140 uverejnenych clankov a Studii, suvisiacich (z r6znych uhlov pohl'adu)
s vyskumom precedentnych fenoménov v politickom diskurze, ato v aspekte prevazne synchrénnom, ale aj
diachrénnom (napr. Aforizmy v politickom diskurze F.M. Dostojevského od I. Ruzického a pod.).

V procese interpretacie politickych textov sa pritom osobitny zdujem sustred’uje na otazku fungovania
precedentnych fenoménov v politickom diskurze — ovel'a viac ako na analyzu precedentnych fenoménov vytvorenych
politickym diskurzom. Pristupy k tematike si réznorodé: Sucasnd ekonomickd kriza v zrkadle precedentnosti: myty
a realita (N. Nemirovovd), Hrdinovia nasich cias v zrkadle slovnika a diskurzu (L. Kravcovovd), Tvorba nemeckych
a rakiskych skladatelov v precedentnych fenoménoch ruskej tlace (L. Bykovova), Sovietske ideologemy (K. Ktiazev)
ainé.

Velké mnozstvo ¢lankov je venované aj porovnavaniu fungovania precedentnych fenoménov v réznych
lingvokulturnych spolocenstvach sich fungovanim v stiéasnom ruskom priestore, napr. Precedentné fenomény
z oblasti literarnej rozpravky v ruskych a americkych masmédiach (S. Jelisejevova), Transformacie precedentnych
fenoménov v politickych textoch ruskych a americkych masmédii (J. Orechovova), Precedentné mend z oblasti politiky
v ruskej a egyptskej tlaci (Darvis Husejni).

Pocetné vyskumy st venované fungovaniu precedentnych fenoménov v politickom diskurze inych Statov,
ato tak vsuvislosti s aktudlnymi politickymi udalostami, ako aj v historickom kontexte: Precedensy z obdobia
Napoleona v komunikacnej pamdti sucasného Franclzska (A. Postnikovovd), Obama ako teré precedentnosti
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v politickej karikatire USA (S. Tichonovova). Slovensky politicky diskurz a slovenska politicka lingvistika st na
strankach Casopisu zastupené tematicky aktualnymi a bohatymi na material prispevkami J. Sipka, z ktorych dva
posledné plne reflektuji, ako sa v jazyku odrdza vyhroteny konflikt Ukrajina — Rusko a reakcia Zapadu:
Lingvokulturoldgia protiruskych sankcii v slovenskej tlaci, alebo ukrajinska kriza pokracuje, a Udalosti na Kryme
zaciatkom roku 2014 v rusko-slovenskych lingvokultirnych asociaciach. Dané prispevky este raz potvrdzuju ten fakt,
Ze fundovany odbornik v oblasti politickej lingvistiky neméze byt odbornikom iba na jazykovedu, ale nevyhnutne sa
musi dobre orientovat’ tak v historii, ako aj v saCasnej politickej situdcii, musi tieZ vediet’ spravne usuvztaznit’ realie
jazykové s redliami politickymi, kultdrnymi, socialnymi a pod.

Niekolko zaujimavych §tadii bolo $peciadlne venovanych precedentnym situaciam v politickom diskurze:
Fungovanie ukrajinizmu Majdan v ruskom politickom a medidlnom diskurze (T. Pol'akovova), Precedentné situacie
ako politické emblémy (J. Cumakovova) a pod. Majdan v procese diskurzivnej analyzy moZzeme vnimat’ dvojako, aj
ako precedentnu situaciu, ale aj ako precedentné meno aktualizujlce precedentnd situaciu (podobnych pripadov je
vel'a, napr. Tumanux, Xoowinka, Bopoouno a pod.).

Ale bezpochyby najviac Stadii uverejnenych v asopise sa zaobera precedentnymi menami vyuZivanymi
v politickej komunikacii (¢o odzrkadl'uje aj celkovu situaciu v politickej lingvistike), pravdepodobne z dévodu ich
najcastejSicho vyskytu medzi inymi precedentnymi fenoménmi. Nie je to len nas postreh tykajici sa sucasnych
preferencii politickej lingvistiky, ale aj kon$tatovanie viacerych odbornikov. Podl'a dlhoroénych pozorovani prof.
Sipka ,,antroponyma su najviac pouZivanymi precedentnymi fenoménmi v sicasnej publicistike v pozicii jazykovych
prostriedkov hodnotenia, co je vcelku prirodzené, nakolko hodnoty (a antihodnoty) napokon vytvara prave clovek*
(Sipko, 2013, s. 12). Podobne DZanajevova na zaklade svojho skimania tvrdi, Ze v politickom diskurze prevladajd
precedentné mend nad ostatnymi precedentnymi fenoménmi (48,2%) (xanaesa, 2008, s. 11). Tento fakt sa
vysvetl'uje tym, Ze ,,precedentné mena sa jednoduchsie asociuji vo vedomi s urcitym etalénom, vzorom spravania,
stavajl sa symbolmi a nadobudaji hodnotiaci rozmer* (Kyp6akosa, 2006, s. 126). Medzi popredné odborni¢ky ruskej
politickej lingvistiky v oblasti vyskumu fungovania precedentnych mien v sti¢asnom politickom diskurze patri J.
Nachimovova, ktora sa im aj na strankach spominaného ¢asopisu venuje z uzsieho diskurzivneho hl'adiska v mnozstve
¢lankov: Historicka dynamika precedentnych onym: okazionalizmy, neologizmy, archaizmy, historizmy; Mytologéma
Alexander Nevsky v sii¢asnej masovej komunikacii; Precedentné pole ,,monarchovia“ v diskurze sucasnych masmédii
a pod.

Odbornici v oblasti politickej lingvistiky v Rusku si nekladu za ciel’ podat’ vy&erpavajuci prehlad vSetkych
moznych charakteristik, modifikacii a novotvarov precedentnych fenoménov ruského jazyka a internacionalnych
precedentnych fenoménov pouZivanych v rustine, takyto ciel’ by bol nerealny. Podobny systematiza¢ny, deskriptivny,
ale aj explanacny pristup by skér mal byt predmetom zaujmu odbornikov z oblasti lingvodidaktiky, lexikografov
a pod. Diskurzivna analyza je v otazke pouzivania precedentnych fenoménov najéastejie zamerana na odhalenie,
vysvetlenie a zdoraznenie pragmatického, komunika¢ného potencialu ich pouzivania v politickej komunikacii, Co sme
sa aj snazili ndzorne ilustrovat’ na prikladoch smerov, ktorymi sa uberaju vedecké prace publikované v
najreprezentativnejSom Casopise Vv oblasti politickej lingvistiky v dnesnom Rusku. Podla nasho nazoru mézeme
vedecké Studie uverejnené v uvedenom Casopise bez obav povazovat' za najrelevantnejsiu ,,reprezentativau vzorku®,
odzrkadlujticu celkovy stav tejto mladej vedy v Rusku.

Zakladatelia ruskej $koly politickej lingvistiky Cudinov a Budajev konstatujd, Ze dnes je politicka lingvistika
nielen v ruskom kontexte, ale aj v celosvetovom meradle samostatnym vedeckym smerom s vlastnymi tradiciami
a metodikami, autoritami a vedeckymi Skolami, medzinarodnymi vedeckymi konferenciami a ¢asopismi, a vy¢leiiuju
hlavné smery jej vyskumu: kritickd analyza, obsahova analyza (content analysis), rétorickd analyza, kognitivny
vyskum politického diskurzu (Cudinov, Budajev, 2006). V oblasti skimania zakonitosti fungovania precedentnych
fenoménov v politickej komunikacii si dnes z pohladu viacerych odbornikov najproduktivnejSie dva posledne
spominané smery.

V politickej lingvistike sa v poslednych rokoch zvysil zaujem o analyzu narastu vyuZivania precedentnych
fenoménov v politickej komunikacii s konstataciou, ze v politickych textoch sa ich vyskyt zna¢ne zvysil v porovnani
s predchadzajicim obdobim jazykového vyvoja. Presytenost’ textov precedentnymi fenoménmi lingvisti spajaju s
celkovou demokratizaciou verejného Zivota, absenciou politickej a jazykovej cenzlry, s reStrukturalizaciou systému
Stylov ruského jazyka, so zvySovanim emotivnosti moderného politického diskurzu, s hfadanim ,,novych jazykovych
prostriedkov na zvySovanie vyraznosti a posobivosti textov s cielom uputania o najvicsej pozornosti recipienta a
jeho ndsledného ovplyvitovania a manipulacie (Rizekova, 2010, s.122). Komunikaéné tulohy precedentnych
fenoménov sa v tomto smere realizuju z r6znych stran. Precedentné fenomény postavené na zaklade obrazotvornosti
zvy$uju vyraznost' textov, lebo ovplyviuji nie logickd, ale emo¢nt stranku vnimania. Eufemisticky potencial
precedentnych fenoménov spociva v zelani autora vyhnut’ sa presnému a jasnému vyjadreniu vlastného nazoru a svojej
politickej pozicie. Funkcia hodnotenia javu/situacie sa prejavuje v tom, Ze pouZivanie precedentnych fenoménov si
nenérokuje logiku a analyzu obsahu, ale vyjadruje subjektivny vzt'ah autora pomocou zhutnenych stereotypov
lingvokultirneho  spoloCenstva. NajbeZnej$im spdsobom manipulacie je totiz formovanie stereotypov.
Prostrednictvom nich sa u recipienta tvoria ur&ité normy, hodnoty a vzory, vyhodné pre zamer autora (Stefancik,

37




CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 6/2015 LINGVISTIKA IRINA DULEBOVA

Nemcova, 2015, s. 92). Popularne precedentné fenomény st (svojim spdsobom) stereotypom myslenia, ktory je
overeny ¢asom a je stereotypom nielen pre jednotlivca, ale pre cely kulturny/mentalny archetyp urc¢itého néroda.

Zaujem politickej lingvistiky o principy a zakonitosti fungovania precedentnych fenoménov v politickom
diskurze je opodstatneny, pretoZe prostrednictvom nich sa demonstruji kulturne hodnoty stcasnej epochy, ich
percepcia a objektivizacia spolo¢nostou, mentalita nositela lingvokultury a obraz sveta, zakomponovany
v nacionalnom charaktere. Jednym z najrozSirenejSich prostriedkov zvySovania expresivity politického diskurzu je aj
transformacia (aktualizacia) precedentnych fenoménov, teda Umyselné poruSovanie ich sémantickej alebo
Strukturalnej celistvosti, ked’Ze asto len metddou ,,prerobenia“ a adaptacie pdvodného ustaleného spojenia autor textu
moéZe bezprostredne realizovat svoju diskurzivnu stratégiu. K najrozSirenej$im sposobom transformacie
precedentnych vyrazov v politickom diskurze dnes patri substitiicia (zdmena) komponentov, dopliiovanie alebo
vynechavanie komponentov a kontaminacia.

Podla pozorovani ruskych odbornikov sa transformacia precedentnych fenoménov najcastejSie realizuje
v titulkoch ¢lankov. Nasledujuce priklady su z tlaée za poslednych pat’ rokov. Zamena (lexikalna substitucia): xe 6
bpoev, a 6 2as/ komy Ha Pycu cudemwv xopowo?/ Boiina u MU/ Ckascume, enacmu, 6eob Heoapom.../ Bce meuem,
HUYE20 He UBMEHSEeMCsl/ MeCmo KPadiCu USMEHUMb Helb35/ 6OPaM 6ce OONNCHOCMU NOKOPHbY NOYEM petimuneu Os
napooa? \Jynechavanie: a ¢ ocmanbnom, npekpacnas mapkusa.../ admunucmpayus npesudenma sakpeima. Bee ywinu
Ha.../ Dopliovanie: mépmevie Oyuiu 6oenxkomos/ Ilepexeanuguyupogamscs 6 noaumudeckue ynpagoomvl/
Bawunemonckuii ob6xoml Kecapro-kecapeso, a caecapio-crecapeso. Kontaminacia: Faba ¢ 603y, u éonku cotmsi, Poiba
uwem 20e 2nyboice, a uenosex — 20e mope no Kouaeno/ Jlpyscoba opyscoot, noka epom He epsnem/ JlapeHomy KOHIO
kynaxamu He mauym/ Q0un 6 noie — xysce mamapuna a pod.

Pridavanie novych redlii k precedentnym fenoménom v procese ich aktualizacie formuje novy sociokultirny
fon, ktorého analyza objastiuje systém kultarnych hodnét, etablovany v spoloénosti nasledkom nového sposobu
myslenia ako vysledku zmeny socidlnej paradigmy (Cingerova, 2015, s. 8). Odbornici prichddzaji k zaveru, Ze
systematizacia hodnotovo orientovanych transformovanych (aktualizovanych) precedentnych fenoménov v ich
kompardcii s tradiénymi formami dovol'uje pochopit’ osobitosti vnimania sveta a hodnotovych smerovani v r6znych
oblastiach Zivota su¢asného ¢loveka.

Klasické precedentné vyrazy najCastejSie plnia v texte pragmaticki funkciu interpretécie podavanej
informécie z uritého uhla pohladu a ¢asto vystupuju ako prostriedok vytvarania komického a ironického hodnotenia
situdcie. Odbornici v oblasti politickej lingvistiky dnes konStatuju, ze okazionalne (prilezitostné) aktualizacie
precedentnych vyrazov a precedentnych textov su v politickej komunikacii ovel'a rozsirenejSie ako aktualizacie
uzudlne a maju aj podstatne va¢si pragmaticky potencidl, lebo vyjadruju autorsky ndzor na problém a udavaju tén
vnimania textu recipientom z ur¢itého (autorského) uhla pohl'adu.

Pragmaticky potenciél okazionalnych aktualizacii v politickom diskurze spo¢iva aj vo vytvoreni efektu
prekvapenia, ktory nuti recipienta zvysit pozornost’ a hlbSie sa zamysliet' nad suvislostami (pretoze pri naruseni
obvyklej S$truktary vznika efekt neoCakavanosti a protireGenia). Efekt prekvapenia vyvolany okazionalnou
transformaciou nabada recipienta nielen ku hlbSiemu zamysleniu nad stvislostami, ale predpoklada aj uréitu uroven
(lingvo)kultirnej kompetencie posluchaca/Citatel'a: Cuompume na xanuxyiax penopmadsic /looxcos «Kax saxananace
cemvy/ Becv azumnpon nuapun pomowon/ I[louém oghucer ons Hapooa?/ Boiina nonvixaem, a OHU MOALKO NPUMYC
nouunsiom. Ked recipient nema ponatia o podvodnych, netransformovanych precedentnych textoch a vyrazoch
(Ostrovského, Majakovského, II'fa a Petrova, Bulgakova), tak ¢ast’ vyznamu aktualizovanych vyrazov mu bez pochyb
unikne, aj ked” samozrejme kontext celého ¢lanku mu pomdéze pochopit’ ich podstatu.

Odbornici v oblasti politickej lingvistiky, ktori sa zaoberaji komparativnym vyskumom pouZivania
precedentnych fenoménov v réznych jazykoch, konstatuju, Ze v ruskom diskurze sa s okazionalnymi transformaciami
stretavaju CastejSie nez v inych, rovnako aj to, Ze precedentné mend a vyrazy literarneho pévodu sa v ruskom diskurze
pouzivaju hojnejSie (v nezmenenej i v modifikovanej podobe). Samozrejme, si aj vynimky, a zlozité sémantické
kontamindcie precedentnych fenoménov sa vyskytuji aj v anglofénnom a inych diskurzoch. Zaujimavy pripad v tejto
savislosti analyzujii napriklad na strankach ¢asopisu Politicka lingvistika S. Ivanovové a Z. Canysevova (2014). Ide
0 aktualizovany precedentny fenomén Potemkin horse v ¢lanku o tzv. humanitnych konvojoch RF na ukrajinské
Uzemie, obsadené proruskymi separatistami. Je to nasledok kontaminacie dvoch univerzalnych precedentnych vyrazov
Homémxunckue depesnu a Tposmckuili kons. Potemkinove dediny evokuju u recipienta asocidciu s okazalost'ou
a kamuflaZzou, a Trdjsky ko sukrytym vojenskym nebezpeCenstvom. Vysledna sémantika aktualizovaného
precedentného vyrazu je zjavna a nepotrebuje d’alsie zdihavé vysvetlovanie — pompézna humanitna pomoc je len
potemkinova dedina, za ktorou sa ukryva (ako v tréjskom koni) vojenska pomoc.

Komparativny vyskum pouzivania precedentnych vyrazov v ruskom aslovenskom politickom diskurze sme
realizovali aj my, jeho vysledky st uverejnené vo vedeckych ¢asopisoch a konferenénych zbornikoch. Zhrnutie nasich
pozorovani:

¢ Rusi maju vyraznejSiu tendenciu k okaziondlnym transforméaciam (aktualizaciam) precedentnych vyrazov.
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e Vruskom politickom diskurze sa precedentné vyrazy vyskytuju ovela castejSie v nazvoch ¢lankov, nez
v slovenskej tlaci, kde sa nachadzaji prevazne v samotnom texte.

e V liberalnej tlaci, tak na Slovensku, ako aj v Rusku sa k nim uchyl'uja ¢astejsie ako v konzervativnej tla¢i alebo v
narodnostne orientovanej tla¢i (kde prevazuju hovorové frazémy a prislovia a porekadla bud’ v pévodnej, alebo aj
v transformovanej podobe).

e Rusi ovel'a Castejsie ako Slovaci v procese aktualizécie pouZivaju kontaminéciu, teda z dvoch precedentnych
fenoménov vytvaraji d’alSie modifikacie, ¢o sa uz z hladiska mnozstva d’al§ich moznych konotacii stava pre
vnimanie recipienta dost’ zlozité.

e Dotovanost ruského politického diskurzu narodnostnymi kultdrnymi kédmi (prevazne literarneho a historického
pbvodu) je vyraznejSia v porovnani so slovenskym, ktory sa viac uchyl'uje k univerzalnym precedentnym
fenoménom alebo vlastnym prisloviam a porekadlam.

e Biblizmy (precedentné texty, vyrazy, situdcie a mena z Biblie) sa CastejSie pouzivaji v slovenskom politickom
diskurze (aj napriek znovuzrodeniu pravoslavnej orientacie Ruska).

e Rusi sa GastejSie obracaju k narodno-precedentnym situaciam (vacsinou z vlastnych dejin resp. literarnych diel),
Slovaci k univerzalnym precedentnym situaciam (internacionalnej povahy, najcastejsie zo svetovej historie).

e N. Chomsky vo svojej analyze medidlnej manipulacie vycleiuje dve zlozky indoktrinacie, z ktorych jedna ma
slizit’ na ovplyviovanie inteligencie a l'udi vzdelanych, kym druha na manipulaciu ,,beznych* I'udi. Je zrejmé, ze
precedentné fenomeény literarneho a historického pdvodu apeluji prave na prvl skupinu adresatov. V pripade
druhej skupiny G¢innej$im sa javi viacnasobné a vytrvalé opakovanie tych istych tvrdeni a zjednoduSeni,
dysfemizécia, Zargonizmy a d’alsie elementy hovorového §tylu, kli§é, hesla, epiteta a metafory.
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IMMEDIATE CONTEXT
AS ALINGUISTIC VARIABLE INFLUENCING UNDERSTANDING
THE MEANING OF PHRASAL VERBS

ZUZANA HRDLICKOVA

Abstract

English is full of idiomatic expressions — phrases and multi-word verbs whose meaning is more than the sum of their
parts. Phrasal verbs are a very important part of the vocabulary of language. The present paper analyses written
discourse for phrasal verbs. The research corpus comprises forty reading texts taken from advanced secondary school
textbooks. Both quantitative and qualitative methods are employed. Also, the paper investigates the role of immediate
context in identifying the meanings of selected phrasal verbs by means of a translation test.

Keywords: text, phrasal verb, core synonym, idiomatic equivalent

Abstrakt

Anglictina je plnad idiomatickych vyrazov — slovnych spojeni a viacslovnych slovies, ktorych vyznam nemozno odvodit
Z vyznamov ich jednotlivych casti. Frazové slovesa su velmi déleZitou suicastou slovnej zasoby. Predkladany prispevok
analyzuje pisomny diskurz z hladiska vyskytu fidazovych slovies. Vyskumny korpus pozostiva zo Styridsiatich textov
na rozvoj Citania zo stredoskolskych ucebnic anglictiny pre pokrocilého Studenta. Vo vyskume sa aplikuje
kvantitativna a kvalitativna metdda. Dany prispevok dalej skuma Ulohu bezprostredného kontextu pri identifikovani
vyznamov vybranych frazovych slovies prostrednictvom prekladového testu.

KPucové slovi: text, frazové sloveso, Uplné synonymum, idiomaticky ekvivalent

Introduction

Written language, often referred to as material (Carter et al., 1997), plays a very important role in daily life
for many people. For instance, university students usually produce many kinds of writing, e.g. notes during class
sessions, written assignments, term papers, and possibly numerous e-mail messages or text messages. But similar to
spoken language, most students read more than they write. In fact, many of them read even more different kinds of
texts than they listen to, e.g. texts in textbooks, handouts, research articles, course syllabi, editorials, magazines,
novels, e-mail messages, text messages, letters and advertisements in the mail, and blogs (Enkvist, 1978).

Although the text looks as though it is composed of words and sentences, it is actually composed of meanings.
Of course, the meanings have to be expressed in words and structures, just as these in turn have to be expressed over
again — recoded, in written symbols or in sounds. It has to be coded in something in order to be communicated;
however, as a thing itself, a text is essentially a semantic unit (Halliday, Hasan, 1989).

When structures are considered, there are thousands of multi-word verbs in English that are divided into three
main types: phrasal verbs, prepositional verbs and phrasal verbs with prepositions (Broughton, Sajgalikova,
Brevenikovd, 2001). Not only are they used in spoken and informal English, but they are also a common part of written
and even formal English. However, phrasal verbs can seem difficult to understand. Most of them are idiomatic,
therefore it is often impossible to guess their meanings from the individual words.

The following chapters explain clearly and simply the notions of text and context. Research shows the
frequency and usage of phrasal verbs in the given texts and discusses the problems undergraduates face when
identifying their meanings in immediate context.

Text linguistics

To say that text linguistics is concerned with texts is a tautology which urges us to specify what we mean by
text. The word text itself originally meant something woven (Latin texere, textum — to weave), and one can see a
relationship between text, textile and texture (Carter et al., 1997).

Texts can be defined in different ways, depending on the point of view and angle of approach (Enkvist, 1978).
A syntactically oriented text definition regards a text as a sequence of sentences whose co-references and cross-
references are signalled by certain overt mechanisms accessible to syntactic description: reference, substitution, and
ellipsis. If so, the next question is to what extent a cross-reference is accessible to a syntactic definition. The answer
depends on the extent to which our syntax is capable of specifying semantic relations. As such semantic cross-
references obviously contribute to inter-sentential cohesion; some text linguists prefer to start from a semantically
oriented definition of text which could then be defined as a chain of semantically linked sentences. Such a frame of
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thought would need to explain accurately what constitutes a semantic link. There is yet a third, pragmatically oriented
approach to text definition. One representative example comes from Siegfried Schmidt’s book on text theory.
Semantics enters into Schmidt’s definition through the words thematisch orientiert; otherwise the approach strongly
emphasizes the illocutionary aspects of textual unity.

According to Quirk et al. (1, 1985, p. 1423) “a text — unlike a sentence — is not a grammatical unit but rather
a semantic and even pragmatic one. A text is a stretch of language which seems appropriately coherent in actual use”.
In other words, the text coheres in its real-world context, semantically and pragmatically, and it is also internally or
linguistically coherent. For this latter facet, the term cohesive has been applied, referring to the actual forms of
linguistic linkage.

Stubbs (1996) defines text as an instance of language in use, either spoken or written: it is a piece of language
behaviour which has occurred naturally, “without the intervention of the linguist” (In: Baker and Saldanha, 2, 2009,
p. 59).

Biber and Conrad (3, 2009, p. 5) use the term text to refer to “natural language used for communication,
whether it is realized in speech or writing”. Thus, a research paper, a novel and a newspaper article are texts. In
speech, for example, a sermon and a face-to-face conversation are both texts.

Halliday and Hassan (4, 1989, p. 10) define text, ““in the simplest way perhaps, by saying that it is language
that is functional. By functional, we simply mean language that is doing some job in some context...”” So any instance
of living language playing some part in a context of situation can be called as a text.

In Tandlichova’s view (5, 1992, p. 67), “text can be anything from a few words to one sentence, to thousands
of words comprising thousands of sentences”. The text is a medium of communication, a process by means of which
its author conveys certain information to the receiver and a source of knowledge offered to the recipient. It is a unit
which is oriented towards communicating some information. It takes into consideration both participants in
communication — the sender and the receiver.

As can be seen, the term text usually refers to both spoken and written language. But there are linguists who
like to maintain a distinction between text in the sense of the linguistic form of a string of sentences, and discourse in
the sense of a text used as a message with a communicative function.

Variables influencing text complexity

Text analysts from different backgrounds including education, psychology, rhetoric, sociology and even
journalism and communication studies have contributed to our understanding of those factors in text that influence
the reading process. Although linguistics is the obvious principal source of insight into the language of text, texts have
often been studied from a linguistic perspective without concern for the reader. It has often been assumed that the
analyst represents a typical reader, and that what results from the analysis can therefore be assumed to be true of any
language processor. However, some linguists, especially applied linguists, have been indeed concerned with the
impact of linguistic variables on the process of understanding texts. In their view, the factors range from aspects of
text topic and content, to text types and genres, text coherence and cohesion, sentence structure, vocabulary, text
typography, layout, the relationship between verbal and non-verbal text, and the medium in which the text is presented
(Alderson, 2000).

Traditional linguistic variables influencing text complexity are vocabulary and context. Vocabulary difficulty
has consistently been shown to have an effect on understanding for L2 readers (Freebody, Anderson, 1983).
Vocabulary is used here to mean individual lexical items including single words, compounds and idiomatic
expressions. Vocabulary difficulty, especially the meanings of idiomatic expressions, makes study texts hard to read
(Williams, Dallas, 1984). In stylistic analysis they are analysed in terms of their structure and distribution. The latter
is largely dependent on subject matter or topic, which is not a stylistic issue; what is an issue is the way in which the
dimensions of situational constraint associated with the extra-linguistic context of any analysed text influence the
structure and distribution of lexical items, leading to stylistic differentiation on vocabulary level (In: Alderson, 2000)

The word context contains the word text: it refers to the factors that work alongside the text to create meaning.
Con means with, and in Latin, the verb contexere means to weave together with; the word con in contemporary Italian
and Spanish still means with, and you can see its operation in phrases such as Spanish chili con carne (chili with meat)
(Carter et al., 1997). So the context for any text is the larger culture which surrounds it, and the reading of any text
results from the interplay of the text itself and the cultural framework that the reader brings to it. Carter deals with
written discourse and puts the focus on the way texts operate within contexts. This involves thinking about aspects of
culture and representation.

Context is often held to be influential in text comprehension. Although L2 readers are often exhorted to guess
the meaning of unfamiliar words from context, in the present research it is suggested that context reveals meaning far
less frequently than may be supposed. Although context determines the meaning of an unknown word, it may not
reveal it; revelation is limited not only by the explicitness of the connection between context and the unknown word,
but also by the experience and skill of the reader. Determining the meaning of unfamiliar words proved to be easier
for readers when they were presented in context (same words in isolation vs. in passages). Deriving meaning from
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context is easier when the contextual information is closer to the unknown word, and when it is in synonym form
rather than in inference form.

To sum up, there are many factors that influence text complexity. Identifying text variables which
consistently cause difficulty is a complex task. At some level the syntax and lexis of texts will contribute to text
difficulty, but the interaction among syntactic, lexical, discourse and topic variables is such that no one variable can
be shown to be paramount. Moreover, even the ability to guess the meaning of words, in our case phrasal verbs, from
context has to be seen in context: the context of the reader, and other variables in the text (Alderson, 2000).

Review of works on phrasal verbs

Fernando (1996) offers a review of works on idioms and idiomaticity which covers two slightly different
aspects of the field. The linguists such as Makkai (1972), Weinreich (1969), Fraser (1970), Cowie and Mackin (1975),
Cowie, Mackin, and McCaig (1983), and Strassler (1982) focus on lexically and grammatically regular idioms, and
Roberts (1944), Smith (1925), Jespersen (1924), and Fillmore et al. (1988) focus on the idiosyncrasies of English.
Cowie et al. (1975, 1983) deal with both types of idiomatic expressions. From these linguists we will mention those
who deal with phrasal verbs.

Makkai (1972) distinguishes idioms of coding and decoding. The second group is divided into: (i) lexemic
idioms: phrasal verbs, tournures, irreversible binomials, phrasal compounds, incorporating verbs and pseudo-idioms,
and (ii) sememic idioms: proverbs, familiar quotations, idioms of institutionalized politeness, idioms of
institutionalized understatement and hyperbole.

Cowie et al. (1975, 1983) are the authors of two Oxford dictionaries. Volume 1 (1975) is devoted to phrasal
verbs and Volume 2 (1983) contains phrases, semi-clauses, sentences and semi-idioms, i.e. figurative idioms and those
that allow restricted lexical variations.

Smith (1944) deals with terse adverbial phrases, phrasal verbs, and habitual collocations such as binomials,
similes and proverbs.

Finally, Fernando (1996) distinguishes three types of idioms: (i) ideational idioms: phrasal verbs, noun
phrases, adjective phrases, adverbial phrases, semi-clauses and clauses, (ii) interpersonal idioms containing
appropriate pronouns (1, you, me..), and (iii) relational idioms, i.e. conjunctive or sequencing idioms and expressions
signalling the location in time of an event or its duration.

Research methodology — material and methods

Tandlichova (1992) claims that the text is the most important and dominant part of the textbook. Learners of
English are expected to analyse the text in detail not only to understand what they read, but also to become aware of
the language used.

Based on professional experience it is possible to say that all learners, irrespective of their age, exhibit
difficulties with reading English texts. It is possible to claim that their problems are caused by a considerable amount
of new and difficult vocabulary items, opaque idiomatic expressions and unfamiliar or even boring topics.

The research corpus comprises 40 reading texts extracted from two course book series, namely the Success
and the New Opportunities. The most important criterion for the selection of this specific material is the fact that the
Ministry of Education, Science, Research and Sport of the Slovak Republic recommends both course book series for
use in secondary schools.

Discourse analysis and Translation test as two research methods are carried out and both quantitative and
qualitative analyses are employed. The aim of the quantitative analysis is to establish the frequency of occurrence of
phrasal verbs. Consequently, the qualitative analysis aims to show phrasal verbs that are non-transparent or semi-
transparent. 63 out of 288 phrasal verbs have been selected for the translation test. Seventy first-year non-philological
students of the University of Economics in Bratislava are tested. Research also attempts to identify systemic non-
idiomatic or idiomatic equivalents.

The proposed hypothesis which is expected to be confirmed or refuted is as follows: “If a phrasal verb has
a non-idiomatic equivalent or core synonym, it also has an idiomatic equivalent.”

Results and discussion

Idiomatic expressions in Fernando’s view (1996) are realized by units smaller than the clause or clauses
themselves. One of the components is represented by verbals including phrasal verbs. Tables 1 and 2 show a relatively
high number of these units occurring in the texts.
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Table 1 The occurrence of phrasal verbs in the Success

Phrasal verbs in the Success (159/123)
act on, appeal to, back away, be ahead of, be caught up in, be cut off, be on, beat up, blow away, breathe in, bring
together, bring up, build sth into sth, bump into, call back, call up, calm down, catch up with, cater for, clock in,
close down, come across, come across (+ as), come by, come down, come from, come in, come round, come up
with, dawn on, deal with, delight in, depend on, drag yourself away (+ from), draw in, draw into, drop out, end
up doing sth, find out, find out (+ that), flip over, fool around, get along (+ with), get on (+ with), get sth out of
sth, get up, give away, give up, go away, go back, go for, go in for, go off, go on, go on and on (+ about), grow
up, hand in, hang around, hang up, head off, hold back, hold on, hold on to, join in, knock down, lead to, leaf
through, light up, lock yourself out, look after, look around (+ for), look at, look back, look for, look forward to,
look out for, make out, make out (+ that), make up, mark out, move away, move in, move on, occur to, open up,
pass by, pick up, pick up on, play around (+ with), point out (+ that), power up, put on, put together, put up with,
rely on (+ for), root for, run away, set off, show off, sit back, sit down, split up, stand for, stand out, stand up to,
stem from, stick out (+ of), stick to, stick with, strike up, take off, take on, take out (+ of), take up, turn down,
turn into, turn up, walk away (+ from), walk over, wake up, wake up to, wear off, work out

Phrasal verbs occurring more than once
look for (7x), find out (5x), come across (4x), work out (4x), deal with (3x), get on (+ with) (3x), look at (3x), sit
down (3x), come from (2x), depend on (2x), draw into (2x), flip over (2x), give away (2x), give up (2x), go on
(2x), grow up (2x), make out (2x), occur to (2x), point out (+ that) (2x), take off (2x)

Table 2 The occurrence of phrasal verbs in the New Opportunities

Phrasal verbs in the New Opportunities (129/100)
be coming along, be on, blow off, breathe in, buck up, build on, call out (+ to), calm down, carry out, cheer up,
chip in, clean up, cling to, come across, come back, come down with, come in, come on, come over, come
through, come to, count up, crowd into, culminate in, deal with, devote yourself to, find out, get back, get beyond,
get down, get in, get on, get out, get through, get together, give sb away, go about, go ahead, go back, go down,
go for, go off, go into, go on, go over, go up, grow up, hold on, immerse in, knock out, knock over, lead to, let
in, live through, log on, look after, look at, look for, make out, muck in, occur to, pass by, pass on, perk up, pick
up, plunge into, press ahead (+ with), put away, put back, put on, put together, run away (+ from), set out, set up,
settle down, show off, show up, sit back, sit down, stand for, stand up, stick out, take out, take sb through, take
over, take up, think over, throw away, throw off, try it on, turn down, turn off, turn on, turn out, turn to, wake up,
walk out, wash away, wipe out, work out

Phrasal verbs occurring more than once
come back (5x), find out (4x), get out (4x), set up (4x), go back (3x), get on (2x), clean up (2x), come in (2x),
go ahead (2x), look for (2x), pick up (2x), show off (2x), sit down (2x), stand up (2x), take out (2x), try it on
(2x), turn off (2x), turn on (2x), work out (2x)

The pie chart illustrates that the most frequently used phrasal verbs in the reading texts of both textbooks are:
find out with 15%, look for with 15%, work out with 10% and come back, get on with and sit down with 8%.

THE MOST FREQUENTLY USED PHRASAL VERBS

go back look at find out
5%

deal with 5% 15%

5%

set up
7% look for

15%
getout
7%
come across
7%

come back
8%

geton with

8%

Figure 1 The most frequently used phrasal verbs
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For the translation test (from L2 into L1), 63 phrasal verbs have been selected. Table 3 and the corpus
provides the most problematic phrasal verbs. They were not translated at all by the students (Ss) even though
immediate context was provided.

Table 3 No translation of phrasal verbs

No translation % of Ss No translation % of Ss
perk up sh 90% catchup in 57%
buck sh up 77% dawn on sh 57%
cater for sth 77% get sth out of sth 57%
muck in 7% occur to sb 57%
press ahead with 7% stick to 57%
hand in sth 70% go about sth 53%
root for sh 70% go in for sth 50%
wear off 70% stem from 50%
occur to sh 67% be ahead of 47%
occur to sb 63% go for sth 47%
catch up with 63% go ahead 43%
blow off sth 60% come by 43%
go for sth 60% put up with sth 43%
make out sh 60% come along well 40%

- The weather’s been wonderful since yesterday and 1’ve perked up quite a bit.

- ‘Don’t be so feeble, man. You’ll still be in bed by eleven. 1t’Il do you good. Buck you up. Take your mind off things.’
- Few people can’t afford the luxury of a home PC, and so Bhutan’s connected generation is catered for by what must
be some of the highest Internet cafes in the world.

- ... We mucked in all day with one another.

- A fifth boy has done less well, because the disease had already caused serious complications, but the Necker is
pressing ahead with further trials later this year, and similar gene therapy is to be carried out in London.

- And there is life, you have a purpose, you’ve got hockey training you’ve handed in an essay and you can get excited
about the prospect of a full five nights of flinging your limbs around in an over-capacitated nightclub.

- Ask any audience member of the hugely popular Spielberg film “‘Catch Me If You Can’, and they will probably admit
that they were rooting for the young con artist.

- You can’t wait to leave home to go there, but it only takes about a term for the novelty of life in halls to wear off.

- At 5.30 on a cold, dark Sunday afternoon in November, a thought occurs to you.

- ... Then it occurred to me.

- After five years of these escapades, the law finally caught up with Frank Abagnale.

- ... This was his patient’s visit to us, this time with both his legs blown off — he was all about twenty years old.

- We can either eat everything we catch and publish what feels right, or we can read books containing others’
experiences while making up our minds about what kind of fish to go for.

- Among the library’s corridors and platforms | could make out about a dozen human figures.

- We cannot choose the situations in which we become involved in this life; we are caught up in them, whether we
like it or not.

- After a couple of weeks of dutiful lecture attendance, it dawns on you that you don’t have to go, and what’s more,
that nobody will notice if you don’t go.

- Instead of using sport to enhance my social life, | was becoming more and more isolated and was not getting anything
out of the exercise at all.

- After a while it occurred to me that between the covers of each of those books was a boundless universe waiting to
be discovered, while beyond those walls, in the outside world, people allowed life to pass by in the afternoons of
football and radio soaps.

- Even with the knowledge of the exotic, most poets stick to the meat and potatoes of English literature.

- | can’t imagine having to live like mother, Mrs van Daan and all the women who go about their work and are then
forgotten.

- If one goes in for deep sea fishing, a computer and laser printer are soon on the list of ‘must haves’.

- However, if their behaviour stems from a real lack of confidence, they need support and encouragement.

- He knew that his company was ahead of the competition.

- The best bit of all was that David Slater was really knocked out by the gear — asked whether we went for that look
all the time.
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‘If you want to call him that, go ahead,” said the stranger.

- Because he was only sixteen years old, work was hard to come by in New York, the city he had escaped to.
- But older people say they are tired of putting up with the noise and litter.

- My writing, the best thing | have, is coming along well.

The following table shows that these phrasal verbs also caused problems.

Table 4 Not understood phrasal verbs and incorrect translation of phrasal verbs

Not understood % of Ss Incorrect translation % of Ss
stuck with 43% set off 40%
come across sb 40% wake up to sth 80%
make out sh 33% --- ---
knock sb out 33% --- ---

- We’re all stuck with the same tried and trusted ideas.

- Most people have come across the next type, ‘the wet blanket’, at some time in their lives.

- Among the library’s corridors and platforms | could make out about a dozen human figures.

- The best bit of all was that David Slater was really knocked out by the gear — asked whether we went for that look
all the time.

- For some, moving into halls will mean an amazing regression in maturity — for example, setting off a fire alarm at
four in the morning never seemed so funny.

- It was this second development that really made people wake up to life in the twentieth century.

Table 5 shows the percentage of correct translations of phrasal verbs. Some of them are studied at primary
or secondary school as well as they are frequently used in English texts. Also, in some cases, it is easy to guess their
meanings because students are familiar with a verb or a particle of these phrasal verbs.

Table 5 Correct translation of phrasal verbs

Correct translation | % of Ss | Correct translation | % of Ss
get on with 90% get along with 63%
come up with 80% stand up to 63%
come across as 77% pick up on 60%
look forward to 7% take on 57%
bump into 70% hang around smw 53%
blow sh away 67% turn out well 53%
come across sh 67% come across sth 50%

Tables 6 and 7 show phrasal verbs with their non-idiomatic equivalents, core synonyms as well as idiomatic
equivalents.

Table 6 Phrasal verbs in the Success with their equivalents

Phrasal verb Non-idiomatic equivalent Idiomatic equivalent
Core Synonym

blow sb away infml impress sweep sb off their feet

cater for sth serve ---

come across sb meet by chance ---

come across sth find by chance ---

COMe across as seem have the air of being

come by obtain get/lay one’s hands on sth

come up with infml produce put on the table

dawn on sb occur to come/spring to mind

get along with be friendly see eye to eye

get on with be friendly be of the same mind
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get sht out of sth --- ---
give away sth reveal let slip
go for sth choose ---
go in for sth take part in ---
go on and on about talk at length shoot your mouth off
hang around swh infml loiter in kill time; kick your heels
hand in sth --- ---
look forward to doing sth await with pleasure count the days/hours
look out for sth beware keep an eye open for
make out sb see ---
make out sth understand can’t make head nor tail of
make out that infml allege ---
occur to sh enter one’s head/mind Cross one’s mind
put up with sth tolerate not take sth lying down
root for sb infml cheer ---
set off trigger ---
sit back relax let it all hang out
stem from have its origins in ---
stick to abide by make good
stick with --- ---
strike up sth with begin ---
wake up to sth fig realize ---
walk over sb fig take advantage of play sb for a sucker
wear off fade ---

Table 7 Phrasal verbs in the New Opportunities with their equivalents

Phrasal verb

Non-idiomatic equivalent
Core Synonym

Idiomatic equivalent

blow off sth

buck sb up infml cheer up raise sh’s spirits

chip in esp slightly infml interrupt

come across sh meet by chance

come along infml progress make headway

come down with slig. infml become ill/sick with fall/be taken ill/sick

go about sth set about get going on

go ahead

go for sth be attracted to have a thing about sth

go over examine give sth the once-over
Hold on! wait Hold your horses!

knock (sb) out infml overwhelm knock for six

make out infml get on

muck in infml help out put one’s shoulder to the wheel
occur to sb enter one’s head/mind come/spring to mind
perk up (sb) infml cheer up take heart

press ahead with

turn sb off infml put off leave sh cold

turn out well happen

walk out on infml desert leave sh holding the baby

As can be seen, only 6 out of 54 problematic phrasal verbs for students have no core synonyms. In addition,
a striking fact has been revealed that 31 out of 54 phrasal verbs have at least one really interesting idiomatic equivalent.
In some cases, these phrasal verbs have two, three or more idiomatic equivalents.

As far as the hypothesis is concerned “If a phrasal verb has a non-idiomatic equivalent or core synonym, it
also has an idiomatic equivalent.” it can be said that it was refuted.
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Conclusion

Phrasal verbs are the liveliest and most frequently used part of the vocabulary. By adding the particle to the
basic verb the meaning of the phrasal verb changes as well as the meaning of the verb is often quite idiomatic.

Often a native speaker of English would be more likely to use a phrasal verb than a single (more formal)
verb. In Slovak, phrasal verbs are used with different prepositions and therefore it is necessary to master them to avoid
misunderstandings when switching from Slovak to English and vice versa. To make a good impression with a natural
and accurate use of English the study of all phrasal verbs is suggested. In addition, considering core synonyms, apart
from near synonyms, is strongly recommended in order to know the closest meaning of the phrasal verb.
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LA LINGUISTIQUE TEXTUELLE ET L"ANALYSE DU TEXTE DE SPECIALITE D"'UN POINT
DE VUE DE DETERMINATION DES RELATIONS LEXICALES

HELENA HOROVA

Résumé

La communication essaie de déterminer de quelle maniére le lexique/les relations lexicales contribuent a la cohésion
lexicale du texte en francais de spécialité. Un corpus de textes FRODJA sera analysé dans le but d’y répertorier les
éléments co-référentiels et non-référentiels. Les résultats de I’analyse seront généralisés a un type de texte en francais
de spécialité.

Mots-clés: linguistique textuelle, analyse du texte, le francais en spécialité

Abstract
The main objective of our communication is to find out how the vocabulary/lexical relations of French can ensuring
the lexical cohesion of the text. Analysis of the corpus of texts in humanities will focus on monitoring of topics as
cohesion, coherence, coreference and definition. Results of the analysis will be generalised to the scientific texts in
French.

Keywords: Linguistic, text analysis, technical French

Introduction

L objectif principal de notre communication vise a analyser les textes en francais de spécialité du domaine
des sciences humaines du point de vue de la linguistique textuelle et de déterminer de quelle maniére le lexique/les
relations lexicales de la langue francaise contribuent a la cohésion textuelle du texte. Pour le but de notre
communication, nous allons travailler avec les textes destinés au public universitaire tcheque auquel les cours de
francais de spécialité sont adressés. Il s’agit des étudiants de la Faculté des Lettres de I’Université de Bohéme de
I’Ouest a Pilsen — étudiants en anthropologie culturelle, archéologie, histoire, politologie, sociologie et lettres et leur
niveau de francais (qui représente d’habitude la deuxiéme langue étudiée obligatoirement a I’'université) s’éléve a B2
selon la grille du CECR. Pour les buts des cours destinés au public universitaire, nous nous servons du support
authentique élaboré en 2009 par le Département des langues romanes de la Faculté des Lettres de I’Université de
Bohéme de I’Ouest. Ce soutien est intitulé FRODJA (acronyme de Francouzstina odborny jazyk - Frangais langue de
spécialité), http://www.frodja.zcu.cz/index.php. Ce matériel didactique est composé de 35 textes du domaine des
sciences humaines. Les textes ont été enregistrés par des locuteurs natifs pour que la version orale soit également
présente. Les activités didactiques accompagnant les textes visent des objectifs variés. Le but principal est le
développement de la compétence de compréhension écrite et I’élargissement du vocabulaire spécialisé. Les exercices
de grammaire y sont proposés marginalement et visent surtout les formes verbales, articles et pronoms, la négation et
les pronoms relatifs. Pour le but de notre communication on va s’appuyer sur les textes de FRODJA pour pouvoir
déterminer les éléments de la lexicologie qui sont porteurs pour la cohésion textuelle.

Les termes de base

Avant de se concentrer sur I’analyse textuelle, il est nécessaire de définir les termes clés de la linguistique
textuelle qui, d’aprés nos hypothéses, sont en relation directe avec le lexique. Il s’agit surtout de cohérence textuelle
et cohésion textuelle, réseau co-référentiel, anaphore et cataphore coréférentielles et I’anaphore et cataphore reposant
sur les relations non coréférentielles et aussi le sujet de la définition.

Cohérence et cohésion, co-référence

En étudiant des sources linguistiques francophones et tchéques on s’appercoit qu’il existe plusieurs
explications et définitions des termes cohérence et cohésion. Les deux termes représentent un aspect constitutif du
texte. Pour la plupart des linguistes, la notion de cohérence désigne l'effet de continuité et de progression sémantique
et référentielle produit dans un texte par un dispositif linguistique. La notion de cohésion désigne plut6t I’effet de
progression syntaxique. Mais il existe d’autres explications de ces termes. Les deux termes sont parfois employés
comme s’ils étaient synonymes ou ils sont également trés souvent désignés tous les deux par le terme cohérence. Pour
donner un exemple de sources francophones on cite Gérard Vigner : “La notion de cohérence définit cette propriété
du texte de renvoyer a une connaissance du monde partagée tout a la fois par I’instance éméttrice et le destinataire
(1, 2004, p. 61). Pour cette approche, la cohérence est actualisée dans le texte par le vocabulaire et pour le concept du
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Francais langue étrangeére elle est trés importante car elle conditionne la compréhension en langue étrangere. En lisant
un texte qui ne dit pas tout, le lecteur doit faire appel a sa connaissance du monde en s’appuyant sur I’activité
d’inférence par laquelle il va reconstituer le contenu du texte. D’un autre c6té la cohésion définit, d’aprés Vigner, “...
cette propriété du texte qui permet d’assurer, de phrase en phrase, la reprise d’éléments déja annoncés et d’en
maintenir de la sorte la continuité thématique. ... Un certain nombre de procédés de reprise permettent d’assurer
cette continuité du sens* (2, 2004, p. 63) . Vigner regroupe ces procédés sous le terme d’anaphore. L’anaphore peut
d’apres lui reprendre un élément déja annoncé (par un pronom ou une reprise lexicale), un élément inféré du contexte
ou, en le condensant, un ensemble d’informations. La continuité thématique peut d’aprés Vigner étre garantie
également par la présence des connecteurs (temporels, spatiaux, argumentatifs, énumératifs, logiques, rhétoriques et
de reformulation (3, 2004, p. 68 — 71).

D’ apres Jean- Michel Adam, la continuité référentielle est assurée par des reprises textuelles qui sont rendues
possibles par: “... pronominalisation, définitivisation, référentialisation déictique co-textuelle et co-référence
lexicale ... “ (5, 2008, p. 84).

Des autres auteurs on peut mentionner Sophie Moirand, qui dans ses ouvrages destinés a I’analyse textuelle
met I’accent sur le réseau co-référentiel du texte et son importance pour I’apprentissage d’une langue étrangére. Les
segments verbaux qui sont une manifestation externe de la co-référence dans les textes relévent, en effet des systemes
grammaticaux et lexicaux de la langue utilisée. En liaison avec le terme du réseau co-référentiel I’auteur définit les
termes anaphore et cataphore. L’anaphore représente un segment qui a déja apparu dans le texte, la cataphore un
segment qui y va apparaitre. L anaphore peut étre d’ordre pronominal (pronoms personnels, relatifs, démonstratifs),
puis elle peut étre d’ordre lexical (répétition du terme, équivalence sémantique, enclusion sémantique par les
hyperonymes, etc). L’anaphore peut avoir également la forme de substantifs ou de groupes nominaux, de groupes
verbaux ou de phrases. Moirand parle aussi des connecteurs, dont la fonction est de relier une phrase a une autre, un
paragraphe & un autre et souligne leur force cohésive incontestable (4, 1990, p. 51). Moirand distingue les connecteurs
rhétoriques et les connecteurs métatextuels.

Les approches de Moirand et également les approches de I’auteur Lita Lundquist (Lundquist, 1990) sont trés
proches de celle de I'auteur tcheque Jana Hoffmannova (Hoffmannova, 1997). Dans son ouvrage Stylistika a ...
I’auteur présente différents types de cohérence/cohésion textuelle. D’apres I’auteur, la cohérence/cohésion peut se
produire dans le texte par le mécanisme de la co-référence, par ellipse, substitution, cohésion lexicale, progression
thématique et par connecteurs textuels. L’auteur explique le principe de la co-référence : d’aprés elle, deux ou
plusieurs expressions ou partie(s) du texte renvoient (référent) a la méme expression ou partie(s) du texte. Si la
référence a un rapport avec des expressions qui précédent il s’agit d’une anaphore ; si la référence a un rapport avec
des expressions qui vont suivre, il s’agit d’une cataphore (Hoffmannova, 1997).

Faisons le point sur la diversité terminologique en comprenant la co-référence comme une relation d’identité
référentielle entre deux (ou plusieurs) éléments sémantiquement interprétables indépendamment I’un de I’autre et les
relations sémantiques de co-références anaphoriques (dans la mesure ou I’interprétation d‘un signifiant dépend d’un
autre présent dans le co-texte gauche) et cataphoriques (co-texte droit) (Adam, 2008, p. 84).

Pour aller plus loin dans le sujet, il est nécessaire de mentionner de différentes classifications des anaphores.
Jean-Michel Adam parle des anaphores fidele et infidéle (le méme lexéme est repris ou ne I est pas), d’une anaphore
résomptive (elle porte sur un segment long qu’elle synthétise), d’une anaphore associative (les éléments inférables sur
la base des connaissances lexicales), d’une anaphore pronominale, d’une anaphore empatique (pronoms anaphoriques
concernent les sentiments du sujet parlant a I’égard d’un référant) et d’une anaphore spécifiante (rappel par
hyponyme) (voir Adam, 2008, p. 84 — 93). Hana Loucka prévoit une classification reposant sur trois axes différents:
a/anaphore coréférentielle reposant sur des relations coréférentielles, b/ anaphore reposant sur divers types de relations
non-coréférentielles (anaphores partielle, divergente, associative) et c/anaphore du signifié/signifiant (Loucka, 2005,
p. 33 - 34).

Définition

Le dernier point de la détermination des termes de base pour notre analyse textuelle repose sur la définition
car la définition d’un mot, d’un terme, c’est a dire I’explication de ce terme, sa reformulation, est un élément
omniprésent dans le processus de I’acquisition de la compétence de compréhension orale ou écrite de la langue
étrangere étudiée. La propriété du langage humain est, outre le fait d’exprimer, aussi d’expliquer, de résumer et de
définir ce qui était dit. La définition en linguistique, la définition vue dans le contexte de la lexicologie est surtout liée
avec la sémantique lexicale, car “Pour la sémantique lexicale, les mots ont un sens en langue : il y a, sous les
différentes occurences (apparitions) d’un mot en discours, un invariant sémantique, un noyau stable inhérent au mot
que I’on peut décrire en relation avec ses emplois et hors emploi “ (6, 2007, p. 17). La linguistique reconnait plusieurs
types de définition: la définition par inclusion est expliqguée comme une forme particuliere de périphrase qui
représente une analyse du sens dénotatif des unités lexicales. Les définitions de ce type sont trés fréquentes. Elles
s’inspirent dans la théorie d’Aristote et recoivent encore d’autres appellations que celle par inclusion : définition
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logique/classique ou définition hyperonymique. La définition est ordonnée car I’incluant est placé en premier, puis
elle est hiérarchisée et distinctive.

J. Picoche présente une classification des définitions linguistiques fondée sur les deux réponses a la question
“Que est-ce que le défini?“ qui peuvent étre: le défini est telle chose (définition substantielle) et le défini est dans
telle relation avec telle chose (définition relationnelle). La définition substantielle est trés proche au modéle
aristotélicien comportant un genre qui oriente I’esprit vers une certaine catégorie de réalité extra-linguistique et une
sorte de différence spécifique qui délimite le mot par rapport a ses voisins. Outre la définition substantielle et
relationnelle, Picoche parle aussi de la définition dite contestée, celle qui est connue sous une dénomination de la
théorie du prototype, présentée dans les années 70 du XXeme siecle par la psycholinguiste américaine Eleanor Rosch.
Cette théorie concerne le probléme plus psychologique que linguistique qui est celui de la catégorisation : Quelles
représentations mentales correspondent aux diverses catégories de référents? La théorie du prototype s’est développée
comme une reaction a la théorie rigide qui faisait des définitions par genre et différences spécifiques. Selon Rosch,
parmi les stimuli que nous recevons, certains sont de type idéaux, prototypes, les points d’ancrage pour la perception.
Le prototype est le meilleur exemplaire associé a une catégorie, c’est un noyau, une image mentale dans la conscience
d’une société. 1l répond a des critéres de fréquence de deux ordres: le plus grand nombre d’individus de la méme
catégorie qui les possédent et le plus grand nombre des usagers qui les reconnaissent (Picoche, 1992, p. 142).

Analyse des texte en frangais de spécialité

Suite a I’explication des termes de base nous avons analysé les textes en francais de spécialité. Notre corpus
comptait 35 textes. L objectif de notre recherche visait a répertorier dans les textes les éléments reposant sur les
relations coréférentielles ou les éléments reposant sur les relations non référentielles. Pour aboutir a ce but, nous avons
choisi la classification de H. Loucka (Loucka, 2005). Par leur présence dans les textes, nous avons répértorié surtout
ces éléments de la linguistique textuelle:

1. Anaphore/cataphore coréférentielle

a) anaphore totale qui marque une identité référentielle entre les éléments — ex.: “Les croyances proprement
religieuses sont toujours communes a une collectivité déterminée... . Elles ne sont pas seulement admises,... mais
elles sont la chose du groupe... “ (http://frodja.zcu.cz/index.php?text=>5).

b) cataphore totale qui marque une identité référentielle entre les éléments — ex.: “Selon la formule de I’ancien
président de la Commission, Romano Prodi, la particularité de la PEV réside dans le projet de construire... “
(http://frodja.zcu.cz/index.php?text=35).

c) lareprise par le méme mot — I’anaphore définitive — ex.: “... que I’homme existe d’abord, se rencontre, surgit
dans le monde,... L’homme, tel que le concoit [Iexistentialiste,...L’hnomme est seulement, ..“
(http://frodja.zcu.cz/index.php?text=2).

d) lareprise par le méme mot — I’anaphore démonstrative — ex.: “Jan Hus est excommunié en 1412 mais poursuit
néanmois sa prédiction. Celle-ci se solde par.. “ (http://frodja.zcu.cz/index.php?text=12).

e) lareprise par un autre espéce de mot — ex.: “La notion du “‘beau‘‘ appartient a chacun; le “beau “ est différent
selon le point de vue,.. Mais la beauté de I’objet ne vient pas uniquement de son mystére; ..“
(http://frodja.zcu.cz/index.php?text=17).

f) la substitution pronominale — ex.: “Les hérétiques dualistes du Moyen Age ne furent pas seulement appelés
“cathares “ ou “manichéens “. lls recurent souvent des noms différents, selon les régions. En Allemange, on les
connaissait sous le nom... “ (http://frodja.zcu.cz/index.php?text=16).

g) la substitution lexicale — un hyponyme est substitué par un hyperonyme et a I’inverse — ex.: “Le Cerveau
d’Einstein est un objet mythique: ... la plus grande intelligence ... il est un organe supérieur, prodigieux mais
réel, ... “ (http://frodja.zcu.cz/index.php?text=24).

h) la substitution lexicale — le nom propre est substitué par le nom commun — ex.: “...la confirmation des
Compactata de Prague. Ce texte du 30 novembre 1433 concéde aux hussites modérés le droit de communier
sous les deux espéces... “ (http://frodja.zcu.cz/index.php?text=12).

i) la substitution lexicale — le nom propre est substitué par une paraphrase — ex.: “L’aventure de Franz Boas,
fondateur de I’anthropologie culturelle, est liée a celle du Musée d’Histoire Naturelle de New York...“
(http://frodja.zcu.cz/index.php?text=19).

j) la substitution lexicale — le nom est substitué par un mot métaphorique — ex.: “...I’élargissement ne se traduit
pas, pour [Iinstant, par un blocage de la machine européenne. L’UE légifere ...“
(http://frodja.zcu.cz/index.php?text=34).

2. Anaphore/cataphore reposant sur les relations non-référentielles
a) I’anaphore partielle — ex.: “Alors deux prostituées vinrent vers le roi. L’une des femmes dit: ... I’autre femme
dit: ...* (http://frodja.zcu.cz/index.php?text=7).
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b) [I’anaphore divergente — ex.: “La sociologie moderne se met en place a la fin du XIX siecle. Elle se dote alors
d’un ensemble de caractéristiques théoriques, méthodologiques, institutionnelles qui lui conférent le statut de
discipline scientifique... “ (http://frodja.zcu.cz/index.php?text=25).

c) I’anaphore associative — relations méronymiques (de tout a partie) — ex.: “... le prédicateur tchéque Jan Hus est
bralé vif a Constance, ... Recteur de I’Université de Prague préchait en langue tchéque, ... réformateur ... il
avait réclamé le retour a la pureté évangélique pour relever une Eglise en pleine crise...”
(http://frodja.zcu.cz/index.php?text=12).

d) I’anaphore associative — relations temporelles — ex.: “Philosophe de formation, il se tourne vers I’ethnologie, et,
de 1935 a 1939, étudie les tribus indiennes de I’Amazonie. ... il rejoint au début des années 50 le Musée de
I’Homme ... élu en 1959 a la chaire d*““anthropologie sociale... “ (http://frodja.zcu.cz/index.php?text=17).

3. Définition

Dans les textes analysés nous avons relevé surtout le type de la définition classique/hyperonymique/par inclusion —
ex.. “Qu’est-ce qu’un homme révolté. Un homme qui dit non. Mais s’il refuse, il ne renonce pas:... “
(http://frodja.zcu.cz/index.php?text=22).

D’aprés la classification de Picoche, il était possible de retrouver parmi les textes une définition relationnelle : “Je
dirais que les sociétés I’ethnologue, comparées a notre grande, a nos grandes sociétés modernes, sont un peu comme
des sociétés “froides* par rapport a des societés “chaudes*; comme des horloges par rapport a des machines a
vapeur “ (http://frodja.zcu.cz/index.php?text=18).

Conclusion

Pour faire le point sur I’analyse des textes, on peut constater que dans les textes analysés nous avons trouvé
tous les éléments qui sont en relation directe avec les relations co-référentielles et non référentielles : nous avons
relevé les anaphores et cataphores de différents types ainsi que les définitions. Notre recherche ne peut pas étre
considéré comme exaustif ;: son objectif était de trouver dans les textes analysés les éléments linguistiques qui
contribuent & la cohésion lexicale des textes en francais de spécialité.
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K UZKEMU CHAPANIU KAKOFONIE V RUMUNSKEJ LAICKEJ SPOLOCNOSTI

JAN KERESTY

Abstrakt

Prispevok sa zaoberad pritomnostou kakofonickych zoskupeni v siicasnej rumuncine v pisomnych i Gstnych prejavoch,
ktoré sii medzi beznymi nositelmi rumunského jazyka povazované za vazne chyby prejavu. Prva cast sa venuje
rozdielnemu pohladu na kakofoniu v slovencine a V rumuncine. Druha cast poukazuje na nezvycajne uzke, ba az
pomylené chapanie kakofénie rumunskou spolocnostou a na prehnané snahy vyhmit sa jej aj na vkor Stylistickej, resp.
gramatickej spravnosti.

KPucové slovd: kakofonia, rumuncina, chyby v prejave, eufonické chyby, logické chyby

Abstract

The paper discusses the presence of cacophonous clusters in the contemporary Romanian language which are
regarded as serious errors of expression by the common Romanian language speakers, in both written and oral
language communication. The first part compares the different views on cacophony in Slovak and Romanian linguistic
area. The second part examines the unusually narrow or even mistaken understanding of cacophony by the Romanian
society and the exaggerated efforts to avoid it even to the detriment of stylistic and grammatical correctness.

Keywords: cacophony, Romanian language, errors of expression, euphonical mistakes, logical mistakes

Uvod

Pojem kakofénia (rum. cacofonie) sa v jazykovede, resp. v rétorike pouZiva na oznaGenie akéhokol'vek
nel'ubozvucného spojenia zvukov. Najéastejsie sa chape ako taka naslednost’ hlasok alebo slabik vo vypovedi, ktora
pdsobi rusivo zloZitou vyslovnostou alebo stazuje chapanie podavanej informacie.

Hoci je kakofénia rusiva iba z estetického hladiska a nie je to chyba v pravom zmysle slova, v starostlivom
Ustnom a pisanom prejave je lepSie vyhnut sa jej. Nato, aby z kakofonickych zoskupeni vznikli eufonické
(Tubozvuéné), staci zmenit' slovosled alebo niektoré zo slov nahradit’ synonymami. KedZe to vSak v niektorych
pripadoch méze poskodit’ obsah informacie, kladie sa napriklad v ndu¢nom S$tyle vacsi doraz na presnost’ informéacie
nez na eufoéniu. V literatdre sa zas kakofdnia niekedy vyuziva zamerne na dosiahnutie istého umeleckého dojmu,
efektu.

V3eobecné chapanie kakofonie v sloven¢ine a rumuncéine

Podrla Mistrika sa v proze ako kakofonické, ¢ize nel'ubozvuéné, hodnotia zajakavé skupiny hlasok, teda tie,
v ktorych sa hlasky opakuju. Napriklad: a aj jej jazyk...; odidli i ich chlapci...; sme z mesta... atd’. (Mistrik, 1997,
s. 251).

Podra Findru sa slovo ,,na utvarani eufonickych alebo kakofonickych kontextov zi¢astiiuje tak, Ze na hranici
slov sa stretnd (spolu)hladskové skupiny, ktoré dodavaju vypovedi isty zvukovy charakter. Ak takto vznikne
nel'ubozvucné usporiadanie hlasok, hovorime o kakofonii* (1, Findra, 2004, s. 55). Findra sice d’alej uvadza, ze
kakofonické zoskupenie hlasok alebo aj spojeni hlasok (a slabik) sa hodnoti negativne, avSak to, kedy je usporiadanie
hlasok nel'ubozvuéné, nedefinuje. Podla prikladu, ktorym kakoféniu ilustruje, sa v§ak mdzeme nazdavat’, ze v stlade
s Mistrikom za fiu povazuje hlavne zajakavé skupiny hlasok: Do lesa sa zasa sama vybrala. Na odstranenie
nelubozvuéného usporiadania slov ponuka Findra niekol’ko moznosti s pouzitim iného, spravidla synonymného,
vyrazu alebo zmenou slovosledu, napr.: Opdt’ sa vybrala sama do lesa. — Opdt sa do lesa vybrala sama. — Vybrala sa
opdt sama do lesa. — Znova sa vybrala sama do lesa. — Do lesa sa znova vybrala sama. atd’., priom prizvukuje, ze
vyber istého slovosledného variantu zavisi aj od verbalneho alebo neverbalneho kontextu (Findra, 2004, s. 55).

Napriek niektorym situaciam, v ktorych sa v sloven¢ine kakof6nii ned4 vyhnut (napr. zdvojenie zamena ,,si*
Vv 2. osobe jednotného &isla minulého asu pri zvratnych slovesach, porov.: vypytal si si, ¢itala si si, ktoré sa eSte moze
rozs§irit’ o podobné zvuky v spojeni s inymi slovami: asi si si to spésobil sam, mala si si Sisino c¢islo ulozit), nie je nas
jazyk pritomnost’ou tohto fenoménu zat'’azeny az do takej miery ako rumuncina. Ta vd’aka svojej gramatickej Struktire
poskytuje pre vznik kakofonickych zoskupeni zivna podu. Niet divu, ved’ len oby€ajné slovo tulipan (rum. lalea) ma
v nominative/akuzative mnozného &isla s uréitym ¢lenom v postpozicii tvar lalelele a v genitive/dative tvar lalelelor.
Ak k nemu priddme privlastiiovacie zameno 3. osoby pluralu, kakofénia hrani¢i s jazykolamom: Tmi place culoarea
lalelelor lor. (Pdci sa mi farba ich tulipanov.).
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V rumunéine existuju pocetné zoskupenia slabik, ktoré citlivému sluchu zneji kakofonicky. Vicsina
Rumunov ich vSak za kakofonické nepovazuje, hoci nezneju prave najeufonickejsie a vyslovuju sa pomerne t'azko,
porov.: adresa sa s-a schimbat (jeho adresa sa zmenila); copilului lui Luca (Lucovmu dietatu), copilele le leganam
pe rand (deti hojdame zaradom); iardsi isi insira povestile [jara$ o5 anSira] (zase rozSiruje tie svoje rozpravky); la
sedintd tofi tatii tac [la Sedinca toc taci tak] (na rodicovskom zdruzeni vsetci otcovia micia); mama mea m-a mascat
[mama mja ma maskat] (moja mama ma zamaskovala); Legea trebuie sa specifice ce cetieni au acest drept. [specifice
e Cetaceti] (Zdakon musi upresnit, ktori obcania majii toto prdavo.); Otrdvurile pe care le iau le primejduiesc viitorul
si poate si pe cel al urmagilor lor. (Jedy, ktoré zachytavajii, ohrozuju ich budiicnost, a mozno aj budiicnost ich
potomstva.) atd’. (priklady podl'a [Pruteanu] a Gruita, 2006).

Ako sme uviedli, vd¢$ine Rumunov kakofonia takéhoto typu neprekaZa. To preto, Ze maloktory z nich chape
kakoféniu vo vyzname jej gréckeho etyménu, teda vo vyzname zly zvuk.

Kakofénia (¢i skor kako-fébia?) a rumunska spoloénost’

Mnohi Rumuni st presvedceni, ze kakofonické zoskupenia st len tie, ktoré v prade rec¢i vznikaji na hranici
susediacich slov spojenim dvoch slabik obsahujucich fonému /k/, napr.: ca-ca [ka-ka], ca-ca [ka-ka], ca-cu [ke-ku],
ca-ci [ka-ki], ca-cu [ka-ku], ca-ca [ka-ka] a pod. Takymto spojeniam zvukov sa Rumuni obzvlast’ vyhybaju.
Nazdavaju sa totiz, Ze tieto zoskupenia brania spravnemu prenosu informacie, lebo vyvolavaju nezelané asociacie
alebo vytvaraju nechcené slova s nevhodnym ¢i neprijemnym vyznamom.

Znacna Cast Rumunov teda spaja kakofoniu so slovom caca [vysl. kaka], ktoré je podla kodifikacnych
vykladovych slovnikov vlastné detskému jazyku a znamena 1. fekdlie, vylucky; 2. Spinavé alebo odpudzujiice veci
(definicia vyznamu v preklade podl'a slovnika DEX). Gruitd toto pomylené chapanie kakofénie vtipne pripisuje
sluchovo-¢uchovému vnimaniu jazyka (perceptie auditiv-olfactiva), resp. zvukovo-Cuchovej precitlivelosti
(hipersensibilitate audio-olfactiva) (Gruita, 2006, s. 230, s. 232).

Zial, frekvencia takzvanych kakofonickych (resp. kako-fobickych) slabik je v rumunéine velmi vysoka.
Funguju ako predlozky, spojky alebo prvé ¢i posledné slabiky mnohych slov. Preto st Rumuni vystaveni v
kazdodennej komunikacii vel'kému ,,nebezpecenstvu® kakofénie — od najbanalnejSich rozhovorov v rodine: ,,imbracd
camagsa asta“ (oblec si ti koSelu); ,,vezi ci cazi** (pozor, aby si nespadol) alebo u lekdra: ,,ridica capul* (dvihni
hlavu), ¢i v televiznej diskusii: ,,politicd care miroase* (politika, ktord smrdi), az po poetické privlastky: ,,negru ca
carbunele* (cierny ako uhol) a vyklady na prednaskach, v ktorych vyznamny lingvista povie, Ze naSe vyjadrovanie
prili§ ¢asto ,,incaled canoanele limbii literare* (Sliape po kdnonoch spisovného jazyka), naco sa zhaci a zahanbene,
pretoZe neunikol nastraham kakofonie, pokracuje vo svojom vyklade.

Zaujimava je pritom skuto¢nost’, Ze spojenie dvoch slabik obsahujtcich fonému /k/ nevyvolava v Rumunoch
dojem kakofénie, pokial’ je samohlaskou v prvej slabike /u/, porov.: Leul reprezintd cea mai bund zodie cu care sd
faci sex. (Lev je najlepSie znamenie, s ktorym mézes mat sex.); El e milionarul cu care se iubeste in secret sexy-
asistenta TV! (Je to miliondr, s ktorym ma tajny vztah ta sexi TV asistentka!) a pod.

V snahe vyhnut sa kakofonii pouzivajii Rumuni rézne ,,barlicky®, ktoré sa vSak obcas priecia logike alebo
gramatickym pravidlam. Z tych nevinnejsich je to napriklad pouzitie slova atunci (vtedy) v spojeni ca atunci cind (Ze
vtedy, ked), aby sa prediSlo nechcenému spojeniu ca cind (Ze ked), ktoré znie podobne ako cacind (kakajlc), ¢o je
prechodnik od slovesa a cdca (kakat). A tak napriklad cudzinca, ktory neuvaZene pochvali svoju znalost’ rumundiny
vetou:

..Am aflat ca cind vorbesc romana, nu mai am probleme. “ Zistil som, Ze ked’ hovorim po rumunsky, nemam uz
problémy.

Rumuni s ismevom upozornia, Ze zrejme az tak bez problémov nehovori, lebo ,,spravne treba povedat’:

,,Am aflat ¢d atunci cind vorbesc romdnd, nu mai am probleme. “ Zistil som, Ze vtedy, ked’ hovorim po rumunsky, uz
nemam problémy.

Inym prostriedkom, ktory Rumuni pouZivaji, aby predisli kakofonii, je ,,vsunutie* spojky si (a, aj) medzi
spojku ca (ako) a nasledujuce slovo zaginajuce kakofonickou slabikou. Vzniknuté spojenie ca si, v ktorom zlozka si
vystupuje iba ako sémanticky prazdne slovo, sa chape ako ekvivalent spojky ca. A tak sa vety typu ,,L-am cunoscut
ca comandant.* (Spoznal som ho ako velitela.) Castokrat nespravne nahradzaju vetami typu ,,L-am cunoscut ca si
comandant.*.

Toto pouzitie je vSak nespravne a vyznamovo nejednoznacné. Vzniknuté spojenie ca si je totiz homonymné
so spojkovym vyrazom ca si, ktory sa da do slovenéiny preloZit’ bud’ vo vyzname zloZenej spojky ,,ako aj* alebo vo
vyzname Castic ,,takmer*, ,,skoro*. Navyse je Struktira vyrazu ca si vel'mi podobna zloZzenym spojkam ca si cind
resp. ca si cum (v preklade v oboch pripadoch: akoby, ako keby), ktorych vyznam evokuje. V uvedenej vete teda
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spojenie ca si nadobuda aj vyznam, ktory spochybiiuje istotu v tvrdeni, Ze dané osoba bola alebo je velitel'om, porov.:
,,L-am cunoscut ca si cum ar fi fost comandant.” (Spoznal som ho ako keby bol velitelom.).

Napriek uvedenym prienikom vyznamu vyuzivaji Rumuni vsunutd spojku si ako antikakofonicky
prostriedok vel'mi ¢asto, hoci sa vo vécsine pripadov do vety vyznamovo nehodi, nartia jej Strukttru, ¢i dokonca
meni jej zmysel. Porov.:

., Nu stiu dacd as fi fost un sociolog atdit de dedicat, asa cum sunt ca gi compozitor.” Neviem, ¢i by som bol taky
odusevneny socioldg, aky som skladatel’; dosl. ako som ako / ako keby / ako aj skladatel’

,.L.ucrez in restaurantul familiei ca si casier. Pracujem v rodinnej reStauracii ako / akoby / ako aj pokladnik.

V prekladoch oboch uvedenych viet sme ako slovensky ekvivalent spojenia ca si zamerne pouzili tri varianty
s roznym vyznamom, ktoré toto spojenie mdze evokovat. (Stvrty variant svyznamom takmer, skoro mozeme
na$tastie vd’aka kontextovému okoliu ako prekladovy ekvivalent vylugit.) Z r6znorodosti prekladov jasne vyplyva
nejednoznaénost’ vyznamu rumunskych viet, v ktorych je pouZité spojenie ca si vo vyzname spojky ca.

Toto spojenie je vSak natolko rozSirené, Ze sa analogicky objavuje aj v kontextoch, kde antikakofonicka
motivacia chyba, teda tam, kde by pri vynechani spojky si obavané kakofonické spojenie typu ca-ca a pod. na hranici
slov nevzniklo. Prikladom je vsunutie spojky si medzi slova ca delict (ako priestupok) v nasledujucej vete:

Infractiunea de calomnie, ca gsi delict de presda, va fi scoasd din Codul Penal.** Trestny ¢in ohovarania,
ako/ako keby /ako aj priestupok tlace, bude vymnaty z trestného poriadku.

V uvedenej vete mdze navySe pouZzitie vyrazu ca si viest k nespravnemu chépaniu, a teda aj nespravnemu
prekladu, ked’Ze nepozorny recipient, ¢i neskuseny prekladatel’, by sa mohol nazdavat, Ze ohovaranie je len ,,nieco
akoby priestupok®, alebo ze z trestného poriadku budu vynaté dve veci: 1. trestny cin ohovarania a 2. priestupok tlace.

Dalsim sposobom, ako predist’ nezelanému spojeniu ,,zlych® zvukov, je pouzitie &iarky, ktora viak ignoruje
gramatickeé pravidla:

,.Este 0 ordine de idei, Tn care ne putem mandri, ca, contemporani ai acestor specialisti.** Je to sled myslienok,
ktorymi sa, akoe, sicasnici tychto odbornikov, mdzeme pysit.

Autor nam nevravi, ¢i tito ¢iarku ¢itat’ treba alebo nie. M6zeme sa vSak nazdavat’, Ze ano, ked’ze Ciarky
»pocujeme® uz aj v televizii a rozhlase. V snahe vyhnut sa kakofonii sa totiz niektori hovoriaci dopst'aju narusenia
vetnej Struktary tym, Ze medzi dve slova v ,,kakofonickom konflikte* explicitne vloZia slovo virgula (ciarka), a to tak
Vv pisomnej ako aj v Ustnej podobe. Tym vSak zaroven eSte viac pritiahnu pozornost’ na kakofoniu, ktor(i sa snazia
obist:

,.Romanul va manca virgulda cag mai scump* v doslovnom slovoslede: Rumuni budu jest’ giarka syr drahsi.
,, Cdnd vine? Si incd virguld cu cine?* Kedy pride? A eSte iarka s kym?

G. Gruita vtipne poznamenava, Ze medzi Rumunmi sU aj radikalni antikakofonisti, ktori tento Ukaz povazujd
za celonarodny problém a pre ktorych je polovacka na kakofoniu oblibenym $portom (Gruitd, 2006, s. 231). Zijuc
Vv strachu pred tymito ,,pol'ovnikmi‘ siahaja mnohi Rumuni niekedy az po prehnanych opatreniach, co Gruita ilustruje
nasledujdcim prikladom:

. Liga Profesionista se joacd (scuzafi cacofonia inevitabila) cu focul.* Liga Profesiondlov sa zahrava (prepadte
nevyhnutnd kakoféniu) s ohiiom.

Podla Gruitu sa autor tejto vety ospravedlituje za spojenie slov ,,se joacd cu focul* [se Zoaks ku fokul], vo
vyslovnosti ktorého je kakofonia vd’aka rozmiestneniu prizvukov tiplne zanedbatel'né a ¢itatel’ by si ju nikdy nevsimol,
nebyt’ upozornenia. Gruita nasledne opit’ vtipne poznamenava, ze po precitani takejto vety zacne Citatel’ uvazovat’, i
sa eSte bude chvalit’ svojim motorovym ¢lnom (barcd cu motor), ked’ze vie o riziku, ktorému sa tym vystavuje. Mal
by snad’ povedat’: ,,barcd, ma scuzati, cu motor* (¢in, prepdcte, s motorom) alebo sa méa tohto predmetu s nesluSnym
menom radsej vzdat? (Gruita, 2006, s. 231).

Ked’ kako-fobia musi ustapit’ kakofénii

Tato prehnana citlivost’ na kakofonicky aspekt slabik typu ca-ca a pod. spdsobila, Ze, podobne ako vedia
slovenské deti naspamit’ vybrané slova, ovlidaju rumunské deti zoznam tzv. ,,akceptovanych kakofonii, teda
kakofonii, ktorym sa neda vyhnut* (cacofoniile acceptate sau inevitabile), pretoZe su to ustalené slovné spojenia,
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nazvy institdcii alebo vlastné mena os6b. Do tohto zoznamu, ktory po zadani slova cacofonie do internetového
vyhl'adédvaca ndjdeme s malymi obmenami aj na nespocetnych internetovych strankach, patria najcastejSie tieto
vyrazy:

biserica catolicd — katolicka cirkev; biserica coptd — koptska cirkev; tehnica cavalereasca — jazdeckd technika; tactica
cavaleriei — taktika jazdy (jazdectva); epoca capitalistd — epocha kapitalizmu; epoca comunistd — epocha komunizmu;
muzica coralad — zborova hudba; Bancd Comerciald Romand — Rumunskd komerénd banka; Banca Comerciald
Carpatica — Karpatska komercnd banka; lon Luca Caragiale — meno velkého rumunského literdta, policlinica cu
plata — neStatna (dosl. platend) poliklinika; stenoza aorticd calcificatd — sten6za aorty so zvapenatenim.

A mozno tato antikakofonickd horlivost’ sposobila aj to, Ze obec Cacova v Zupe Alba (Judetul Alba)
premenovali v roku 1964 na Livezile, hoci sa tak v Rumunsku vola este d’al$ich Sest’ obci (porov. [Livezile]). Urobili
tak na zéklade Dekrétu ¢. 799 vydaného Statnou radou Rumunskej l'udovej republiky ([Decret 1]). Tymto dekrétom
premenovali aj obec Cacova v KraSovsko-severinskej zupe (Judetul Carag-Severin) na Gradinari a dalSie tri mensie
dediny s ndzvom Cacova v inych astiach Rumunska. Zmenili sa aj nazvy dedin Cacomeanca, Cacoti (Cacofi) a
Cacovita (2 mnohych d’alsich), pretoze udajne nevyhovovali novej spolo¢ensko-ekonomickej situdcii komunistického
Rumunska ([Decret 2]). Nazov rieky Cacova, pritoku Prahovy, sa vSak nezmenil.

Co vsak mozu robit’ synovia z rodu Cacoveanu? S tymto priezviskom sa v Rumunsku stretneme aj dnes,
pretoZe zmena priezviska je draha a nesie so sebou problémy so zmenou dokladov totoZnosti, diplomov o vzdelani,
udajov v socialnej poistovni atd’. Na tychto chlapcov vSak mnohé dievéata hladia s nevolou a nevedia si ich
predstavit’ ako otcov svojich deti, nech by to aj boli urasteni raci Suhaji s tuénym kontom.

A ¢o maji robit’ tol’ké Rumunky, ktoré sa volaja Rodica, Florica, Anica, Maricica, Viorica a pod.? Ked’ sa
buda chciet vydat, musia okrem tradiénych kritérii pre vyber partnera pouzit eSte jedno, aby vylucili
»kakofonogénnych* kandidatov s beZznymi priezviskami ako Cadariu, Calotescu, Calinescu, Campeanu, Coman,
Costea, Costin, Codreanu, Cucu, Culcer, Cuceu atd’.

Mnohi s nevolou vyslovuju aj meno lon Luca Caragiale a vravi sa, ze dovod, preco sa tento najvacsi
rumunsky dramatik podpisoval I. L. Caragiale alebo len Caragiale je, Ze sa sdm hanbil za to, ako jeho meno znie.

Zaver

Cielom tohto prispevku bolo jednak poukdzat’ na nesprdvne chapanie kakofonie v rumunskej laickej
spolo¢nosti a jednak poukazat’ na vyskyt chyb, ktoré v prejave vznikajd druhotne tym, Ze sa hovoriaci snazia kakofénii
vyhnut’.

Z predstaveného materialu jasne vyplyva, Ze mnohi beZzni nositelia rumunského jazyka nechapu termin
kakofénia vo vyzname gréckeho etymonu tohto slova, teda ako nesuzvucné ¢i nel'ubozvuéné spojenie hlasok, leZ ako
oznacenie pre zoskupenie slabik, ktoré svojim znenim pripominaja slovo caca [kaka], pomenlvajlce v detskej reci
vykaly. Toto pomylené chapanie terminu kakofonia a ignorovanie jeho etymologie je o to zarazajicejsie, ze pokial
ide o0 pleonazmy, d’al§i obl'ibeny jazykovy jav v rumunskej spolo¢nosti, st Rumuni schopni hl'adat’ etymologiu aj
v slovach prebratych prostrednictvom dvoch-troch cudzich jazykov a neustéle na fiu upozoriiovat'.

Prehnané Usilie, ktoré Rumuni vynakladaju nato, aby sa vyhli zoskupeniu zvukov typu [kaka], spsobuje
vznik pridruzenych chyb rézneho charakteru, od Stylistickych a gramatickych az po logické. Aj ked’ ide o chyby
tykajiice sa skor nositelov jazyka (rodenych hovoriacich), pod vplyvom uzu a tiez pod vplyvom neustaleho
upozoriiovania na hrozbu kakofonie si tieto chyby mdZe v prejave osvojit’ aj cudzinec hovoriaci po rumunsky.

Z pohladu prekladatel'skej prace nepredstavuje kakofonia v rumuncine ako vychodiskovom jazyku problém,
pretoze pri preklade zanikne prirodzenym spésobom. Kakofénia vznika v rumunéine juxtaponovanim slov, ktorych
slovenské prekladové ekvivalenty sotvakedy vytvoria podobni kombinaciu zvukov. Problém by mohol vzniknit' len
pri preklade do rumunciny, ak by si prekladatel’ neuvedomoval, aki st Rumuni na opisované zoskupenia hlasok citlivi.
Nazdavame sa vSak, Ze ak niekto prekladd do rumunéiny, pravdepodobne nielen dokonale ovlada tento jazyk, ale
pozna aj jazykov situéciu a jazykovu kultru v Rumunsku.

V Specifickych pripadoch by, samozrejme, mohla nastat’ zlozita situdcia aj pri preklade z rumunciny do
slovenciny, presnejie vtedy, ak by bol v texte nejaky vyznam zalozeny prave na pouziti kakofonie, na slovnej hracke,
ktora je s kakofoniou spojena, alebo ak by sa rozhovor literarnych ¢i filmovych postav venoval prave kakofonii.
V takomto pripade by sa prekladatelovi naskytla t'azka uloha, ked’Zze by musel v slovenskom variante zachovat’ nielen
kakoféniu, ale tiez vyznam vypovede. Na to musi prekladatel’ vyuzit’ svoje umenie.

Poznadmka: V ¢lanku pouZivame zjednodusenu foneticku transkripciu rumunskych slov.
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MODEERSCHEINUNGEN IN DER DEUTSCHEN SPRACHE
INFOLGE DER VERANDERUNGEN IN DER GESELLSCHAFT

ZUZANA KOCISOVA

Abstract

Durch standige Veranderungen in unserer Lebenswelt entwickelt sich auch unsere Sprache. Der vorliegende Beitrag
befasst sich mit den Einflissen, durch die die deutsche Sprache in ihrer Geschichte geprégt worden ist, von dem
Lateinischen Uber das Franzdsische bis zum Englischen und Amerikanischen. Darlber hinaus wird die
Aufmerksamkeit neuen Medien und deren Auswirkungen auf die geschriebene Sprache gewidmet. In Betracht gezogen
wird auch die damit zusammenh&ngende Tendenz zur Sprachékonomie.

Schltsselworter: Sprachwandel, Fremdwdrter, Wortentlehnung, Anglizismen, neue Medien

Abstrakt

Neustale zmeny v spolocnosti vphyvaju aj na nas jazyk. Predkladany prispevok sa zaobera vplyvmi, ktoré pocas
jednotlivych historickych obdobi formovali a obohacovali nemecky jazyk, od latinského cez francizsky az po anglicky
a americky. Autorka si vS§ima prenikanie anglicizmov do vSetkych oblasti nemeckého jazyka i to, akym spésobom
ovplyviuju sucasny jazyk moderné médid, v ktorych sa prejavuje snaha o jazykovu Uspornost - jazykova ekondmia.

KPucové slovd: zmeny v jazyku, cudzie slova, preberanie slov, anglicizmy, nové média

Die Sprache dient seit jehem als Instrument der menschlichen Kommunikation Fiir eine Gesellschaft wére es
kaum moglich, ohne Sprache tberhaupt zu entstehen, geschweige denn, langer zu existieren. Das menschliche Wesen
hat seit Anfang seiner Existenz die verbale oder nonverbale Verstdndigung mit seinen Mitmenschen fiir unentbehrlich
gehalten. Auch aus diesem Grund ist die Frage der Zusammenhénge zwischen einer Sprache und der Gesellschaft zu
jeder Zeit so wichtig (Stefancik, 2014). Gesellschaft und Sprache sind miteinander verbunden. Die Sprache als
Medium der gegenseitigen Verstandigung ist ein lebendiges Phdanomen, das sich durch verschiedene Ereignisse in der
Gesellschaft entwickelt und verandert. Sie muss sich an die sich standig wandelnden Lebensgewohnheiten in einer
Gesellschaft anpassen.

Gesellschaftlicher Wandel sowie wirtschaftliche, technische und wissenschaftliche Neuerungen erfordern
eine dementsprechende Erweiterung und Veranderung des Wortschatzes. Fir neue Erscheinungen mdissen in jeder
modernen Sprache neue Worter, auch Neologismen genannt, gebildet oder alte Worter mit neuer Bedeutung gefiillt
werden. Stefanie Warnke (2006) definiert den Terminus ,,Neologismus* als eine Wortneuschépfung, also einen neuen
lexikalischen Ausdruck, der neue Denotate oder Sachverhalte bezeichnet. Typisch fir Neologismen ist, dass sie flr
einige Zeit von den Sprechern als neu empfunden werden, aber dann nach und nach in den alltglichen Wortschatz
und vielleicht sogar in das Worterbuch aufgenommen werden. In dem Zusammenhang mit Neologismen erwahnt
Warnke auch die sogenannten okkasionellen Neologismen, die Modew®érter, die tiber einen begrenzten Zeitraum von
einer bestimmten Sprachgemeinschaft extrem héaufig genutzt werden, um z. B. eine gewisse Expressivitat in der
aktuellen Sprechsituation zum Ausdruck zu bringen. Nachdem diese Modewdrter ihre Aktualitat verloren haben,
werden sie einfach verworfen und durch neue modische Worter ersetzt. Als Beispiel dieser Gruppe von Neologismen
nennt Warnke: geil, schrill, cool.

Aufgrund des Kontaktes zwischen verschiedenen Sprachgemeinschaften oder aufgrund kultureller und
wirtschaftlicher Beziehungen gelangen in eine Sprache fremde Worter. Diejenigen von ihnen, die international
verbreitet sind, werden Internationalismen genannt. Viele der neugebildeten oder entlehnten Worter bleiben auf den
engen Sprachbereich einer hochspezialisierten Fachsprache beschrankt, andere dringen auch in den allgemeinen
Sprachgebrauch ein. Viele fremde Worter werden dauerhaft in die deutsche Sprache integriert, aber viele
verschwinden wieder. Es geht vor allem um sogenannte Modew®drter aus der Presse oder Jugendsprache. Die Sprache
ist also standigen Veranderungen und Einflissen unterworfen.

Eine Sprache kann kurzfristigen Moden folgen oder unter dem jahrzehntelangen Einfluss von dominanten
internationalen Leitkulturen stehen. Die deutsche Sprache stand und steht immer noch, wie jede andere Sprache, in
standigem Kontakt mit verschiedenen europaischen Sprachen, aus denen sie eine grole Menge von Wértern entlehnt
hat. Wahrend ihrer Geschichte ist sie durch mehrere Einfllisse gepragt worden. Im Mittelalter wurde sie vom
Lateinischen stark beeinflusst. Aus dieser Zeit kommen zahlreiche Worter, Redensarten, sowie Fachbegriffe. In der
Wirtschaftssprache sind das zum Beispiel Begriffe wie: Markt, Okonomie, Konsum, Konkurrenz und andere. Den
Begriff ,,Wirtschaftssprache” definiert R. Buhlmann (2000) in Anlehnung an Hoffmann als die Gesamtheit aller
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Fachsprachen, d. h. aller sprachlichen Mittel, die in einem fachlich begrenzten Kommunikationsbereich, ndmlich dem
der Wirtschaft, verwendet werden, um die Verstandigung der in diesem Bereich tatigen Menschen zu gewéhrleisten.
Mit der Entwicklung des italienischen Handels zwischen dem 12. und 15. Jahrhundert gelangen in viele européische
Sprachen die mit dem Bankwesen und den Finanzen verbundenen Fachbegriffe. In der deutschen Sprache waren das
zum Beispiel: Bank, Kapital, Konto, Bilanz, Kredit u. a.

Im 17. und 18. Jahrhundert war auch in der deutschen Sprache der franzésische Einfluss bemerkbar. Nicht
nur der damalige Adel, sondern auch die gebildete Bourgeoisie hat vom franzdsischen Vokabular Gebrauch gemacht,
das zum Grofiteil spéter aus dem Sprachgebrauch wieder allméhlich verschwand. Seitdem verfugt die deutsche
Wirtschaftssprache uber Fachworter wie: Dividende, Chef, Kartell u. a.

Ende des 18. Jahrhunderts gehdrte Grof3britannien zu den wirtschaftlich entwickeltesten und dadurch zu den
starksten L&ndern. Das neue Geld- und Kreditsystem dieses Landes haben auch andere Lander bernommen. Damit
gelangten ebenfalls in die deutsche Wirtschaftssprache Anglizismen wie: Budget, Banknote, Kongress, aber auch
Streik und andere. Eine kurze Definition des Terminus Anglizismus gibt Dagmar Schitte (1996). Sie versteht darunter
ein sprachliches Zeichen, das ganz oder teilweise aus englischen Morphemen besteht, unabhangig davon, ob es mit
einer im englischen Sprachgebrauch tblichen Bedeutung verbunden ist oder nicht.

Die wirtschaftliche, politische und kulturelle Dominanz der Vereinigten Staaten, vor allem seit dem Zweiten
Weltkrieg und die Aufnahme sowie Intensivierung von internationalen Geschéftskontakten verursachten das
Eindringen der Amerikanismen in andere Sprachen. Sie nehmen auch in der deutschen Sprache eine starke Stellung
ein. In den Bereich der Fachsprache Wirtschaft gelangen zu dieser Zeit Begriffe wie: Manager, Boom, Business,
Konzern, Marketing, Leasing u. a.

Englisch entwickelte sich inzwischen zu lingua franca, also zur internationalen Verkehrssprache. Der
englisch-amerikanische Einfluss macht sich fast in allen Lebensbereichen Deutschlands bemerkbar. Anglizismen
treten als die am haufigsten gebrauchten Fremdworter in der deutschen Gegenwartssprache auf. Nach Duden (1989)
ist ein Fremdwort ein aus einer anderen Sprache (ibernommenes oder in der Ubernehmenden Sprache mit Wértern
oder Wortteilen aus einer fremden Sprache gebildetes, in Aussprache, Schreibweise oder Flexion noch nicht voll der
tbernehmenden Sprache angeglichenes, Wort, z. B. Job Sharing, Computer. Mit der Zeit kann ein Fremdwort einige
seiner Merkmale verlieren und sich der (ibernehmenden Sprache z. B. in der Schreibweise oder Flexion anpassen. Als
Beispiel fur die auf diese Weise eingedeutschten Warter kann das Versehen der Fremdwdrter mit deutschen Préfixen
oder Suffixen angefiihrt werden: googeln, chatten, twittern. Ein solches Fremdwort wird zu einem Lehnwort. Nach
Meinung von Margret Altleitner (2007) hat die Entlehnung verschiedene Griinde. Hauptsachlich spricht man von der
so genannten ,,semantischen Licke* in der Sprache, die die Entlehnungen provoziert, zum Beispiel durch die
Ubernahme von Bezeichnungen der Gegenstande oder Tétigkeiten, die es in der entlehnenden Sprache bisher nicht
gegeben hat.

Zur Verbreitung von Anglizismen im alltaglichen Sprachgebrauch tragen im groRen Malie die elektronischen
Medien bei — Internet, Film und Video, auch Fernsehen, insbesondere aber die Printmedien, die aktuelle Informationen
vermitteln und damit auch viele englische Entlehnungen aus der Welt der Wirtschaft, Technik, Wissenschaft, Medizin,
Kultur sowie aus der der Musik, des Sports und anderen Bereichen des menschlichen Lebens in die Sprache bringen.
Von groRer Bedeutung ist dabei die Bereitschaft der Bevolkerung, diese Anglizismen zu akzeptieren und
aufzunehmen. Besonders die der jungen Generation, der die Mobilitat in dieser globalisierten Welt ermdglicht, zu
reisen, im Ausland zu arbeiten oder zu studieren. Sie ermdglicht ihnen also den Sprach- und Kulturkontakt. Als
gebréduchlichste Beispiele der fremden Modeworter gelten: Studi, Kids, Bikes, Inlineskater, Night-Express, Check-in
oder einchecken, online bestellen, cool, happy, easy usw., die sich besonders in der Alltagssprache der deutschen
Jugendlichen eingebirgert haben.

Anglizismen sind ebenfalls zum kennzeichnenden Merkmal vieler deutscher Werbeslogans geworden. Nach
Dagmar Schitte (1996) ist ein ,Slogan“ als kurze Textsequenz Teil der Bewerbung eines Produktes. Die
Hauptfunktionen des Werbeslogans sind die Produktpositionierung und die Imagebildung. Viele deutsche Firmen
lassen ihre Produkte nicht mehr in der Muttersprache, sondern durch englische Werbespriiche présentieren. Auf diese
Weise wollen sie mehr Aufmerksamkeit erregen, jugendlich und trendy wirken.

Es werden nicht nur einzelne Worter Gibernommen, sondern sogar ganze Floskeln und Sétze in den deutschen
Text eingebaut: Das beste Tool (= Instrument), um in die Awareness (= Bewusstsein) seiner Target group
(= Zielgruppe) zu gelangen besteht darin, Emotions auszulésen und die Message so oft wie mdglich zu penetrieren
(= wiederholen) (Happ, 2000).

Auch auf dem Arbeitsmarkt wirkt sich dieser Trend aus. Eine groe Anzahl von Stellenanzeigen wird in
Englisch verfasst, vor allem diejenigen, in denen attraktive und interessante Arbeitsstellen angeboten werden. Durch
den Gebrauch des Englischen soll jedem, der eine solche Anzeige liest, Kklar sein, dass es sich um ein international
tatiges Unternehmen handelt.

Ein Wissenschaftler, der heute publizieren will, muss dies selbstverstandlich auf Englisch tun, um sich einen
Ruf zu verschaffen, ebenso wie er nur dann wirklich und effizient forschen kann, wenn er stdndig mit seinen Kollegen
in der Welt in Kontakt steht — via Internet und auf Englisch versteht sich (Happ, 2000).

59




CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 6/2015 LINGVISTIKA ZUZANA KOCISOVA

In unserem Beitrag haben wir bereits elektronische Medien erwahnt im Zusammenhang mit den Anglizismen.
Das Internet hat ohne Zweifel die Formen der Kommunikation verandert. Die geschriebene Sprache hat durch die
schnellen Mitteilungsformen SMS, E-Mail und Chat an Bedeutung gewonnen. Insgesamt wird durch das Internet mehr
geschrieben als je zuvor. Es haben sich schriftliche Textsorten mit charakteristischen Formulierungsmustern und
komprimierten Sprachformen entwickelt, die die Merkmale der gesprochenen Sprache aufweisen. Tilo Hensel (2008)
hat sich mit dem Thema der Veranderung der deutschen Sprache durch die neuen Medien befasst. Aus seinen
Forschungen geht hervor, dass in diesen Medien so geschrieben wird wie gesprochen. Rechtschreibung ist
nebenséchlich. Es werden viele Abkiirzungen und Akronyme verwendet. Ganze Satzteile oder sogar ganze Sétze
werden in einem Wort zusammengefasst: ,,GN8* heifit ,,Ich wiinsche dir eine gute Nacht“, ,LuauKi? wasA vd*
bedeutet: ,,Lust auf Kino? Warte auf schnelle Antwort. Vermisse dich.*

Da beim getippten Gespréch die uber Mimik und Gestik Ubermittelten Informationen fehlen, sollen Smileys

oder Emoticons helfen, Gefiihle wie Freude ©, :-) oder Arger ®, :-( zum Ausdruck zu bringen.
Jugendliche und Studierende halten Gber verschiedene Plattformen schriftlich Kontakt mit ihrer Peergroup. Getippte
Botschaften lassen sich per SMS, Instant Messaging oder Twitter verschicken. (Starrer, 2000). Twitter gehort in die
Gruppe der Mikroblogs. Die Nutzer koénnen dadurch kurze Textnachrichten, die einer SMS &hnlich sind,
verdffentlichen. Eva Stradiotova (2012) sieht den Vorteil der Verwendung von Twitter im Unterricht darin, dass die
Studierenden dadurch nach und nach lernen kdnnen, sich zum Beispiel bei der Verfassung einer Textnachricht in der
fremden Sprache kurz zu fassen und sich auf das Wesentliche zu konzentrieren, da das Zeichenlimit pro Tweet 140
Zeichen betragt. Die Tendenz zur Sprachdkonomie, also die Bestrebung, sich kurz, einfach, aber verstandlich
auszudriicken, kommt besonders in diesen Medien zum Ausdruck.

Wie wir schon angedeutet haben, steht die Sprache im standigen Wandel. Diese Tatsache muss ohne Zweifel
auch im Fremdsprachenunterricht in Betracht gezogen werden. Ingrid Kunovska (2013) weist darauf hin, dass es
deshalb von grofRer Bedeutung ist, auch indem Fremdsprachenunterricht den Studierenden einen solchen Kontakt mit
der betreffenden Sprache zu vermitteln, der der fremden, in der Realitit verwendeten Alltagssprache am meisten
entspricht, was zur Forderung der Entwicklung von pragmatischer Sprachkompetenz bei den Studierenden fiihrt.
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MOGLICHKEITEN FUR DIE ANALYSE DER DEUTSCHEN FACHTEXTE GROSSEREN UMFANGS
MIT HILFE VON MIND UND CONCEPT MAPS

JANA KUCHAROVA

Abstract

Ziel des Beitrages ist es, die verschiedenen Moglichkeiten der graphischen Darstellung von deutschen Fachtexten
groBeren Umfangs (z. B. von einem Kapitel aus der Fachliteratur) mit Hilfe von Mind Maps und Concept Maps zu
prasentieren. Diese graphischen Abbildungen stellen zugleich auch verschiedene Mdglichkeiten der Textanalyse dar,
je nachdem, auf welchen Gesichtspunkt sich die Autoren von Mind und Concept Maps bei der Bildung ihrer Maps
konzentrieren. Im Beitrag werden drei Gesichtspunkte prasentiert: den Textinhalt, die Textstruktur und die Grammatik
des Textes.

Schousselworter: Deutsch, Fachtext, Mind Maps, Concept Maps, Textinhalt, Textstruktur, Lexik, Syntax

Abstract

The paper focuses on various ways of the graphic representation of long specialized German texts (e.g. a chapter
from a specialized book) with the help of mind maps and concept maps. This graphic representation also provides
different possibilities for text analysis depending on the aspect on which the authors of mind and concept maps focused
while creating them. In the paper, we introduce three aspects: the contents of the text, the text structure and the
grammar of the text.

Keywords: German, specialized text, mind maps, concept maps, the contents of the text, text structure, lexics, syntax

Einfihrung

Das oberste Lernziel bei der Aneignung einer Fremdsprache ist der Erwerb der kommunikativen Kompetenz
und die Entwicklung der Personlichkeit des Lernenden. Der Erwerb der kommunikativen Kompetenz hangt eng mit
der Entwicklung der Fertigkeiten und Sprachkompetenzen zusammen. Eine dieser Fertigkeiten ist auch das
Leseverstehen. In unserem Beitrag beschaftigen wir uns mit den Mdglichkeiten der graphischen Darstellung des
gelesenen Textes, indem wir uns auf seinen Inhalt, auf seine Struktur oder auf die in dem Text am haufigsten
vorkommenden grammatischen Erscheinungen konzentrieren. Als Ausgangstexte wahlen wir die Fachtexte. Denn die
Arbeit mit Fachliteratur gehort, unserer Meinung nach, zu den wichtigsten Téatigkeiten von Studierenden an
Universitaten (und Fachhochschulen) wéhrend ihres Studiums und ihrer Vorbereitung auf das Berufsleben. Die
Studenten sind oft mit vielen Informationen konfrontiert und es ist nicht mehr mdéglich, alles im Gedéchtnis zu
behalten. Man muss die Informationen sortieren, unterscheiden, in neuen Kontexten verstehen usw. Die Lernenden
sind also gefordert, mit vielen neuen Informationen méglichst effektiv umzugehen und den eigenen Umgang mit
Wissen aktiv und selbstgesteuert zu gestalten. Dazu benétigen sie aber Werkzeuge, die ihnen beim
Wissensmanagement helfen.

Mapping-Techniken

Einen Schliussel zu erfolgreichem Wissensmanagement kann in der Visualisierung gesehen werden. Eine
graphische Darstellung kann einen effektiven und nachhaltigen Umgang mit Wissen ermdglichen. Von den Lernenden
und von den Lehrenden werden also Kompetenzen beim Umgang mit bildhaften und graphischen Darstellungen
erwartet und durch die aktive Verwendung dieser Techniken auch weiter entwickelt.

Es gibt verschiedene Visualisierungstechniken, die das Lernen und Verstehen des Lernstoffs erleichtern. In
den letzten Jahrzehnten wurde in der Psychologie und Padagogik eine Gruppe von Lern- und Arbeitstechniken
entwickelt, die so genannten ,Mapping-Techniken®. Durch die graphische Darstellung von Wissensstrukturen
unterstltzen sie sowohl das individuelle als auch kooperative Wissensmanagement (1, 2000, S. 6 — 8). Heutzutage
werden sie in vielen Bereichen genutzt. Ihr Vorteil gegeniiber den anderen Visualisierungstechniken ist, dass sie
fachbereichsspezifisch sind und somit in verschiedenen Gebieten angewendet werden kdnnen. Unter Mapping-
Techniken verstehen wir ,,eine Gruppe von Lern- und Lehrtechniken, die den einfacheren und effektiveren Umgang
mit Kenntnissen unterstiitzen. Es geht um die zur graphischen Darstellung von Kenntnissen dienenden Instrumente,
die verbale oder nonverbale Abbildung von Schlisselbegriffen, Propositionen bzw. Informationskomplexen
prasentieren, zusammen mit ihren gegenseitigen Beziehungen, die explizit benannt werden koénnen* (2, 2011,
S. 35-36).
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In der Fachliteratur sind viele Formen der graphischen Darstellungen, der Maps, zu finden (3, 2008
S. 5 — 13). Das Grundprinzip ist aber bei allen gleich: diese Techniken dienen dazu, abstrakte und komplexe
Zusammenhange graphisch darzustellen. Die bekanntesten und am meisten verwendeten Mapping-Techniken, die
auch fir uns relevant sind, sind Concept Mapping und Mind Mapping. Daneben gibt es eine Vielzahl weiterer
Varianten, die jedoch weit weniger Verbreitung gefunden haben oder letztlich entweder den Mind Maps oder Concept
Maps sehr &hnlich sind (4, 2004, S. 4).

Mind Maps und Concept Maps

Die am haufigsten verwendeten Mapping-Techniken, die Mind Maps und die Concept Maps, unterscheiden
sich vor allem durch ihre unterschiedliche graphische Darstellung.

Bei einer Mind Map strahlen ausgehend von einem zentralen Schliisselbegriff, mehrere dicke Aste aus, die
sich nach auBen hin zunehmend in diinnere Aste verzweigen. Die Schliisselbegriffe werden gewohnlich direkt an den
Ast angeschrieben, die Beziehungen zwischen verschiedenen Schliisselbegriffen bleiben unbestimmt. Mind Maps
visualisieren Gedankengange, zeigen, wie Ideen miteinander zusammenhéngen, und helfen Informationen schnell
darzustellen und zu erfassen. Sie ordnen und strukturieren, d.h., sie setzen Schwerpunkte und machen
Zusammenhange deutlich und tibersichtlich. Eine Mind Map ist am besten mit einem wuchernden Wurzelwerk, einem
so genannten Rhizom, vergleichbar, das sich, ausgehend von einem zentralen Stamm, in alle méglichen Richtungen
ausdifferenziert.

Concept Maps sind demgegeniiber geordnetere Gebilde. In der Regel sind sie hierarchisch aufgebaut und die
Beziehungen zwischen den verschiedenen Schlisselbegriffen bzw. Hierarchien der Maps werden explizit benannt.
Oft gibt es in den Maps nicht nur die Verbindungslinien von oben nach unten, also zwischen Ober- und Unterbegriffen,
sondern es kénnen auch Querverbindungen eingezeichnet werden. Der Oberbegriff liegt meistens nicht in der Mitte
der Map, sondern oberhalb der Map, damit seine hierarchische Wichtigkeit und Position auch verbildlicht werden.
Die Elemente der Darstellung sind Rechtecke (sie reprasentieren Begriffe), Pfeile (symbolisieren die Beziehungen
zwischen den Begriffen) und Pfeilbeschriftungen (spezifizieren die Art der Beziehung). Concept Maps erinnern eher
an einen Stammbaum oder an das verzweigte, aber dennoch geordnete Liniennetz z. B. der U-Bahn einer GroRstadt
(4, 2004, S. 4 - 8).

Européischer Rat

Mitdaterrat

Européische Kommission
Organe Européisches Patament

Européizcher Gerichtshof

Europiische Union

1947 - Mlarshallplan

Déanematk Staaten 1949 - Europarat
Deutschland 1951 - Montanunion
Belgien 1957 - EWG
Italien Wegzar
X Einigung
Slowakei 1992 —Vertrag vonMaastricht

Bild Nr. 1 Beispiel fur eine Mind Map
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Bild Nr. 2 Beispiel fiir eine Concept Map

Wie wir sehen, sind die Hauptunterschiede zwischen den zwei bekanntesten Mapping-Techniken schon an
der Oberfléche erkennbar. Ihren Ursprung haben sie in den unterschiedlichen wissenschaftlichen Auffassungen tber
den Aufbau und die Funktionsweise des menschlichen Ged&chtnisses. T. Buzan, Erfinder der Mind Maps zielt auf die
assoziative Struktur des Geddachtnisses ab (5, 2007, S. 27 — 52). Er versucht daher vor allem den Prozess der
Assoziation zu unterstiitzen. Den Mind Maps liegt also die Auffassung zu Grunde, dass das menschliche Gedachtnis
ein assoziatives Netzwerk ist, in dem Begriffe nach thematischer N&he angeordnet sind. Das Mind Mapping unterstiitzt
also die spontane Produktion und Verkettung von ldeen und dient dazu, das assoziative und kreative Potenzial des
Denkens zu stimulieren. Demgegeniber nahmen J. D. Novak und D. B. Gowin, Erfinder des Concept Maps an, dass
das Wissen im Gehirn hierarchisch geordnet ist und auf Konzepten beruht (6, S. 15 — 40). Concept Maps gehen also
von der Annahme aus, dass das menschliche Gedachtnis aus einem hierarchisch geordneten Netzwerk von Begriffen
besteht. Die inhaltlichen und logischen Beziehungen zwischen den Begriffen bestimmen dabei den Aufbau und die
Struktur des Netzwerks und die genaue Position des einzelnen Begriffes. Bei der Bildung einer Concept Map
analysiert der Mensch vielmehr die logischen und inhaltlichen Beziehungen, die zwischen den einzelnen Begriffen
bestehen. Das Concept Mapping unterstiitzt genau diesen analytischen Prozess. Im Unterschied zu Mind Maps dient
diese Technik vor allem dazu, das analytische Potenzial des Denkens zu stimulieren.

Obwohl diese zwei Mapping-Techniken in einigen Aspekten unterschiedlich sind, kénnen wir sie, unserer
Meinung nach, als zwei sich ergédnzende Modi und Potenziale des menschlichen Denkens bezeichnen. Je nachdem,
welcher von ihnen im Vordergrund steht, sprechen wir von einer Mind Map oder eher von einer Concept Map. In
vielen Situationen werden aber auch beide bendtigt. Die Arbeitsweise mit den Schliisselbegriffen und damit auch die
Entwicklung der Féahigkeit, sie zu sortieren, zu strukturieren und in den breiteren Kontext einzubauen, flihren aber bei
den beiden Mapping-Techniken zum sinnvollen Lernen und zur sinnvollen Arbeit mit einem gelesenen Fachtext.

Analyse der Fachtexte grofieren Umfangs mit Hilfe von Mapping-Techniken

Im Rahmen des fakultativen Unterrichtsfaches ,,Analyse deutscher Fachtexte mit Hilfe von Mind und
Concept Maps*, das wir den Studenten der Fakultét fir angewandte Sprachen der Wirtschaftsuniversitét in Bratislava
zum ersten Mal im Sommersemester 2014 / 2015 angeboten hatten, versuchten wir, die Bildung von Mind und
Concept Maps in den Bereich der Textanalyse einzusetzen. Im Verlauf des Semesters bildeten wir die Maps zu
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verschiedenen Fachtexten mit dem Ziel, den Umgang der Studenten mit dem gelesenen Fachtext zu verbessern. Jeden
Fachtext betrachteten wir von den folgenden drei Gesichtspunkten: Inhalt, Struktur und sprachlichen Elementen. Wir
beschaftigten uns mit den Texten unterschiedlichen Umfangs und thematischer Orientierung. Am Anfang erklarten
wir den Studenten die wesentliche Merkmale Mind und Concept Maps und das Prinzip der Bildung von Maps. Zuerst
analysierten wir nur kurze Definitionen im Umfang von einem Satz, damit sich die Studenten die zwei Mapping-
Techniken aneignen und erste Erfahrungen mit ihrem Einsatz bei der Textanalyse gewinnen. Die Entscheidung, ob
die Studenten bei der Textanalyse die Mind oder Concept Maps verwenden, (berliefen wir ihnen. Nach und nach
arbeiteten wir im Rahmen des Seminars immer mit langeren Texten. In diesem Beitrag wollen wir unsere
Aufmerksamkeit auf die Maps lenken, die man zu den Fachtexten gréReren Umfangs erstellen kann.

Unter Fachtextem grdfReren Umfangs verstehen wir z. B. ein Kapitel aus der Fachliteratur. Zur graphischen
Darstellung eines solchen Textes sind wir mit den Studenten erst zu Ende des Semesters gekommen. Das bedeutet,
dass die Studenten schon einige Erfahrungen sowohl mit der Verwendung und Erstellung von Maps als auch mit den
Gesichtspunkten der Textanalyse hatten.

Als Ausgangstext wahlten wir einen authentischen Fachtext — ein Kapitel aus dem Buch von Nckles et al.
Mind Maps & Concept Maps Visualisieren — Organisieren — Kommunizieren. An dieser Stelle wollen wir auch auf
die wichtige Rolle der Authentizitat im DaF-Unterricht hinweisen. Also wir arbeiteten immer mit den Texten, die von
den Muttersprachlern verfasst worden waren, weil sie ,,ein wichtiges Mittel der Aneignung von einer Fremdsprache
und einer fremden Kultur darstellen* (7, 2013, S. 27). Das Kapitel trug den Einfihrung in das Wissensmanagement
mit Mind Maps und Concept Maps (4, 2004, S. 1 — 12). Es handelt sich um einen Fachtext im Umfang von 12 Seiten.
Das Kapitel ist weiter in vier Unterkapitel gegliedert, das letzte Unterkapitel ist noch weiter gegliedert. Zu diesem
Text bildeten wir die Maps, indem wir uns auf die drei oben angefuhrten Gesichtspunkte konzentrierten.

Die Maps zum Textinhalt

Wie schon oben erwahnt wurde, ist es heutzutage sehr wichtig, zahlreiche neue Informationen auf einmal
verarbeiten zu kdnnen. Dies kann man nur dann schaffen, wenn man sie im Gedéchtnis irgendwie organisiert, sortiert,
wenn man die wichtigeren von den weniger wichtigen unterscheidet usw. Zu einem effektiven Umgang mit einem
langeren Fachtext kann auch die Verwendung von Maps beitragen, denn sie ermdéglicht, ein breites Spektrum von
Informationen und komplexer Zusammenhénge klar und bersichtlich graphisch darzustellen. Bei Texten gréferen
Umfangs kann es aber manchmal problematisch sein, den Text nur auf das Wichtigste zu reduzieren. Man muss den
Text wirklich detailliert lesen, um seine wichtigsten Themen identifizieren zu kdnnen. Bei kirzeren Texten ist dieses
Problem weniger relevant, weil wir fast den ganzen Text visualisieren kdnnen. Wenn es sich aber um einen Fachtext
handelt, der meistens thematisch klar strukturiert wird, kann uns diese Struktur bei der Erstellung von den Maps
helfen. Die thematischen Kernknoten der erstellten Maps bilden dann meistens die Uberschriften der einzelnen
Unterkapitel. Diese miissen aber durch weitere Unterthemen naher bestimmt werden. Diese muss man schon selbst
im Text identifizieren.
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% = homplene halte aul dit Wesentiche
_J Warum ist das wichtig? . Einfiibrung in das Wissensmanagement mit Mind o, Concept Maps "

f —{ Metaghork dbs Raumes

- J . Weg Tom gemeinsimen Verstindns
Argumence fir die EHekriviess der Maps f
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Bild Nr. 3 Beispiel fiir eine Mind Map zum Textinhalt des Ausgangstextes ,,Einflihrung in das
Wissensmanagement mit Mind Maps und Concept Maps*
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Die Maps zur Textstruktur

Graphisch darstellen muss man nicht unbedingt nur die in einem Text vorkommenden Informationen.
Besonders bei den Fachtexten ist es relevant, sich mit der Ebene der Textstruktur zu beschaftigen. Wenn wir an die
Struktur eines Fachtextes denken, dann gehen wir Uber seinen thematischen Bereich hinaus. Im Rahmen der
Textstrukturanalyse betrachten wir den Ausgangstext immer als einen Komplex, bei dem viele Faktoren eine Rolle
spielen. Die Bildung der Maps zu der Textstruktur présentieren wir an einem allgemeinen Beispiel.

Ife_rtgedruclgl

: andere Schriftgrofie |

Jberschrift

T3¢
LELS

/‘ﬂieglggnq_ ——— M das zentrale Thema des Textes |
e s w il
o ™~{ Bilder j=¥ Besonderheiten in der Struktur =i Text | e

Abschnitte |

L |'\1— = ST
— M Tabellen L

[ P o

= — Themenbereiche —|-._!

Bild Nr. 4 Beispiel fur eine Mind Map zur Textstruktur

Das Beispiel zeigt, dass die oben angefiihrten Beispiele den thematischen Rahmen des Textes darstellen.
Anders gesagt, erweitern wir bei der Bildung dieser Map unsere Betrachtungsweise des Ausgangstextes. Auller der
inhaltlichen ziehen wir auch die &uRere Struktur des Textes in Betracht. Bei einem Kapitel (oder bei einem noch
langeren Text) spielt auch seine Gliederung eine wichtige Rolle. AuBerdem widmen wir uns den Besonderheiten —
den flr einen konkreten Text charakteristischen und spezifischen Merkmalen, wie z.B. den Zitat, Fulnoten oder
verschiedenen Formen von Abbildungen usw.

Maps zu den sprachlichen Elementen eines Textes

Im Rahmen des DaF-Unterrichts spielt neben der Entwicklung von Fertigkeiten auch die Aneignung von den
entsprechenden grammatischen Strukturen und der entsprechenden Lexik eine wichtige Rolle. Obwohl die Grammatik
und Lexik keine Fertigkeiten sind, stellen sie ein wichtiges Mittel dar, das dabei hilft, sich in der Fremdsprache
(schriftlich oder miindlich) korrekt ausdriicken zu kénnen. Deshalb sind wir der Meinung, dass es sinnvoll ist, den
Fachtext auch grammatisch und lexikalisch zu analysieren. Es geht hier um keine detaillierte wissenschaftliche
Analyse, sondern darum, dass die Lernenden (in unserem Fall die Studenten) die wichtigsten und am haufigsten
vorkommenden grammatischen Erscheinungen im Text finden. Als Beispiel zeigen wir dazu eine allgemeine Concept
Map.

Bei der Bildung solcher Maps konzentrierten wir uns vor allem auf die Wort- und Satzebene des Textes. Die
oben angefiihrte Map dient nur als ein mégliches Beispiel der Visualisierung von sprachlichen Mitteln des Fachtextes.
Man kann z. B. eine Map zur Lexik bilden, in der man sich nicht auf mehrere Wortarten konzentriert, sondern z. B.
auf die Fachterminologie usw. Eine weitere Mdglichkeit wére z. B. die Erstellung von den Maps zur Syntax des Textes
oder z. B. nur zu den verschiedenen im Text vorkommenden Arten von Nebensatzen.

Schluss

Das Ziel unseres Beitrags war zu zeigen, dass Mapping-Techniken ein effektives und gut einsetzbares Mittel
zur graphischen Darstellung eines langeren Fachtextes sind. Mit Hilfe dieser Techniken ergeben sich viele
Méglichkeiten, mit Texten zu arbeiten, je nachdem, worauf man sich bei der Textarbeit konzentrieren will. Fir die
Vorbereitung auf das praktische Berufsleben, auf die zukinftige berufliche Karriere ist es wichtig, sich mit vielen
fachlichen Informationen effektiv auseinanderzusetzen. Um diese Féahigkeit bei den Lernenden zu entwickeln, ist es
sinnvoll, Maps zum Textinhalt zu erstellen. Die Fachtexte werden meistens klar gegliedert und von anderen Elementen
(Tabellen, Graphiken, Bilder usw.) ergdnzt. Die Kenntnis der Textstruktur ermdglicht eine bessere und einfachere
Orientierung im Text. Eine einzigartige Mdglichkeit, die Textstruktur vor Augen zu haben, bieten uns die Mind oder
Concept Maps, in denen man sie visualisiert. Wenn wir den Fachtext noch tiefer analysieren wollen, kénnen wir die
Maps bilden, in denen wir die sprachlichen Elemente des Textes graphisch darstellen. Mit der Bildung von Maps kann
man also auch einen langen Fachtext sowohl effektiv als auch tiefgehend analysieren. Eine solche Analyse tragt dann
auch zur Entwicklung der Fertigkeit des Leseverstehens und unterstiitzt auch die heutzutage sehr gefragte Fahigkeit,
sich in einem gelesenen Text gut orientieren zu kénnen.
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Bild Nr. 5 Beispiel fir eine Concept Map zur Analyse der Sprachstrukturen und des Wortschatzes im
Fachtext
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SUCASNY JAZYK MLADEZE V ANGLOFONNOM PROSTREDI
A JEHO PREKLAD DO SLOVENSKEHO JAZYKA

ZUZANA MOCKOVA LORKOVA

Abstrakt

Preklad jazyka mladeZe a slangu predstavuje pomerne problematicku sicast prdace nielen prekladatelov umeleckej
literatdry, medialnych a reklamnych textov, alebo filmovej produkcie, ale v neposlednom rade aj pedagégov na
slovenskych Skolach a univerzitach. Skimanie a prakticky preklad jazyka mladeZe a slangu je o to problematickejsi,
Ze predstavuje pomerne dynamicku a neustdale meniacu sa vrstvu jazyka. V prispevku sa tak pokusime zadefinovat
sucasnu podobu jazyka a jeho premeny, a taktiez naznacime mozné pristupy a riesenia prekladu.

KPucové slovd: slang, jazyk mladeZe, preklad, kultrny priestor

Abstract

Translation of youth language and slang represents a very problematic part not only of translators' work on literary,
media and advertising texts or film production but the work of teachers at Slovak schools and universities as well.
Research and practical translation of youth language and slang is more the problematic as it is a quite dynamic and
constantly changing layer of language. The aim of this paper is the attempt to define current the form of such language
and its transformations, and also to indicate possible approaches and solutions during translation.

Keywords: slang, youth language, translation, cultural area

Vedecka a akademicka obec nielen na Slovensku, ale aj v zahrani¢i zacala venovat’ vyznamnejSiu pozornost
jazyku mladeZe a slangu ako fenoménu skimanému z r6znych aspektov ¢i v réznych kontextoch (sociolingvistiky,
etnolingvistiky ¢i kognitivnej lingvistiky a jazykového obrazu sveta), a to najmi v obdobi poslednych desatroci
dvadsiateho storocia, hoci prvé prace v suvislosti s touto $pecifickou vrstvou jazyka sa zacali objavovat’ omnoho skor.

V obdobi od 80. rokov minulého storocia sme zaznamenali narastajici pocet vedeckych prac, stadii a
monografii na tuto tému, objavuju sa vSak novatorské slovniky ¢&i priruc¢ky, ktoré ¢i uz subjektivnym alebo
objektivnym obrazom reflektuju jazyk mladeZe a slang, jeho vyvoj a suasnii podobu.

V mensom pocte sa objavujui vedecké a vyskumné prace venované prekladu jazyka mladeze a slangu, najmé
ak ide o preklad z anglického do slovenského jazyka, o je nepochybne sposobené a ovplyviiované niekolkymi
jazykovymi, ale aj mimojazykovymi faktormi ako je, napriklad, spoloc¢enska a kultirna situacia, globalizacia atd’. V
praci sa tak zameriame nielen na definovanie sucasného jazyka mladeze a slangu ako takého (z lingvistického a
sociolingvistického uhla pohl'adu), ale taktiez sa poklisime naznadit’ isté vyvinové tendencie a moznosti pristupu k
tomuto fenoménu, najmé s ohl'adom na Specifiku prace prekladatel'ov a reSpektovanie zauzivanych prekladatel'skych
zasad a slovensky kultirny priestor. Vzhl'adom na mozny rozsah daného prispevku pontikneme v zasade len struény
a vSeobecny pohl'ad na dant problematiku s ohladom na pracu prekladatel’a textov z anglického do slovenského
jazyka.

Slovensky mladeznicky diskurz

V stcasnosti zijeme v dobe a priestore, kde sa postupne stieraji hranice medzi Zdpadom a Vychodom, a
kultirami ako takymi pod vplyvom globalizacie, vo svete s vel'mi jednoduchym a voI'nym pohybom, ¢i uz mdme na
mysli pohyb l'udi prostrednictvom cenovo dostupnej a pomerne rychlej dopravy, alebo virtualny pohyb v internete a
virtualnom prostredi, vd’aka comu do slovenskej kultury prenikaji prvky a reédlie inych kultarnych priestorov a
identity, najmé z anglofénneho prostredia. Ak by sme parafrazovali slova O. Orgoniovej a J. Dolnika, pozorujeme tak
akési miesanie foriem podnetov zo Zivota inych/novych narodnych ¢i geografickych proveniencii, na ktoré reaguje
vnimavo cela spolo¢nosti, najflexibilnejsie vSak mladez (1, 2010, s. 128). Tento fakt celkom prirodzene vyplyva najma
z povahy mladej generéacie obyvatel'stva, ktord v zasade predstavuje najflexibilnejSiu a najadaptabilnejSiu vrstvu
spolo¢nosti, ale taktiez to vyplyva z charakteru a vlastnosti danej vrstvy jazyka. Vo vSeobecnosti sa da povedat,, Ze
»--mentalne opory mladeZe sa spajaju s konceptom ,inakosti* (odlisnost od dospelych), na druhej strane vsak ku
kolektivnej solidarnosti k vlastnej komunite (generacii), ktora bojkotuje vsSetko konzervativne, buri sa voci
obmedzujicim praktikdm v rodine a Skole, no sympatizuje s cudzokrajnymi vplyvmi a alternativnymi kultdrami* (2,
2010, s. 129).
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Sucasna slovenska mladez v komunikacii pouziva tak jazyk stojaci v protiklade k jazyku normovanému ¢i
spisovnému, je vSak velmi dynamicky, hravy a otvoreny inonarodnym vplyvom a prvkom, ktoré nevyhnutne
prenikaju do slovenskej kultury, nakolko nijaky jazyk nemdze fungovat’ izolovane a prispdsobuje sa zmenam v
spoloc¢nosti a celkovej kultirnej atmosfére.

Definovanie slangu a jazyka mladeze

Ak by sme parafrazovali slova Z. Popoviovej Sedlackovej, mladej slovenskej lingvistiky, zaoberajucej sa
vyskumom slangu slovenskej mladeze, tak mézeme tvrdit’, Ze ,,...slang a jazyk mladeze je dnes vo v3eobecnosti
chapany ako ,3pecificky jazyk® vymedzenej spolocenskej skupiny, hoci sa naplii a érty jeho Specifickosti v priebehu
dejin menili a konkretizovali v zavislosti od kulturneho a spolocenského prostredia“ (3,2013,s. 11). V stcasnosti sa
teda slang vzt'ahuje na konkrétnu vrstvu obyvatel'stva definovan( predovsetkym vekom.

Ak by sme chceli pontknut’ kratku sondu do minulosti pojmu slangu, museli by sme sa vratit’ do druhej
polovice 18. storocia. Anglicky etymologicky slovnik (4, Online Etymology Dictionary, etymonline.com) sa odvolava
prave na prvé definicie slangu z tohto obdobia v anglofénnom prostredi, kde sa pojem slang vztahoval na oznaCenie
Jjazyka tuldkov a zlodejov®, ¢ize hovorime o jazyku okrajovych skupin spoloénosti, ¢astokrat pohybujucich sa na
hranici zakona. Zaciatkom 19. storo¢ia nastalo ,,...pod vplyvom priemyselného rozvoja anglickej spolocnosti rozsirenie
povodného chdapania tohto pojmu, a to na Specifickii re¢ (Zargon) robotnickych profesii (5, 2013, s. 11). Neskor
odbornici v oblasti jazyka zacali slang definovat’ ako vulgarny (teda neStudovany) jazyk pracujlcej triedy s
minimalnym vzdelanim, ktory sa na jednej strane vyznacuje zivostou a inovativnost'ou, ale na strane druhej vystupuje
v protiklade voc¢i kultivovanému jazyku a reéi vysSej spoloéenskej triedy a vzdelanych obyvatelov vtedajSieho
Anglicka.

V slovenskom, resp. v ¢esko-slovenskom kultirnom a spolocenskom prostredi sa vyskumom slangu lingvisti
zaoberaju priblizne od 40. rokov minulého storo¢ia (J. Orlovsky, neskdr M. Urbancok, P. Ondrus atd’.). S pohl'adu
translatolégie a pristupu k slangu v umeleckej literatire sa tejto téme venoval aj J. Mistrik, B. Hochel, J. Dolnik atd’.)

Teda, ak by sme zhrnuli vysSie uvedené, v stiCasnosti hovorime o slangu ako, do istej miery a v urcitych
kontextoch, synonyme jazyku mlédeze, v minulosti sa pojem slang vztahoval spoéiatku na jazyk urditej vrstvy
spolo¢nosti bez vymedzenia veku s pochybnym a krimindlnym pozadim, neskor sa vztahoval na pracujicu vrstvu
obyvatel'stva so zdkladnym vzdelanim. Hoci v minulosti sa slangu vo vel'kej miere pripisovali negativne konotacie,
lingvisti a ini vedecki pracovnici zaoberajuci sa skimanim tohto javu v suc¢asnosti ho vnimaju ako celkom prirodzenu
a kreativnu zlozku narodného jazyka. ,, Slang mlddeze, podobne ako iné nespisovné ¢i dokonca tabuizované lexikdlne
Jednotky, sa preto nestal iba tolerovanym, ale niekedy aj zamerne uplatiovanym jazykovym kodom v réznych
komunikatoch a variabilnych medialnych produktoch ako su reklamy, ,,lifestylovych* a bulvarnych médiach* (6,
2013, s. 11). Typickymi znakmi slangu su:

e  struénost’,
skratkovitost’,
originalita vo vyjadrovani,
hravost’ prostrednictvom metaforizacie ¢i metonymizacie,
expresivnost’ a intenzifikacia vyrazu (mega-, super-, hyper-),
dynamickost’.

Okrem iného, okrem jazykovych prvkov, v napétych a priam az konfliktnych situaciach sa zvykne
hovorovost’ a slangovost’ pretavovat’ do syntaxe, teda do priznakového slovosledu — Ma neser! Sa uvedoml...
Primarne a celkom prirodzene sa jazyk mladeze a slang realizuje nazivo a Ustne. Hybridom Ustnej
komunikacie a pisomného prejavu je Getovanie, skypovanie, teda akakol'vek konverzacia cez rozne softvéri a
aplikacie. V umeni ako takom sa reflexia sveta mladeze pretavuje ¢i uz v umeleckej literatare (suéasna tvorba mladych
autorov, experimentatorov atd’.) alebo filmovej produkcii (dokumenty o r6znych aspektoch Zivota mladych I'udi, filmy
priamo z prostredia tinedzerov atd’.).
Ak by sme chceli pomenovat’ sféry najcastejSicho vzniku a pouzitia slangovych slov, musime sa celkom
pochopitelne sustredit’ na prirodzené a bezné aspekty zivota mladeZe:
e stravovanie (tu patri okrem iného aj pozivanie alkoholu a navykovych latok, ¢im nechceme tvrdit’, Ze vSetci
mladi holdujd tymto zlozvykom),
e odievanie a moda,
e prostredie Skoly,
e pocitace a internetova komunikacia,
e aktivity a vol'ny ¢as (hudba, graffiti),
e rodinné zazemie.
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V stcasnosti vymedzit jednozna¢né kritéria na odliSenie slangu od ostatnych variet (zargon, argot,
profesionalizmy...) ndrodného jazyka a jeho samostatné definovanie nie je jednoduché, najma ak berieme do Gvahy,
Ze ich vzajomné hranice sa Castokrat stieraju.

Preklad jazyka mladeze a slangu

Aktudlnym problémom pri preklade sucasnych textov z anglického jazyka je stieranie hranic v jazyku
a prienik substandardnej lexiky do umeleckej literatiry, ale aj do medidlnych a reklamnych textov, najma ak ide
0 komunikaciu medzi mladymi l'ud'mi. Podl'a slov vyznamného slovenského prekladatel'a J. Strassera si takyto text
vyZaduje Specifickd formu préce s jazykom s oh’'adom na kontext komunikécie, charakter pouzivatela a situacie (tieto
tdaje Gerpame z osobného rozhovoru s prekladatel'om), ale aj zauZivané normy v tom alebo inom kultdrnom priestore.

Nepochybne medzi najsilnejsie kanaly, prostrednictvom ktorych do jazyka verejnej komunikacie stale viac
prenika hovorova re¢, slang, cudzie slova (amerikanizacia ¢i westernizacia slovenskej kultary) ¢i vulgarizmy, patria
masmédia (najma televizia) a prave internet, ¢o sa odrazilo aj na jazyku umeleckej literatiry, a nemame na mysli
iba masovu literatdru.

Nasu pozornost’ sme teda zamerne venovali vy$sie uvedenym faktom a teoretickym poznatkom, nakol’ko ich
uvedomenie si a zohl'adiiovanie st sucastou prace prekladatel’a textov, v ktorych sa vyskytuju vyrazy jazyka mladeze
a slangu. Od prekladatel’a sa tak vyzaduje nielen teoretické poznanie slangu a povahy jazyka tinedZerov a réznych
jeho geografickych variet (mame na mysli $pecifika a odlisnosti amerického, kanadského, britského atd’. slangu), teda
slangu originalu alebo vychodiskového textu, ale aj poznanie zivej komunikacie mladeze v cielovom jazyku, teda v
naSom pripade v slovenskom jazyku, a jeho adekvatne pretransformovanie v texte, tak by nepdsobil cudzo, archaicky
a niekedy az komicky, ale prirodzene a vystizne v komunikac¢nej situécii prekladaného diela.

Pracu prekladatela komplikuje aj fakt, Zze slang a jazyk mladeze sa radia medzi najdynamickejSic a
najcastejSie meniace sa zloZky jazyka, a teda vyrazy a slovné spojenia, ktoré boli aktualne pred par rokmi sa dnes uz
nepouzivaji, ¢o je problémom pre prekladatel'ov, najmé starSej generacie, ktori pracuji s textami sucasnych mladych
autorov.

Okrem iného, pri preklade textov z obsahom slangizmov z anglofénneho prostredia (najméa amerického),
prekladatel’ musi mat’ na zreteli aj fakt, Ze pre americky slang a subStandardny jazyk je typicka vysSia miera
expresivnosti ako v slovenéine. Tento jav sa da pozorovat’, napriklad, pri sledovani filmu v originali so slovenskym
titulkami, ked’ postava pouzila vulgarizmus ,,najhrubsieho zrna“ a prekladatel’ ho zdanlivo prelozil neadekvatne, ked’
zvolil vyraz s niZzSou expresivitou. Tato zdanliva chyba &i ignorovanie originalu je vSak v slovenskom kultirnom
priestore prijatel'na, priam vhodna, nakol’ko sa slovencina vyznacuje inou mierou expresivity, navyse inou tradiciou
pouzivania tychto jazykovych prvkov a paletou vulgarnych vyrazov, ¢o je podmienené aj historickym a kultarnym
vyvojom v minulosti.

Je celkom pochopitel'né, Ze prekladatel’, hoci aj mladSej generacie, uz vekovo nepatri medzi tinedzerov a
nemusi mat’ bezprostredny kontakt s pouzivateI'mi slangu, a tak nepozna jednotlivé nuansy danej vrstvy jazyka a
Castokrat moézu byt pre neho nepochopitel'né. Takato nejasnost’ alebo nepochopitel'nost’ slangu vyplyva aj z jednej z
jeho podstat — zamernd inakost’ a nezrozumitel'nost’ pre dospelych a starie autority. Prekladatel’ tak musi, okrem
prekladovych slovnikov, pracovat’ s vykladovym slovnikom anglického/amerického slangu, ale aj s internetom,
prostrednictvom ktorého vyhladava jednotlivé slovné vyrazy pouzité v kontexte na roéznych komunikacnych
portaloch, blogoch atd’. Z osobnej skusenosti vSak vieme, Ze preklad niektorych fraz a slovnych spojeni si vyzaduje
konzultéciu s nosite'mi anglického jazyka, nakol'ko ide 0 vel'mi $pecifické slova. Neraz v8ak nastava situacia, ked’
prekladatel’ nedokaze najst’ vhodny vyraz v cielovom jazyku a musi sa obratit’ na slovenské blogy, portali a pripadne
oslovit’ priamo pouzivatelov slovenského slangu. AvSak vzhl’adom na fakt, Ze do slovenskej kultury prenikaju aj
inondrodné prvky a redlie, ktoré zatial’ nemaju svoj ekvivalent v slovenéine, nastava obcas pripad, kedy prekladatel
Celi problému nepreloZzitelnosti daného vyrazu. RieSeni takého problému sa pontka niekolko — vytvorenie
okazionalizmu alebo vlastného nového vyrazu, neutralizacia v kombindcii s vysvetlenim pojmu atd’. v zavislosti od
typu diela, autorského zameru pouzitia a funkcie vyrazu, ale aj recipienta, a taktiez s ohl'adom na zasady slovenskej
prekladatel'skej skoly (zasada textovej Uplnosti, zdsada vyznamovej totoznosti, zasada formalnej totoznosti, zasada
dobrej slovenciny spolu so zasadou funkéného pouzivania nespisovnych prvkov a zadsady uprednostiiovania vyznamu
pri kolizii vyznamovej a formalnej totoZnosti) (7, 1982).

Vratme sa k uz spominanym sféram jazyka, pre ktoré su typické slangové vyrazy, ako je stravovanie (Sejk,
tejknut’, kaefcécko, hambac¢ atd’.), odievanie a moda (begy, skiny, pushapky, fejky, swag atd’.), prostredie Skoly
(brejka, spikovat’, atd’.) poéitace a internetova komunikéacia (viac niZsie), aktivity a vol'ny ¢as (skejter, fristajl, gigasit,
hejter/hater, lUzer), rodinné zazemie (sistra, gafo — pozn. z angl. slangizmu gaffer).

Priblizme si sféru internetovej komunikacie, ako jednu z najdynamickejSich a najnovsich. Pod tlakom anglo-
americkych kultirnych a technickych vydobytkov, teda v sfére internetu a komunikacie, do reci slovenskej mladeze
v stcasnosti prenika mnoho anglicizmov (ajt'ak, resetntt, skypovat, lajknut’ tweet/tvit, googlit/ghglit’ atd’.), vratane
skratiek a znaéiek (WTF, OMG, BTW, LOL, PLS...), ktoré sa v komunikacii (¢i uz stnej alebo pisomnej) adaptuju
roznym spdsobom. Ako vidime na uvedenych prikladoch, niektoré z nich sa pouzivaju v jazyku ako kalky, teda bez
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akejkol'vek asimilacie, iné sa nadobudaju ,,poslovencenu” formu (foneticky prepis v spojeni so slovenskymi
sufixami). V jednom aj druhom pripade ide vSak o pomerne jednoduché riesenie pre prekladatel’a, pokial’ je dané slovo
osvojené a zauzivané v slovenskom priestore. Problém v§ak méze nastat’ v pripade, ak ide o neologizmus/novinku na
technologickom trhu aj v jazyku originalu, ktory zatial’ nestihol ,,preniknit* aj do slovenciny. Situacia sa moze viac
skomplikovat’, ak je dany vyraz sucast'ou frazeologizmu, slovnej hracky alebo metafory, ktoru si vytvoril autor. Vtedy
je opét’ prichadza rad prekladatel'ova intuicia, kreativita a schopnost’ zvolit' vhodny vyraz, tak aby sa nenarusila
celistvost’ textu a dynamika komunikacie. Vyznam kreativity sa vo vSeobecnosti v mnohych pripadoch spéja s
procesom translacie (teda aj preklad, aj timocenie), Co potvrdzuju aj slova Z. Bittnerovej: ,,...odbornici zdiel aju ndzor,
Ze translacia ako taka nie je len mechanicka alebo automaticka, ale skor tvoriva cinnost, ktord si vyzaduje kreativny
pristup translatora, a jej produkt, teda cielovy text, moZno v mnohych aspektoch povazovat za kreativny* (8, 2014, s.
20 - 34).

Zaver

Z teoretickych a praktickych poznatkov vyplyva, Ze preklad slangu a jazyka mladeZe si vyZaduje Specificky
pristup v zavislosti od mnohych aspektov a neexistuje jednotny navod. Prekladatel’ tak musi volit’ rézne pristupy a
metddy od pripadu k pripadu, ale nesmie opomenut’ zauzivané zasady slovenskej prekladatel'skej skoly v kombinacii
s reSpektom k autorovi originalu a prijimatel'ovi prekladového textu. Tento text musi obsahovat’ adekvatne a aktualne
ekvivalenty slangu a vyrazov jazyka mladeze cielového priestoru a cely text musi posobit’ nentitene a vystizne danej
komunikacnej situacii. Opit’ sa tak potvrdzuje, ze na dosiahnutie skuto¢ne adekvatneho a verného prekladu sa od
prekladatel’a vyzaduje vedomostné pozadie z oblasti tedrie komunikacie, lingvistiky a translatologie, ale aj znalost
zivého a bezprostredného jazyka vychodiskového a cielového kultirneho priestoru, rovnako ako aj schopnost
primeranej transformécie a pouZitia tohto jazyka.
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COMPARAISON DES EXPRESSIONS IDIOMATIQUES
ET DES METAPHORES FRANCAISES DANS LA TRADUCTION SLOVAQUE

ELENA MELUSOVA

Abstract

The aim of the paper is to present for educational purposes various French idiomatic and metaphorical expressions
and to compare them to the Slovak equivalents. During FLE (French as a foreign language) courses, the author
analyses idiomatic expressions that are more or less identical in both languages. There are also many of expressions
without identical equivalent. The purpose is to present and classify idioms and metaphorical expressions, introduce
appropriate examples and to consider their topics and translatability.

Abstrakt

Jazyk sa posudzuje podla bohatstva slovnej zdsoby a tiez podla mnozstva idiomatickych a metaforickych vyrazov. Ich
znalost umoznuje nielen dokonale hovorit cudzim jazykom, ale aj pochopit mentalnu stranku ludi hovoriacich danym
Jazykom. Cielom prdce je uviest viacero castych francuzskych idiomatickych a metaforickych vyrazov, ktoré sd
zoradené podla témy, ale tiez podla prelozitelnosti, existencie alebo neexistencie ekvivalentu v cielovom jazyku, s
prekladom v slovencine. Vela vyrazov ma identicky ekvivalent, ale je tiez dost prikladov, pre ktoré neexistuje
ekvivalent v cielovom jazyku. Zoznam vybranych vyrazov je urobeny vo francuzsko-slovenskej verzii s vysvetlujiicimi
poznamkami.

Introduction

L "étude des idiomes et expressions métaphoriques fait partie de la lexicologie. D apres la définition de
plusieurs linguistes, tels que Maurice Grevisse, Jean Dubois, Aram Barlézizian et d"autres, la lexicologie, ¢” est
I’étude du lexique (du vocabulaire) d’une langue, dans ses relations avec la phonologie, la morphologie et la syntaxe,
étroitement liée aux facteurs sociaux, culturels et psychologiques.

Le terme « lexicologie » remonte a deux radicaux grecs : lexicon signifiant « lexique, vocabulaire » et logos
qui veut dire « mot, discours, étude ».

Comme le lexique est le premier a réagir a I"évolution de la vie sociale, économique et culturelle, on juge
d"habitude la richesse d’une langue d’aprés la richesse de son vocabulaire, ainsi que d’aprés la richesse d” expressions
idiomatiques et métaphoriques.

Les expressions idiomatiques donnent de la couleur et le niveau de richesse a chacune des langues étudiées.
Elles permettent ainsi de se faire des images mentales des locuteurs de telle ou telle langue.

Pour les buts pédagogiques, il est utile d"aborder les expressions idiomatiques et les métaphores en contexte,
afin de faire découvrir leurs sens par les étudiants eux-mémes. Le classement des expressions idiomatiques est
effectué de préférence par thémes, tel que: la description physique, la beauté, la santé, les émotions, les activités
humaines, les situations, les relations humaines ou les notions, comme la comparaison, la différence, la distance,
I"habitude, I"intensité, le jugement, la maniere, la quantité, le temps. Une autre approche possible serait de faire le
classement d”aprés I"existance ou I"inexistance d"équivalents appropriés a I"expression donnée.

Pour cette présentation on a fait le choix d”expressions idiomatiques frangaises tirées des dictionnaires Les
expressions idiomatiques, CLE 2008, et Francouzské idiomy /ldiotismes francais, CPress 2009. On a opté pour la
classification des expressions par théme, tout en proposant la traduction slovaque ou I’explication du sens pour les
expressions sans équivalents.

1. Exemples d"expressions idiomatiques classés par théme

Description physique
o FEtretiré a quatre épingles (= étre habillé avec soin ) — en slovaque on dit: , je ako zo $katul’ky* (=il est comme
s"il était sorti d"un coffret).
e FEtre habillé comme un sac (= sans godt) — en slovaque on dit: ,,0bledeny ako $aso* (=habillé comme un
bouffon).
e Aller a quelqu’un comme un tablier a une vache (se dit d’un vétement qui ne va pas a quelqu’un) — pas
d"équivalent en slovaque .

Beauté/laideur
e Etre joli comme un coeur — en slovaque on dit: ,,ako obrazok“ (= comme une image).
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e Mignon a croquer — pareil en slovaque, mais on dit aussi — ,,je na zjedenie* (= il est a manger).
e Un beau chassis (= une femme agréable a regarder) — en slovaque on dit ,,dobra kost* (= un bon 0s).
e Etre laid comme un pou — en slovaque on dit: ,,Skaredy ako noc* (= laid comme une nuit).

La santé
e Avoir un chat dans la gorge (= étre enroué) — en slovaque on dit: ,,ma hlas ako hrniec* (= sa voix comme
une casserole).
e Etre fort comme un Turc /comme un boeuf — en slovaque on dit: ,,silny ako byk* (= étre fort comme un
boeuf).

Emotions
e Avoir la chair de poule ( = avoir froid ou peur) — en slovaque on dit: mat’ husiu koZzu — avoir la chair d"oie.
e  Etre comme un poisson dans | eau — pareil en slovaque (tastny ako ryba vo vode).
e Etre bien dans sa peau — pareil en slovaque (byt’ vo svojej kozi).
e Se lever du pied gauche (= étre de mauvaise humeur sans raison apparente) — pareil en slovaque (vstat’ lavou

nohou).
e Grincer les dents (= étre en colere) — pareil en slovaque.
¢ Ne pas étre dans son assiette — en slovaque on dit: ,, nie je vo svojej koZi“ — il n"est pas dans sa peau.

e FEtre rouge, comme un coq (= de colére) — en slovaque on dit: ,, je ako moriak*“, ou ,,ako paprika* — ,,comme
un dindon* ou ,,comme un piment*.

e La moutarde me (lui, nous...) monte au nez (= ressentir une colére grandissante) — en slovaque on dit: ,,
nie¢o mu sadlo na nos*“— (= quelque chose lui s est posée sur son nez).

e Voir rouge (= ressentir une colere) — n"existe pas en slovaque .

e Enslovaque on dit ,vidiet vSetko ¢ierno* (= voir tout noir) au sens ,,étre pessimiste*

e  STarracher les cheveaux (= se tourmenter) — pareil en slovaque ( = trhat’ si vlasy).

e Avoir les idées noires (= penser a des choses négatives) — pareil en slovaque (=mat’ ¢ierne myslienky).

e Ne plus avoir que ses yeux pour pleurer (= étre désespéré) — pareil en slovaque.

Activités humaines
Ici on peut distinguer des activitées comme le déplacement, la fagon de manger, s’amuser, habiter, travailler,
etc. Par exemple:
e Mettre la main & la pate (= aider) — en slovaque on dit: ,,pridat’ ruku k dielu* (= mettre la main a I"oeuvre)

e Ramener sa fraise (au sens: venir) — n"existe pas en slovaque

e Tomber du ciel (au sens: venir sans qu’on s’y attende) — en slovaque s’est pareil (= padnit’ z neba)

e Avoir un petit creux (au sens: avoir faim) — en slovaque n’existe pas

e Avoir I'eau a la bouche (au sens: avoir envie de qc. ) — en slovaque — presque pareil (robit’ si chutky, uz sa
mi zbiehaju sliny)

e Avoir I'estomac dans les talons (au sens: avoir trés faim) — en slovaque n’existe pas

e Manger comme un moineau (au sens: manger trés peu) — en slovaque — pareil (=jest’ ako vrabec)

e Plier bagage (au sens: s’en aller) — en slovaque — pareil (=zbalit’ si kufre)

e Revenir sur ses pas (au sens: revenir en arriere en empruntant le méme chemin) — en slovaque n’existe pas.

Les relations humaines
e  &tre copains comme cochons (= étre trés amis) — en slovaque : st ako dvoji¢ky (étre comme des jumeaux)
o étre en délicatesse avec g. (= ne pas avoir de bonne relations avec q.) — en slovaque on dit avec plus
d’agressivité: ,,byt’ s nieckym na noze“ (en frangais — étre a couteaux tirés avec q. )
e avoir g. dans le nez (= détester g.) — en slovaque: mat’ niekoho v zuboch (= avoir g. dans ses dents)
sortir par les trous de nez (= se dit de gc. que 1’on ne supporte plus)( ist’ von dierkami nosa), niekedy sa povie:
,»sortir par les yeux“ (ist hore o¢ami) — en slovaque : ist’ hore krkom (sortir par le cou)
n“écouter que d"une oreille (= ne pas étre tres attentif) — pareil en slovaque (po¢uvat’ na jedno ucho)
je suis tout ouie (= écouter avec la plus grande attention) — pareil en slovaque (som samé ucho)
montrer les dents — pareil en slovaque (ukazovat’ zuby)
tu me le payera — pareil en slovaque (to mi zaplatis)
dire les cing lettres a q. (euphémisme pour ,,merde*) — n"existe pas en slovaque
connaitre g. /qc.comme sa poche — pareil en slovaque (poznat’ niekoho ako svoje vrecko)
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e donner de la confiture aux cochons (= offrir qc.de beau a g.qui est incapable de I"apprécier) — en slovaque:
hadzat’ perly sviniam (= jeter des perles aux cochons)

e obéir au doigt et a I"oeil (= obéir aveuglement) — en slovaque: poslichat’ na slovo (=obéir au mot )

e  étre pieds et poings liés (= ne pas pouvoir agir librement) — en slovaque: mat’ zviazané ruky (avoir les mains
lies)

e tomber entre les pattes de qn. (= étre sous la mauvaise influence de gn.) — en slovaque: padnut’ do pazirov
(= tomber entre les griffes de gn.)

e étre muet comme une carpe (= étre silencieux) en slovaque: ml¢at’ ako ryba (= se taire comme un poisson)

e avoir un boeuf sur la langue (= garder le silence) — en slovaque: mat’ zamok na tstach (=avoir un cadenas sur
la bouche)

2. Les métaphores

La métaphore est un trope qui joue un grand réle dans la création lexicale. L expression «métaphore» est
d’origine grecque métaphora qui signifie «transfert », «transport». Le terme est employé en sémantique lexicale pour
dénommer le résultat de la substitution d’un lexéme par un autre, basée sur une association de ressemblance, de
similitude.

La métaphore est définie comme une espéce de comparaison en raccourci, condensée dans un seul mot, ou
I’un des deux termes de la comparaison, et surtout tout terme comparatif (comme, ainsi, de méme, tel, etc.) est absent
(Barlézizian, A. , 2009).

Par exemple ,,cette femme est bavarde comme une pie* = une pie (straka)
En slovaque cette métaphore est utilisée plutdt dans le sens de ,,voler* — il vole comme une pie* (= kradne ako
straka).

La métaphore représente une figure de styl composée de plusieurs mots qui donnent a I"expression une autre
signification. Ce changement du sens est percu comme |"extension du sens qui va, dans la plupart des cas, du concret
a I"abstrait. Ce type de métaphores on trouve méme en slovaque.

Par exemple :
e une source d’eau — une source de chagrin (en slovaque: zdroj vody, bolesti...)
e il estnoyé dans I'or (=il estriche) (en slovaque: topi sa v zlate, v bohatstve)
e e batiment s’est éffondré — I"économie s’est éffondré (en slovaque: budova sa prepadla, ekonomika sa
prepadla)

Métaphores anthropomorphiques

a) le nom d’un organe humain est employé pour désigner un objet:

e le bras d’un siége — en slovaque : opierka ruky= le support du bras (ce qui n"a rien a faire avec le bras)

e le bras d’un fleuve — en slovaque c’est pareil: rameno rieky

e labouche d’un fleuve — en slovaque Ustie rieky (ici le mot francais la bouche — en slovaque Usta a été modifié

e les dents du peigne (pareil en slovaque)

e I’ceil d’une aiguille — en slovaque : ucho ihly (= I’oreille d"une aiguille)

e avoir quelqu’un sur les bras (= avoir quelqu’un a sa charge) — en slovaque : mat’ niekoho na krku (= avoir
quelqu”un au cou)

e se jeter au feu pour quelquun (= étre prét a tout faire pour g.) — en slovaque on dit ,,sko¢it’ pre niekoho do
ohna® (sauter dans le feu pour q.)

e se jeter au cou de g. = embrasser avec effusion — pareil en slovaque

e & bras ouvert (= avec une grande cordialité) — pareil en slovaque

e le pied d’un verre — en slovaque: stopka pohéara (ce que signifie en frangais ,,le pétiole*)

e le pied d’une montagne — en slovaque ,,upétie hory* (ce que signifie en frangais plutdt ,le talon“ de la
montagne)

e latéte de I’épingle, en slovaque ,hlavicka® (ce que signifie en frangais ,,une petite téte)

e latéte d’un arbre — en slovaque ,,vrSok stromu“ ( signifie ,le dessus de I"arbre*

e latéte d’un cortége — en slovaque ,,éelo* sprievodu — signifie ,,le front“... ;

b) les noms d’objets inanimés ou les noms de plantes sont appliqués & des organes humains:
bassin, colonne vertébrale (en slovaque ,,chrbtova kost™ (=1"0s dorsal)

pomme d’Adam — en slovaque c’est pareil — , jabi¢ko* (= une petite pomme)

prunelle (= trnka) — ce qui n"existe pas en slovaque pour indiquer la pomme d”Adam
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c) les noms d’un animal sont employés pour désigner I’homme, souvent avec une nuance péjorative, ce qui est
pareil en slovaque:
e un cochon (quel cochon ) — ce qui est pareil en slovaque
e faucon (employé dans la politique), cette expression n’existe pas en slovaque — ici ¢”est plut6t le mot,,bazant*
(=faisan) —utilisé pour indiquer un troufion
e lion (c’est un lion, en frangais utilisé pour indiquer une personne courageuse), en slovaque un lion , c’est
plutdt un homme qui aime danser ,,parketovy lev* (=lion de parquet)
e une oie (pareil en slovaque ,,hus* utilisé pour une personne tres sotte, toujours pour une femme)
e une pie (une personne tres bavarde — ce qui est pareil en slovaque),
e unrenard (un vieux renard, un fin renard = une personne rusée — ce qui est pareil en slovaque)

d) la métaphore due a des transpositions sensorielle — ce qui est pareil en slovaque:

une couleur chaude, une voix chaude ..., bien que la chaleur soit un phénoméne de température inapplicable a des
impressions visuelles ou acoustiques.

De méme on parle de ,,voix claire et sombre*, de ,,couleurs criardes”, de ,,bruits aigus*, d’“odeurs grasses et lourdes*,
etc.

la couleur bleue — est utilisée pour indiquer un troufion (un bleu= modry) — mais en slovaque c’est ,,un vert“(=zelenag)

Conclusion

L apprentissage des expressions idiomatiques peut bien servir au cours de traduction, a I"enrichissemnt du
vocabulaire des apprenants et a I"assimilation de nouvelles structures syntaxiques. Suivant les buts pédagogiques, il
est utile de partir des expressions fréquemment utilisées dans la langue maternelle (langue de départ) des étudiants et
de faire une analyse de comparaison des équivalents idiomatiques utilisés dans la langue d"arrivée/cible. Il se montre
utile de commencer a faire la recherche et la classification des idiotismes qui sont pareils dans les deux langues
comparées et de passer par la recherche des équivalents semblables par raport a la langue de départ et de finir par
les idiotismes qui nexistent pas dans I"une ou dans I"autre langue. La méthode de comparaison se montre d’étre trés
productive et motivante pour les apprenants afin d” assimiler de nouvelles expressions figées, des idiomes et des
métaphores qui peuvent avoir le sens différent de celui dans la langue maternelle.
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EIN VERGLEICH DER KONKKURRENZPROFILE DER PARTIELLEN SYNONYME
»FUHLEN“ UND ,,EMPFINDEN*“!

GABRIELA ORSOLYA

Abstract

Collocations build the important part of vocabulary of each language and therefore they play in the process of
learning of a foreign language the great role. The study based on the main idea of term collocation, that the words in
isolation have meaning only potential and as such they can be connected with other words, in which way its potential
meaning will be specified and its ambiguity delimitated as well. Against this background, the aim of the research was
to analyse the spectrum of possible uses offers of the verbs “fuhlen” and “empfinden™ (to feel). The centre of our
attention is the research on the similarities and differences in the connectivity of the verbs and the determination of
an influence of connectivity on the semantics of selected verbs.

Keywords: verbal collocations, dictionary, lexicography, corpus, semantic, collocability

Abstract

Zum Gegenstand des vorliegenden Beitrags wird der Vergleich der Kollokabilitat von Verben ,,fuhlen* und
»empfinden® gestellt. Der erste Teil befasst sich mit den unterschiedlichen Kollokationsauffassungen. Die
Kollokationen werden in der Arbeit als typische/usuelle Wortverbindungen zweier oder mehrerer lexikalischen
Einheiten verstanden, die in Anlehnung an Hausmann, aus einer Basis und Kollokator bestehen und deren Entstehung
sowohl durch die Kollokabilitat (quantitatives Kriterium) als auch Kompatibilitat (qualitatives Kriterium) bedingt ist.
Nach einer kurzen Behandlung der Theorie folgt in dem zweiten Teil die Beschreibung des methodologischen
Verfahrens. Der Schwerpunkt der Recherche liegt in der korpusbasierten Methodik der Kollokationsforschung.

Schlisselworter: Kollokation, Kookkurrenz, Korpuslinguistik, Kollokabilitat, Lexikographie, Worterbuchartikel

Einleitung

Die Kaollokationen bilden heute ein heifles Thema in der linguistischen Forschung. Kollokationen sind eine
Art von festen Wortverbindungen, die ihren Platz aus Sicht des Idiomatizitatsgrades in der Peripherie des
phraseologischen Bestandes haben, jedoch bilden sie einen zentralen Bereich des Wortschatzes jeder Sprache. Sie
sind ,,Halbfertigprodukte* (Hausmann, 1984, S. 398) in der Sprache, die in unserem Gehirn gespeichert und in der
Sprachproduktion automatisch hervorrufbar sind. Zum Gegenstand des vorliegenden Beitrags wird eine kontrastive
Analyse der Kollokabilitat der Verben ,fahlen* und ,,empfinden* gestellt. Nach der Analyse des kollokationellen
Verhaltens der untersuchten Verben wird versucht, die Bedeutungsstrukturen der Verben ,,fuhlen* und ,,empfinden*
vor dem Hintergrund ihrer aktuellen lexikografischen Bearbeitung zu (re)interpretieren.

Zur theoretischen Grundlage

Das Phanomen ,,Kollokation“ verfligt in der Sprachwissenschaft und ihren Teilbereichen Uber groRes
Diskussionspotential. Es gibt mehrere Definitionen und Betrachtungsweisen, wie Kollokationen in der Linguistik
definiert werden. Es hangt vor allem von dem jeweiligen linguistischen Bereich ab, in dem dieses Phanomen und
dessen Eigenschaften untersucht werden. Wie Cieszkovszki (2003, S. 39) sagt, es herrsche eine Art ,,definitorischer
Verwirrung“ in der Kollokationsforschung. Im Allgemeinen kann man Kollokationen als praferierte syntagmatische
Wortkombinationen betrachten, die sich in dem Sprachgebrauch regelméaRig wiederholen und im Gedéchtnis als eine
lexikalische Einheit gespeichert werden.

Zurzeit sind in der Kollokationsforschung generell zwei Richtungen prasent (vgl. Hausmann, 2004, S. 320;
Konecny, 2010). Wéhrend die Korpuslinguistik, ausgehend vom Firth"schen Kontextualismmus (vgl. Firth, 1957, S.
196), die Kollokationen als charakteristische, haufig auftretende Wortverbindungen betrachtet, die aufgrund der
Frequenz und statistischen Kriterien recherchiert werden, und sog. Kookkurrenzen, d. h. auffalliges gemeinsames
Auftreten zweier lexikalischer Einheiten bilden, im Falle der basisbezogenen Auffassung handelt es sich um die
kombinatorischen Madglichkeiten einer lexikalischen Einheit mit anderen Wortern, um die semantische und
syntaktische Vereinbarkeit von Lexemen. Hausmann (1984, S. 398) als Vertreter der basisbezogenen Auffassung
beschreibt Kollokationen als Verbindungen von Waortern mit begrenzter Kombinierbarkeit, die auf ,,differenzierten
semantischen Regeln und einer gewissen zusitzlichen Ublichkeit* basieren. In dem vorliegenden Beitrag werden unter

! Der Artikel entstand im Rahmen des Projektes VEGA 1/0751/14 Verbal collocations in German and Slovak (2014 — 2016).
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Kollokationen sinnvolle Verbindungen von Wortern verstanden, deren Entstehung sowohl durch die Kollokabilitat
als auch Kompatibilitdt bedingt ist (vgl. Cermak, 2006, S. 11), vgobei aber die Frequenz und andere statistische und
linguistische Kriterien auch eine wesentliche Rolle spielen (vgl. Durco, 2010, S. 15).

Methodologisches Verfahren

Bei der Analyse gehen wir von der Basis-Kollokator-Beziehung (vgl. Hausmann 1984, Kone¢ny, 2010) aus
und versuchen, die Kollokationsparadigmen von beiden Verben herauszuarbeiten. Der Vergleich von Kookkurrenzen
der Verben kann die Gemeinsamkeiten und Unterschiede in ihren Bedeutungsstrukturen exakt und empirisch erprobt
gezeigt werden.

Bei unserer Untersuchung dient das Matrixmodell von Dur&o (2007) (Abb. 1) als Basis, das fiir die Erfassung
der Kollokationen/Kookkurrenzen alle primdr bindren Kombinationen von autosemantischen Wortarten wie
Substantiv, Verb, Adjektiv, Adverb bezogen auf ihre konkret usualisierte Wortformenkombinatorik umfasst:

Binére Struktur
Wortform als Basis Kookkurrenzpartner
(Verb, Subst., Adj., Adv.)
Mit Hilfe dieser universellen kombinatorischen Matrix wird versucht, ein méglichst vollstandiges und komplexes Bild

Uber die Kookkurrenzpartner von untersuchten lexikalischen Einheiten zu erfassen. Fur das Verb werden folgende
Kombinationen definiert:

Infinitiv Negation Singular Plural Partizipien
SubNom+VerbInf Neg + Verb VerbSgl + VerbPI1 + Part |
SubGen+VerblInf VerbSg2 + VerbPI2 + Part Il
SubDat+VerbInf VerbSg3 + VerbPI3 +
SubAkk+VerbInf Verblmp + Verblmp +

Attr+VerbInf
Verb2+Verbinf

Abb. 1. Kookkurrenzschablone

Die Analyse der Verbindbarkeit und Kompatibilitat der lexikalischen Einheiten wird mit Hilfe von
korpuslinguistischen und lexikographischen Methodik der Kollokationsforschung durchgefiihrt. Das
Kollokationsprofil des Basislexems wird aufgrund von Haufigkeitsvorkommen mit mathematisch-statistischen
Modellen und Methoden erstellt, die die Kookkurrenz und die Kollokabilitat der Verben ermitteln kdnnen. Nach einer
Analyse der Bedeutungsstruktur beider Verben in mehreren Worterbiichern, als zweiter Schritt folgt die
Kookkurrenzanalyse, mit deren Hilfe die Gemeinsamkeiten und Unterschiede, bzw. Restriktionen hinsichtlich der
Kombinatorik der partiellen Synonyme flhlen und empfinden dokumentiert werden konnen. Als primére
Worterbiicher wurden DUDEN Universalworterbuch, DWDS? online Warterbuch verwendet. Im Weiteren wurde es
in den online Worterbiichern elexi 3, dict.cc* und Lingea digitales Deutsch-Slowakisches Worterbuch °
nachgeschlagen. Die in den oben erwdhnten Nachschlagewerken dargestellten Artikel werden zu den untersuchten
Verben auf ihre Komplexitat hin Oberprift. Als Anschluss daran wird ein Vorschlag fiir ihre Aktualisierung und
Erweiterung mit relevanten Kollokationen entworfen.

Als primares Korpus bei unseren Recherchen wird DeTenTen13 mit der Suchmaschine Sketch Engine®
benutzt. DeTenTen13 Korpus enthalt 19 918 263 493 Token und 16 534 176 369 Worter” und damit gibt es eine

2Das Digitale Worterbuch der deutschen Sprache. Den Kern dieses Worterbuchs bilden die digitalen Versionen dreier Akademiewdrterbiicher: das
Wérterbuch der deutschen Gegenwartssprache, das Deutsche Worterbuch von Jacob Grimm und Wilhelm Grimm und seine Neubearbeitung sowie
das Etymologische Wérterbuch des Deutschen von Wolfgang Pfeifer. Auf der Website kann man 5 verschiedene Worterbuchquellen abfragen: das
DWDS-Wodrterbuch, das Worterbuch der deutschen Gegenwartssprache, das Deutsche Worterbuch (1DWB), das Etymologische Worterbuch sowie
der OpenThesaurus.

Selexiko: unter www.owid.de, Das Online-Wortschatz-Informationssystem Deutsch des Instituts fiir Deutsche Sprache, Mannheim.

“Erreichbar: http://www.dict.cc/, English-German and Multilingual Dictionary

5 Lingea WB — digitale Version, Lingea Lexicon Platinum 5, 2009.

© Erreichbar unter Webseite: http://www.sketchengine.co.uk/.

" Die Angaben sind aus DeTenTen13 entnommen. [zitiert: 15.09.2015]
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relevante materielle Basis zur Untersuchung. Das Korpus DeTenTen13 bietet uns Tabellen, sog. Word Sketches, mit
Kookkurrenten in allen vordefinierten grammatischen Relationen und mit Frequenzangaben zu dem untersuchten
Lexem an. Mit Hilfe des Word Sketch kann ein Profil zu der untersuchten Basis erstellt werden, das deren relevante
Kookkurrenzpartner erfasst. Dieses Profil dient als Ausgangspunkt unserer weiteren Recherche. Das Problem dabei
ist aber, dass Word Sketch nicht die reale syntaktische Struktur anzeigt, sondern die Kookkurrenzen tabellarisch und
isoliert darstellt. In diesem Fall ist die sog. KWIC-Ansicht von groRer Bedeutung, die das Schlusselwort im
vordefinierten Fenster, in einem Kontext demonstriert. Eine andere Mdéglichkeit, um die Verben zu analysieren und
miteinander zu vergleichen, bietet das Tool Sketch Differenz an. Es ermdglicht uns, die Kookkurrenzprofile von
beiden untersuchten Verben kontrastiv zu untersuchen, um wichtige Informationen von den Gemeinsamkeiten und
Unterschiede in der Kollokabilitat von beiden Verben zu bekommen.

Weitere Korpora, mit deren Hilfe eine Analyse von Kookkurrenzpartnern der untersuchten Verben
durchgefiihrt wird, sind die DWDS-Korpora® und die Kookkurrenzdatenbank CCDB. Als fiihrendes Kriterium dient
das Frequenzkriterium, wobei wir die Tatsache betonen, dass ,,die Frequenz und Festigkeit der Bindung einer
Kollokation keine direkt zusammenhangenden Korrelationen sind, da nicht alle festen Wortverbindungen auch
hochfrequent sind und vice versa“ (Durco, 2010, S. 6)

Untersuchungsergebnisse

Bedeutungsstrukturen als Ausgangspunkt der Recherchen

Um die Unterschiede und Gemeinsamkeiten in den Bedeutungsstrukturen von beiden untersuchten Verben
zu bekommen, wird anhand ihrer aktuellen lexikografischen Bearbeitung ein Vergleich durchgefiihrt. Die reflexive
Form des Verbs fuhlen wurde auBer Acht gelassen. Die Zusammenfassung von Bedeutungsstrukturen der einzelnen
Verben mit Beispielen wird unten, tabellarisch demonstriert.
Die Abbildung 2 fasst die Bedeutungen des Verbs filhlen zusammen. Die Beispiele wurden aus den oben erwahnten
Worterbiichern ausgewéhlt.

Die Bedeutungen des Verbs filhlen® in DUDEN?® und DWDS:!

DUDEN DWDS
1.a. Mit dem Tastsinn, den Nerven 1.a Etw. kdrperlich (durch den Tastsinn) wahrnehmen:
wahrnehmen, kdrperlich splren: einen Er flhlte sein Herz schlagen, die Spritze in der Haut

Schmerz, die Warme der Sonne fiihlen, Er fiihlte | fiihlen, etwas Kaltes fiihlen, u.a.
sein Herz schlagen

1.b.tastend prifen: 1.b Etw. kdrperlich und seelisch wahrnehmen: Die Not
Den Puls fuhlen, eine Beule am Kopf fiihlen bitter fuhlen

2. Seelisch empfinden: Etw. instinktiv fiihlen, 2. Etw. durch Tasten prifen: Er fuhlt den Puls, er fuhlt
Mitleid fuhlen, sie fuhlen als Franzosen nach seinen Portemonnaie

3. Tastend nach etw. suchen: er fuhlte sofort, 3. Etw., besonders einen seelischen Vorgang, innerlich
ob seine Brieftasche noch vorhanden sei wahrnehmen: Mitleid, Hass, Angst filhlen

Abb. 2 Fiihlen

Abbildung 3 demonstriert die Bedeutungen des Verbs empfinden in DUDEN?? und DWDS:*?

DUDEN DWDS
1.(als einen Uber die Sinne vermittelten Reiz) | 1. etw. durch die Sinnesorgane wahrnehmen:
wahrnehmen, verspuren: Schmerz empfinden den L&rm als stérend empfinden, Kélte, Hunger
empfinden

8Erreichbar unter: http://www.dwds.de/ressourcen/korpora/

9 Die reflexive Form des Verbs fihlen wurde in die Tabelle nicht bearbeitet
10 Quelle: www.duden.de, [zitiert 15.09.2015]

11 Quelle: www.duden.de, [zitiert 15.09.2015]

12 Quelle: www.duden.de, [zitiert 15.09.2015]

13 Quelle: www.dwds.de, [zitiert 15.09.2015]
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2. eine bestimmte Gemutsbewegung erfahren, 2. im Gemdutszustand durch etw. bewegt werden:
erleiden; in Bezug auf jemanden, etwas von einer Freude, Zorn, Reue empfinden, mit jmdm.
bestimmten Emotion erfullt sein,: Freude, Angst empfinden, sich als Fremdkorper empfinden,
empfinden, er empfindet nichts fur sie (er liebt sie schmerzlich empfinden, die Menschen empfinden
nicht) sehr verschieden

3.in bestimmter Weise spuren, auffassen, flr etwas
halten: etwas als kréankend, als [eine] Wohltat
empfinden

Abb. 3 Empfinden

Aus den Tabellen ist zu schlieen, dass die Verben in meisten Punkten Gemeinsamkeiten in den Bedeutungen
aufweisen. Eine synonymische Beziehung zwischen den Verben steht in den Bedeutungen:
o  Korperliche Wahrnehmung: empfinden, filhlen: Schmerz empfinden/fiihlen
e Empfindung (sinnliche Wahrnehmung, Wahrnehmen durch die Sinnesorgane, innerliche Wahrnehmung):
empfinden, fihlen: Mitleid empfinden/fiihlen
Unterschiede lassen sich aufweisen:
Fahlen:
e Nach etwas tastend suchen, durch Tasten priifen: fiihlen nach etw. (weitere Ausdriicke: beriihren, abtasten):
Den Puls fuhlen, nach dem Portemonnaie fiihlen
Empfinden:
e In bestimmter Weise etw. spiren, auffassen: etw. als krdnkend empfinden

Korpuslinguistische Analyse

Schreiber/Sommerfeldt/Starke (1987, S. 77) definieren die Wahrnehmung folgendermafen:
~Wiederspiegelung von Gegenstanden und Erscheinungen der objektiven Realitat mit Hilfe von Sinnesorgane von
Menschen und Tieren. Wahrnehmungsverben verlangen also einen Wahrnehmungstrdger und einen
Wahrnehmungsgegenstand, sie sind ndmlich transitive Verben. Die beiden Verben zeigen dieselbe Argumentstruktur
auf: sie verlangen ein Agens (Subjekt) und mindestens ein Patient (ein Objekt). Als weitere Argumente in der
Umgebung der Verben kénnen noch lokale, modale und auch temporale adverbiale Bestimmungen auftreten.
In dem vorliegenden Beitrag konzentrieren wir uns auf die substantivischen Kookkurrenzpartner in Nominativ,
Akkusativ, Dativ und Attribute (modale, lokale Adverbialbestimmung).

Die Kombination SubNom + VerbInf

Beide Verben verlangen einen Wahrnehmungstréger, also ein Subjekt. Als Subjekte kommen meistens
Lebewesen vor: Menschen und Tiere. Als Kollokatoren treten folgende Substantive mit beiden Verben auf: Betroffene,
Patient, Mensch, Eltern, Frau, Mann, Bewohner, Kind, Schiler, Jugendliche, Deutsche und andere Nationen, u.a.
In einigen Fallen kénnen Kollektiva und Institution als Subjekt auftreten: Europaer, Deutsche, die Magazin, die
Regierung, u.a.

,.Die israelische Regierung fuhlt nicht, dass sie gegen ihre Interessen handelt, (...)*

Tiere konnen auch in beiden Fallen als Subjekte vorkommen. Beispiele dafiir sind: Hund, Katze, Kaninchen, Fisch,
u.a. Tierische Subjekte stehen bei dem Verb empfinden seltener. Beispiele fiir tierische Subjekte wurden aus
TeTenTenl3 Korpus entnommen:

,.Was eine Katze tatsachlich fuhlt oder denkt, werden wir leider dennoch niemals wissen.

,.Der Fisch flhlt wenig: sein Kopf, seine Schuppen (...)*,

,»»-auch der Hund Schmerzen empfindet, wenn er grob angefasst oder an den Haaren gezogen wird, (...)

,»Mensch und Tier empfinden Schmerzen auf unterschiedliche Art.*

Mit dem Verb fuhlen und empfinden kénnen als Subjekt auch einige Kdrperteile stehen: z.B. Haut, Lippen, Kdrper,
ua.:

,»Meine Lippen fiihlten, dass sie ganz kalt war.**

,»,und unser Korper empfindet/fiihlt diese Gefuhle augenblicklich*

,-Meine Augen empfinden die zukunftig bunten Rubrik-Uberschriften als schmerzhaften Tinnef.*
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Die Abbildung 4 zeigt die 20 meist frequentierten Kookkurrenzpartner im Nominativ des Verbs fiihlen aus

DeTenTen13,

SubstYNom+VerbX (has_subj) 573,327 4.80

Mensch
Kind
Frau
Haut
Gast

Mann
Kunde
Patient
Betroffene
Familie
Mitarbeiter
Leute
Eltern
Tier
Kirper
Besucher
Haar

Hund
Bein
Mutter

23,065 3.72
12,717 3.04
10,239 3.26
9,121 5.69
6,364 3.84
5536 2.34
5,373 2.88
4,721 2.88
4,271 3.93
3,280 4.87
3,090 2.43
3,052 2.82
2,915 2.80
2,891 2.92
2,838 3.17
2,781 3.2
2,530 3.16
2,493 4.09
2,461 3.04
2,169 3.97

2,140 2.7%

Abb. 4 — Kookkurrnzpartner Subst.Nom.

Das Problem dabei ist, dass Word Sketch die reflexive Form des untersuchten Verbs von der transitiven nicht ausfiltert.
Das bedeutet, dass wir eine weitere Analyse mit Hilfe von negativem Filter® weiterfihren missen, um die richtigen

Zahlen und Reihenfolge zu bekommen:

Concordance Filter 2

Selected token: (@ first
Search Span: from [-20
Simple query: |sich

Filter Concordance

Filter: () positive

(® negative

O tast

to [5

include KWIC

Query types Text types

Abb.5 — Negativer Filter

So bekommen wir folgende Ergebnisse (ber die meist frequentierten Kookkurrenten des transitiven Verbs fithlen und
des Verbs empfinden in der Kombination SubstNom + VerbInf:

Kgokku renzpartner Frequenz K(_)okku renzpartner Frequenz
mit fihlen mit empfinden

Mensch 1428 Mensch 8235
Kind 457 Frau 3085
Frau 422 Kind 1985
Mann 313 Patient 1700
Herz 366 Mann 1392
Tier 320 Betroffene 1140
Patient 179 Kunde 754
Leute 170 Leute 725
Kdrper 133 Eltern 626

4 Quelle: DeTenTen13 [zitiert 26.10.2015]

15 Mit dem Filter wurden auch die anderen Formen - mich, dich, uns, euch - des Reflexivpronomens ausgefiltert
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Betroffene 84 Schiiler 574
Kunde 57 Leser 568
Gast 54 Burger 537
Eltern 62 Tier 515
Haut 60 Teilnehmer 496
Familie 35 Mutter 480
Mitarbeiter 32 Hund 478

Abb. 6 — Kookkurrenzpartner mit der transitiven Form von fiihlen und dem Verb empfinden
aus DTT13-Korpus

Eine weitere ,,Falle” bei der Suche nach Kookkurrenzpartnern mdchten wir an einem anderen Beispiel demonstrieren:
,».Erinnerst Du Dich, als wir einander das erste Mal sahen? Ich weckte Dich zértlich, hob Dich langsam und vorsichtig
aus Deinem Bettchen, das aus rotem Samt ist, fihlte Deine seidige Haut unter dem Kleid aus Lack.*1®

Das Substantiv Haut ist in der Liste der meist frequentierten Kookkurrenzpartner von fiihlen in der Kombination
SubstNom+VerbInf angefiihrt. Wenn man aber den oben angefiihrten Satz analysiert, sieht man, dass es sich nicht um
ein Subjekt (Subst. im Nominativ), sondern um einen Akkusativ, also Objekt handelt. Auch in diesem Fall ist eine
weitere gezielte Suche erforderlich.

Die Kombination SubAkk + VerbInf

Ahnlichkeiten in der Kollokabilitat

Als priméres Kriterium bei unseren Recherchen wurde die Frequenz angesehen. In dem Fall der Kombination
SubstAkk + VerbInf!” gibt die korpuslinguistische Untersuchung die groRte Zahl von Kollokatoren an. Der Grund
dafur ist, dass beide Verben transitiv sind. Die Untersuchung fokussiert sich auf die Wortformenkombination
bestehend aus dem Verb und dem Substantiv im Akkusativ:

Jemand/etwas fihlt etwas:

Jemand/etwas empfindet etwas

Jemand/etwas empfindet etwas als etwas

Jemand fihlt als

Die Listen demonstrieren die meist frequentierten Kollokatoren aus dem Korpus DWDS und DeTenTen13 (Sketch
Engine)?8 bei den Verben fihlen und empfinden:

Fuhlen aus DWDS/ Frequenz:

Puls (315), Schmerz (307), Verantwortung (142), Druck (137), Kraft (100), Beddirfnis (99), Blicke (86), Verpflichtung
(84), Leere (77), Mitleid (76), Liebe (70), Schuld (52), Energie (46), Trauer (45), Hass (49), Angst (43) Erleichterung
(43), Drang (41), Warme (38), Freude (37), Wut (37), Unterschied (22), Sehnsucht (27)

Fuhlen aus DeTenTen13 (Sketch Engine)/Frequenz:

Puls (1549), Schmerz (3840), Zahn (1374), Kraft (1331), Liebe (1201), Gefiihl (1197), Druck (1069), Energie (1000),
Haut (911), Angst (842), Wéarme (991), Bedirfnis (652), Leere (569), Drang (494), Verbundenheit (429), Wut (427),
Kribbeln (370), Atem (365), Kélte (365), Lippe (309)

Empfinden aus DWDS/Frequenz:

Schmerz (411), Mitleid (410), Genugtuung (322), Sympathie (291), Geftihl (279), Freude (203), Liebe (176) Situation
(160), Trauer (159), Hass (159), Arbeit (136), Leben (136), Respekt (131), Dankbarkeit (123), Unbehagen (115),
Mitgefihl (101), Kritik (100), Schadenfreude (98), Zuneigung (97), Ekel (94), Wut (94), Abneigung (82), Reue (81),
Scham (75).

Empfinden aus DeTenTen13 (Sketch Engine)/Frequenz:

Dankbarkeit (1053), Sympathie (1212), Schmerz (4329), Freude (3111), Geflihl (3159), Liebe (1720), Situation
(1393), Angst (1208), Lust (1048/977*%9), Gliick (941/760%), Verhalten (925), Zuneigung (792), Stress (689/361%*),

16 Quelle: www.sketchengine.co.uk, [zitiert 30.07.2015]

17 AuBer Acht gelassen wird die reflexive Form des Verbs fiihlen

18CCDB und IDS-Korpora mit Cosmas 11 geben die gleichen Kookkurrenzparter an, mit anderer Rangordnung.

19 Bei einigen Substantiven kann der Kollokator mit als oder in Akk. stehen. DeTenTen13 berticksichtigt es in Word Sketch nicht, ob das Substativ
mit ,,als“, also in als+Substantiv+Verb-Konstruktion (als Lust empfinden/Lust empfinden) oder nur im reinen Akkusativ, also SubAkk+VerbInf-
Verbindung steht. Mit concordance Filter (negativ) wird nach der Zahl der Substantive ohne ,,als* recherchiert. * - ist ein Zeichen fiir die Zahl der
Kollokatoren ohne ,,als*
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Trauer (682), Respekt (667), Scham (636/), Geruch (636), Mitgefuhl (616), Wut (613), Bedurfnis (609), Hass (584),
Reue (540), Ekel (536), Tatsache (515), Atmosphére (458)

Die Akkusativ-Objekte sind meist Abstrakta. Die weiteren Ergebnisse weisen darauf hin, dass beide Verben in
Verbindung mit Substantiv im Akkusativ gleiche Kollokatoren aufweisen, wie z.B.: Leere, Freude, Liebe, Hass,
Mitleid, Schmerz, Trauer, Wut, Neid, Gefiihl Warme, Kalte, Drang, Angst, Einsamkeit, Gliick, Sympathie, Scham,
Lust, Unbehagen, Reue, Sehnsucht, Leidenschaft, u.a. Unterschiede sind nur in dem Haufigkeitsvorkommen von
jeweiligen Substantive in Korpora. In vielen Féllen geht es um die Bedeutung ,.etwas korperlich oder seelisch
wahrnehmen.*

Beispiele? sind:

Verpflichtung fiihlen/empfinden = etwas innerlich wahrnehmen

,»wenn wir diese Verpflichtung fihlen und wenn wir ihr geniigen, nur dann ist ihr Tod nicht umsonst gewesen.“
,.eine besondere Verpflichtung empfinden wir jedoch gegeniiber jungen Menschen, “

Es gibt Wortverbindungen, in denen die Verben nicht die gleiche Semantik aufweisen. Beispiel ist:

Hitze fiihlen/empfinden:

,.Er erklarte mir, dass er zunachst starke Hitze geflihlt hat und zu schwitzen angefangen hat.“= kérperlich
wahrnehmen, spren,

,.Feuchte Luft und Hitze empfanden schon die Romer als wohltuend.*“= etwas bewerten, finden, erfassen in einer
bestimmten Weise.

Bei einigen Substantiven ist das Frequenzvorkommen bei einem der Verben sehr niedrig. Es bedeutet aber
nicht, dass sie mit dem jeweiligen Verb nicht kompatibel sind. In solchen Féllen ist die korpuslinguistische Analyse
von groBer Bedeutung und mit Hilfe der CQL-Formeln?' kann man konkret eine gezielte Suche nach Partnern mit
konkreter morphologischer Form durchfiihren und erforschen, ob Substantive als Kookkurrenzpartner bei jeweiligem
Verb fungieren kénnen. Beispiele sind:

Energie filhlen (Freq?.: 1000)/empfinden (Freg.: 38):
,.Diese Energie empfinde ich zuerst einmal als ,,geblindelt*.
,,Dann kénnen wir pure Energie fihlen — Ekstase und Leidenschaft begegnen!*

Sympathie empfinden (Freq.: 1212 )/fihlen (Freq.:93):
,,2U dieser Frau, fur die er doch gar keine Sympathie fiihlte*,
,»Aber sie ist so unterkihlt, dass ich keine Sympathie empfinden kann.**

Kribbeln fiihlen (Freq.: 370) /empfinden (Freq.: 14%3):
,.ein Horen des Songs jedes Mal eine Gansehaut bekommen und dieses angenehme Kribbeln empfinden ,,
,»Wenn ich eine Frau treffe und gleich dieses Kribbeln fiihle, und ganz genau weil? — die ist es!*

Das Verb empfinden kann mit Substantiven auch eine als + Konstruktion bilden. Die meist frequentierten
Substantive sind: etwas als Bedrohung, als Zumutung, als Belastung, als Last, als Provokation, als Beleidigung, als
Niederlage, als Demitigung, als Verrat, als Verlust, als Schande, als Fremdkérper, als Herausforderung, als
Ohrfeige, u.a. empfinden:

,»Er errotet, wenn vom Staatsanwalt Fragen und Vorhaltungen kommen, die er als Ohrfeigen empfindet, die ihm gegen
die Ehre gehen.*

Oft kommt es vor, dass ein Substantiv in Akk. mit dem Verb empfinden, wie z.B. ein Kribbeln empfinden,
auch in einer als-Konstruktion auftreten kann, mit unterschiedlicher Bedeutung: z.B. etw. (als) Kribbeln empfinden.
Z.B.%:

,.Die Impulse werden (iber selbstklebende Elektroden abgegeben und werden von den Patienten bei der segmentalen
Stimulation als Kribbeln empfunden.* = Objekt: Impulse, Adv. Bestimmung: als Kribbeln (in der Bedeutung ,,jemand
nimmt jemanden/etwas als das Genannte wahr, fasst es so auf®).

,.Mein Problem ist nur, dass ich entweder einen Schmerz (ahnlich wie bei einer Entziindung im Nagelbett)oder ein
Kribbeln empfinde.* = Objekt: Kribbeln.

2 Quelle: DeTenTen13 [zitiert 26.10.2015]

2L Ein Beispiel fur benutzte CQL-Formel: [word="Kribbeln" J[lemma="empfinden"]

22 Die Werte sind aus dem Korpus DeTenTen13 entnommen

2 Beide Kombinationen sind maglich: Kribbeln empfinden und etw. als Kribbeln empfinden — mit Hilfe negativen Filter nur die
Wortkombination Kribbeln empfinden wurde betrachtet

2 Quelle: DeTenTen13 [zitiert 26.10.2015]
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In diesen Fallen muss man mit CQL-Formel und negativem Filter weiter recherchieren und die als-
Konstruktionen ausfiltern, um die richtigen Ergebnisse (iber die Substantive in reinem Akk. zu bekommen. Auch wenn
die Substantive in als — Konstruktionen formal in die Kombination SubstAkk+Verb geh6ren, semantisch bedeuten sie
keine Wahrnehmungsgegenstande, sondern es geht um adverbiale Bestimmungen, die die Weise des Prozesses
charakterisieren:

etwas als etwas empfinden

WIE? - in welcher Weise?

Das Verb fiihlen kann auch mit als stehen, in der Bedeutung ,,jmds. Gefiihl entspricht ganz dem des Genannten*:
z.B.: wir fuhlen als Deutscher.

Restriktionen in der Kollokabilitdt — Kombination SubstAkk + Verb

Im Folgenden werden die Restriktionen in der Kollokabilitat beider untersuchten Verben dargestellt. Als
erster Schritt haben wir mit dem Tool ,Sketch Differenz” im Korpus DeTenTenl3 nach den Unterschieden
recherchiert. Das DWDS-Wortprofil im Korpus DWDS gibt mehrere Unterschiede in der Kollokabilitat von beiden
Verben an. Es hangt jedoch mit der KorpusgréRe sehr eng zusammen?s.

Das Korpus DeTenTen13 mit Sketch-Differenz gibt folgende Substantive als Kookkurrenzpartner des Verbs

empfinden, die nicht mit fihlen vorkommen, an: Schadenfreude, Zumutung. Im Falle des Verbs fiihlen sind es die
Substantive Puls, Herzschlag, die nicht mit dem Verb empfinden auftreten kénnen.
DWDS gibt eine gréBere Zahl von nicht kompatiblen Substantiven mit den untersuchten Verben. Folgende
Substantive kommen laut DWDS?6-Korpora - nach einer einfachen Wortprofil-Vergleich — Analyse — nur mit
empfinden — und nicht mit dem Verb fiihlen - vor: Schadenfreude, Mitgefiihl, Respekt, Vergntigen, Verhalten, Zustand,
AuBerung, Auftritt, Hochachtung, Wehmut, Atmosphéare, Vorgehen, Achtung, Lage, Solidaritat, Kritik, Urteil,
Diskussion, Tatsache, Gliicksgefiihl, Triumph, Arbeit, Skrupel, Verlust, Scheu, Niederlage, Umgang, Angebot,
Verhéltnis, Tatsache, Ergebnis, Bewunderung, Entscheidung.

Im Falle des Verbs flihlen im Korpus DWDS gibt es folgende Kookkurrenzpartner, die nicht mit empfinden
auftreten: Blut, Stich, Atem, Energie, Blick, Hand, Wind, Kraft, Drang, Herz, Puls.

Wir haben diese Ergebnisse mit gezielten CQL-Formeln?” im Korpus DeTenTen13 nachgepriift, um diese Ergebnisse
zu bestéatigen oder zu widerlegen.

Die Ergebnisse sind folgende:

Substantive, die laut DWDS und DTT132 nur mit dem Verb empfinden kompatibel sind, werden in der Abb.
7 demonstriert. Die Tabelle enthélt alle Substantive, die in Korpora DWDS und DTT13 als nicht kompatibel mit dem
Verb fiihlen gezeichnet wurden.

Substantive, die laut DWDS und DTT13 nur mit dem Verb empfinden kompatibel sind:

Substantive aus Freq. in Vorkommen
DWDS u. Sketch DWDS/DTT13 inDTT13 Beispielsatze
Differenz (Subst + (Subst + aus DTT13%
(Subst + empfinden) empfinden) fuhlen)
Das muss nicht bedeuten, dass ein Amerikaner
Schadenfreude 98207 x nicht auch mal Schadenfreude filhlen kann,

% Die Ergebnisse hingen sehr eng mit der GroRe der Texte, der Textsorten, u.a. Faktoren in Korpora zusammen. Im Falle des Korpus DWDS
handelt es sich um ca. 100 Millionen Textworter in 79.830 Dokumenten. DeTenTen13 umfasst 16,534,176,369 Worter in 49,993,176 Dokumenten.
Aus diesem Grund bekommen wir auch unterschiedliche Ergebnisse und Werte tber die Vertraglichkeit der Verben mit Substantiven im Akkusativ.
Die Ergebnisse aus den Korpora bedeuten aber nicht, dass die aufgelisteten Substantive nicht als Kookkurrenzpartner mit den untersuchten Verben
auftreten kdnnen, wie es auch oben in den Beispielen demonstriert wurde: z.B. Kribbeln empfinden ist kompatibel.

% Hier muss darauf hingewiesen werden, dass diese Ergebnisse nicht unbedingt wahrheitsgemaR sein miissen, weil DWDS diese Kollokatoren
wegen ihres nicht signifikanten VVorkommens in dem Wortprofil-Vergleich nicht anfiihrt. Aus diesem Grund ist es erforderlich, die ,,Nicht-
Kompatibilitat* dieser Substantive mit jeweiligem Verb weiter zu untersuchen, um die richtigen Ergebnisse zu bekommen.

2 Benutzte CQL-Formen: [tag="N.*Acc.*" ] [lemma="empfinden"], [tag="N.*Acc.*" ] [1{0,3} [lemma="fiihlen"], [tag="N.*Acc.*" ] [1{0,3}
[lemma="fiihlen"]

28 DTT13 - das Kropus DeTenTen13

2 Die Beispielsatze sind aus DTT13 entnommen.
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S Ein Herz voll Mitgefiihl fihlt nicht nur mit
Mitgefunl 101/312 1ax dem anderen, sondern greift ein und hilft.
Bekannte, die wir in unserem Umfeld haben
Respekt 131/127 X und tolerieren sie, obwohl wir keine Liebe und
Respekt flihlen.
Man benachrichtigte den Sultan von diesem
Vergnligen 78/144 6x Herr, der, als er davon hérte, ein Vergniigen
fuhlte,
Verhalten 97/127 -
Zustand 67/95 14 (L(;tte, die den schrecklichen Zustand fihlte ,
AuBerung 63/22 -
Auftritt 61/14 -
Hochz_achtung fiir 42/65 i
jmdn.
Wehmut 40/42 10x Ein wenig Wehmut filhle ich aber dennoch...
Atmosphére 48/121 -
Vorgehen 53/43 -
Und dazu muss ich eben diese Achtung
Achtung 39/27 3x fuhlen, auch wenn dieser menschliche
Ausdruck mir gegeniiber unsympathisch ist
Solidaritat 44/1 -
Kritik 100/56 -
Urteil 70/33 -
Diskussion 61/36 -
... und sie wird die Tatsache filhlen, dass die
Tatsache 43/63 3 Dinge nicht mehr dieselben sind.
ich hoffe das Du mir nochmal die
Glucksgefiihl 29/91 1x Maglichkeit gibt’s, dieses Gliicksgefiihl
fuhlen zu durfen.
Triumpf 34/0 -
Arbeit 136/95 -
Da ich Menschen im Allgemeinen eklig und
Skrupel 28122 1x unnotig finde, sollte ich kgeine Skrupel f%hlen.
Verlust 80/101 -
Auf einem Schifflein,” sagte Gerda, die eine
Scheu 28/58 2X eigene Scheu fiihlte , von ihren Fahrten mit
der Frau Luna zu erzdhlen.
Niederlage 45/16 -
...,wo man einen wirdevollen und
Umgang 21/6 1x respektvollen Umgang fuhlt, ...
Angebot 40/20 -
Verhéltnis 41/8 -
Aussage 42/58 -
Ergebnis 50/39 -
Ich gestehe, dass ich bei meinem Einzug in
Bewunderung 66/106 3x London mehr Schrecken als Bewunderung
fuhlte.
Entscheidung 74/14 -
Zuneigung 97/293 13x Bin m_ir sicher, da}ss er_deine Zuneigung fahlt
und sein Ego damit speist.
Zumutung 0/9 -
Abb.7
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Die Substantive Verhalten, AuBerung, Auftritt, Atmosphére, Vorgehen, Solidaritat, Kritik, Urteil, Diskussion,
Triumpf, Arbeit, Verlust, Angebot, Verhaltnis, Aussage, Ergebnis, Entscheidung, Zumutung sind nur mit empfinden
kompatibel. Das Verb hat in diesen Féllen die Bedeutung ,,etw. halten fiir etw*: etw. empfinden als wie/etw.

Die Hochachtung fiir jmdn. empfinden bedeutet ,,jmdn. bewundern®.

Substantive, die laut DWDS und DTT13% nur mit dem Verb filhlen kompatibel sind, werden in der Abb.8
demonstriert. Die Tabelle listet alle Substantive auf, die laut den Korpora DWDS und DTT13 als nicht kompatibel
mit dem Verb fiihlen sind.

Substantive, die laut DWDS und DTT13 nur mit dem Verb empfinden kompatibel sind:

Substantive aus Freqg. in Vor-kommen
DWDS Vergleichu. | DWDS/DTT13 inDTT13
Sketch Differenz (Subst + fuhlen) | (Subst + Beispielsatze aus DTT13%
(Subst + fiihlen) empfinden)
Blut 28/9 -
. In dem Augenblick aber, wo sie den Stich
Stich 2501 10 empfand, fiel sie auf das Bett nieder,
da sie die wilde Glut sah, die aus seinen
Atem 32/47 2 Augen sprach, da sie seinen heiBen Atem
empfand
Energie 46/65 9 Diese Energie empfand ich als wunderbar,
warm,
Blick 86/18 8 Einen solchen Blick empfindet niemand als
angenehm.
Hand 100/49 -
Wind 36/58 9 Ielcht_en Nles__elregen und emen_maBlgen Wind
empfinden Laufer als gute Bedingungen,
er musste den Drang empfinden, Russland von
Drang 41/52 27 seiner Zersplitterung und aus seiner
Isoliertheit zu befreien.
Kraft 100/80 31 Dles_e geistige Kraft empflndet !hr jetzt
pulsierend im menschlichen Leib,
Herz 70/27 -
Puls 315/12 -
Herzschlag 196/53 -
Abb.8

Das Verb fiihlen in Verbindung mit den Substantiven Blut, Hand, Herz, Puls, Herzschlag bedeutet ,,ewt. (aus)tasten,
(entasten”, und kommt nur mit dem Verb fiihlen vor.

Es gibt auch Substantive, deren Vertraglichkeit mit den untersuchten Verben mit Hilfe von Sketch Differenz
nicht veranschaulicht wurden®2. Das Uberpriifen der Kompatibilitat dieser Substantive mit den Verben fiihlen und
empfinden wurde manuell, gemaR dem Frequenzvorkommen im DeTenTen13 Korpus durchgefihrt.

Substantive, die nur mit dem Verb flihlen vorkommen, die nicht in Sketch Differenz angefthrt wurden, sind3;
e Knubbel filhlen (= tasten) /empfinden*
,,Hinter dem linken Ohr habe ich dann noch einen weiteren Knubbel gefahlt*
e  Muskelkater fihlen/empfinden*
e  Puls fuhlen (= tasten) /empfinden*
"Ich kann Deinen Puls und Deinen Schweil? fiihlen und die Linien Deiner Narben",
e Herzschlag flihlen (= tasten) /empfinden*
e  Adrenalin fuhlen/empfinden*
,»Wer Aktion sucht, kann bei mydays an seine Grenzen gehen und wahres Adrenalin fiihlen.*
e Beule fiihlen (= tasten) /empfinden*

30 DTT13 - das Korpus DeTenTen13

%1 Die Beispielsatze sind aus DTT13 entnommen.

32 Der Grund dafiir ist in der niedrigen Frequenz zu suchen.

33 Alle Beispiele sind aus DTT13 entnommen [zitiert 15.10.2015]
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,,Vorsichtig tastete Hermine ihren Kopf ab, konnte aber keine Beule fiihlen.**
e Schweil fiihlen (= tasten) /empfinden*
e Verwandtschaft fuhlen/empfinden*
e Korperteile, z.B. Stirn fuhlen (= tasten) / empfinden*
,.Sie streckt eine Hand aus und will ihm die Stirn fiihlen*
Substantive, die nur mit dem Verb empfinden vorkommen, die nicht in Sketch Differenz angefiihrt wurden:
e  Schuldgefuhl empfinden/fihlen* (= sich bewusst werden)
,.ES gibt Stadtteile, denen gegeniiber man ein leichtes Schuldgefiihl empfindet.**
e  Geréusch empfinden (= horen, aufnehmen) / fuhlen*
,.Nur das begleitende Gerausch empfand ich als ein wenig merkwirdig!“
e  (als) La&rm empfinden (= horen)/fiihlen*
,.Frag einfach, wie deine Nachbarn den L&rm empfinden**
e Situation, Arbeitsklima, Vorgehen, AuRerung, Verhalten wie empfinden/fiinlen* (= etwas als etwas
empfinden/sehen/bewusst wahrnehmen)
,,.Da hétte ich mir mehr Aussagen der Menschen mit Behinderung gewiinscht, die selber beschreiben sollten,
wie sie ihre Arbeit empfinden. ,,
e  Freundlichkeit empfinden//fihlen*
,»Die Freundlichkeit empfand ich meist nur als gespielt*

Die Grenzen in der Kollokabilitat beider Verben sind sehr vage, und es ist schwer, die Unterschiede im
Gebrauch der beiden Verben mit Substantiven in Akkusativ zu begreifen. Die Verben sind in der Bedeutung ,,etwas
physisch und innerlich wahrnehmen** Synonyme. Wir halten die Charakteristika ,, instinktiv, emotional < bewusst,
rational** im Falle dieser Bedeutung flr Schlisselbegriffe, wie es unten veranschaulicht und zusammengefasst wird.
Ein Beispiel dafiir ist die schon oben erwahnte Wortverbindung ,,Hitze fihlen/empfinden®.

Jemand/etwas fihlt etwas:

e etwas irgendwo physisch wahrnehmen (psychischer Vorgang, Zustand, Substanz, wie Schweil3, Atem, Schmerz,
u.a.) = erleben, erleiden

o etwas gefihlmaRkig wahrnehmen (Stimmungen, Gefiihle) = etwas ahnen, intuitiv erfassen, nicht bewusst,
instinktiv

— EMOTIONAL

Jemand/etwas empfindet etwas:

e mit den Sinnen (Reize) wahrnehmen, im Gemut bewegen, innerlich wahrnehmen = sich etwas (Gen.) bewusst
werden, etwas begreifen

e etwas physisch wahrnehmen = erleben, aufnehmen, begreifen: Rationalitat

e etwas wahrnehmen als etwas = etwas halten fur etwas, meinen

— RATIONAL

Mit prapositionalem Kasus im Dativ

Die typische Umgebung der Verben fiihlen und empfinden wird oft auch mit prapositionalem Dativ als lokale,
temporale adverbiale Bestimmung erweitert. Aus der Analyse in DeTenTenl3 Korpus ergeben sich folgende
Ergebnisse:

1. Etwas irgendwo fiihlen/empfinden — korperlich oder innerlich irgendwo wahrnehmen: Lokale adverbiale
Bestimmung
e Etwas fithlen/empfinden an etwas (Dat): Am Hals, etwas am (eigenen) Leib fiihlen, am eigenen Korper fiihlen,
u. a.
,»Als stdrend werden auch tiefe, querverlaufende Falten Gber der Stirn und langs verlaufende Falten am Hals
empfunden.*

,.Einfach mittels einer mechanischen oder elektrischen Pumpe in wenigen Minuten Luft reingefillt und schon
kann man das bequeme Liegen am eigenen Leib fiihlen*

e  Etwas fuhlen/empfinden auf. etwas (Dat): auf der Haut, auf dem Riicken u. a.
,»Wenn sie das Scheitern des Nationalismus auf ihrer eigenen Haut fihlen kénnen...**
,,Die Schmerzen, welche er auf seinem Riicken empfand, (...)*

e Etwas fuhlen/empfinden in etwas (Dat): im Rucken, im Gesicht, im Bauch, in Knochen, im Nacken, in der
Seele, im Innersten
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,,Der eine mag seinen verlorenen Kampf mit der Schwerkraft als scharfen Schmerz im Riicken empfinden, ,,
,.In seinem tiefsten Innern empfand/fihlt das Naturkind aber etwas, das sich gegen diese Illusionen stréubte.“

2. Etwas aus tiefster Seele fihlen/empfinden

,»(-..) Und diejenigen, die aus tiefster Seele empfinden/fiihlen, dass alle Menschen den gleichen "Wert" haben, (...)*

3. Etwas fiihlen/empfinden bei etwas (Dat) — etwas kérperlich oder innerlich irgendwann wahrnehmen: Temporale
adverbiale Bestimmung: beim Laufen, beim Schwimmen, beim Fahren, beim Lesen, u. a.

Die Verben fiihlen und empfinden sind weiter mit der Préposition mit kompatibel:
1. mit jmdm. fihlen/empfinden = Mitgefiihl mit jmdm. haben: Mitleid fiihlen mit jemandem, ich fihle/empfinde mit
dir
,,Als Leser empfindet/fihlt man mit Damian**
,»ich hatte Pech. so empfanden mit mir andere Patienten, “
Das Verb flihlen kann mit weiteren Prapositionen stehen:
2. nach etw. fihlen:
a. Nach etw. tastend suchen: ich fithle/fempfinde* nach meinem Schlissel
b. Durch Beriihren der genannten Stelle dessen Befindlichkeit zu ergriinden: er fiihlt nach seinem Herzen/er
empfindet nach seinem Herzen*
Die Beispiele weisen darauf hin, wie vage der Unterschied zwischen beiden sinnverwandten Verben ist, besonders im
Falle, wenn sie sowohl eine kdrperliche, psychische als auch eine innerliche Wahrnehmung ausdriicken kénnen. Die
Semantik des jeweiligen Verbs ist von seiner ganzen Umgebung und Argumenten sehr stark beeinflusst.

Die Kombination Attr+Verblnf

Die Wortkombination Attr+VerbInf umfasst alle Attribute, modale Adverbialbestimmungen, die auf die
Frage WIE? antworten.
Adverbialbestimmungen, die mit dem Verb fihlen und empfinden auftreten kénnen, sind: deutlich, genau, hautnah,
intensiv, instinktiv, richtig, schmerzhaft, schmerzlich, formlich, intuitiv, plétzlich, schnell, sofort, Giberall, zugleich,
korperlich, personlich, wenig, tief, kaum, stark, dunkel, seelisch, filireinander, anders, genauso, wohl,
national/sozial/freiheitlich/religids/patriotisch, u.a.

Beispiele3*:

,»Gewiss, der Schmerz ist gerade dort am starksten, wo wir ihn hautnah fiihlen/empfinden*
,»Was genau empfanden/fihlten Sie also als schwierig?**

,.der Absender den Verlust des gestorbenen Menschen ebenfalls sehr intensiv empfindet.*

,(...) dass es Menschen gibt, die so intensiv fiihlen und leiden kénnen, (...)*

,»Wir Deutschen kénnen nicht wie die Englander und Franzosen national empfinden, (...)*

Als Unterschied zwischen den beiden Verben sind hier die als-Konstruktionen mit empfinden zu erwahnen. Das Verb
fihlen bildet keine Verbindungen mit als-Konstruktionen: als instinktiv/richtig/stark, u.a. fiihlen*, wie es beim Verb
empfinden oft der Fall ist.

Empfinden kann mit als-Konstruktion eine Wortverbindung bilden:
Als + Adjektiv: die meist frequentierten Adjektive sind: etwas als ungerecht, als angenehm, als stdrend, als
unangenehm, als l&stig, als bedrohlich, als unertréaglich, als peinlich, als befriedigend, als schmerzlich, als
negativ/positiv, als schmerzhaft/wohltuend, u.a. empfinden.
Die als Konstruktion l&sst sich in eine Adjektiv + Verb-Verbindung um transformieren, ohne die Bedeutung des Satzes
zu veréndern:
,,Das Negative beginnt mit dem Demokratiedefizit. Wir haben es schmerzhaft empfunden und erfahren, so geht es
nicht.* = (...) Wir haben es als schmerzhaft empfunden und erfahren, (...).
,.Ich glaube Dir gerne, dass Du das Alleinsein als sehr schmerzlich empfindest.* = Ich glaube dir gerne, dass Du das
Alleinsein sehr schmerzlich empfindest.

Die als Konstruktionen sind viel mehr frequentiert als die Verbindungen ohne als.
Bei einigen Attributen ist es nicht mdglich, mit dem Verb empfinden eine als-Konstruktion zu bilden, wie im Beispiel:
etw. tief/genauso/wohl/anders/u.a. empfinden.

Die untersuchten Adverbialbestimmungen fungieren als Modalbestimmungen, die die Art und Weise,
eventuell die Intensitét, bezeichnen, in denen der VVorgang des Wahrnehmens realisiert wurde.

34 Beispiele aus DTT13 entnommen [zitiert 16.10.2015]
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Vorschlag der Klassifizierung der Bedeutungsstrukturen

Beide Verben verfligen Uber die denotative Bedeutungen ,etwas korperlich oder etwas seelisch
wahrnehmen*. Es klingt ganz einfach. Wenn man sich aber entscheiden muss, welches Verb in einer Wortverbindung
und in einer bestimmten Situation verwendet werden soll, stét man auf Fragen und ,,Unsicherheiten”, ob die
Wortverbindung so tatsachlich gebrauchlich oder Gberhaupt mdglich ist? In dem vorliegenden Beitrag haben wir die
Antwort auf die Frage gesucht, welche Unterschiede in der Kollokabilitéat die Verben fiihlen und empfinden aufweisen,
wo die Grenzen in ihrer Kombinatorik sind und welche Folgen auf die polysemantische Struktur haben die
Kollokationsprofile beider Verben?

Die Analyse beweist, dass beide Verben eine viel breitere Semantik aufweisen, als es ihre denotativen
Kernbedeutungen andeuten und als sie in den Worterbiichern prasentiert werden.
Untersucht wurden nicht nur die Substantive im Akkusativ als Kookkurrenzpartner®, sondern auch alle Argumente,
die die Umgebung von Verben erweitern (wie Adverbialbestimmungen, Attribute). Diese werden in den untersuchten
Worterbichern nur selten behandelt. Diese Argumente verdienen auch eine groRere Aufmerksamkeit und sollten in
den Worterbiichern présent sein.

Die Rolle des Objekts in Form eines Substantivs im reinen Akkusativ ist bei der Analyse der Semantik dieser
Verben dominant. Die Unterschiede in der Kombinatorik der Verben mit Substantiv im Akkusativ sind sehr vage und
sie decken sich tberwiegend (Schmerz, Mitleid, Hass, u.a. fihlen/empfinden). Die Abb. 5 und 6. demonstrieren die
Beschrankungen, die die Substantive im Akkusativ betreffen. Substantive mit niedriger Frequenz wurden auch
behandelt.

Das Verb fiihlen:

In DUDEN und DWDS findet man 4 Bedeutungen mit Untergliederungen, die in der Abbildung 2 mit der
Auflistung der Beispiele demonstriert und zusammengefasst wurden. Nach dem Vergleich von Eintrdgen und
Bedeutungsgliederungen in beiden Quellen kommt man zum Ergebnis, dass die Gliederungen nicht vollkommen
Ubereinstimmen. In beiden Nachschlagewerken wird auch die reflexive Form des Verbs fihlen in seine
Bedeutungsstruktur eingebaut. Wir schlagen vor, die zwei Bedeutungen als getrennte Artikel in den Worterbiichern
zu behandeln, da es um zwei selbststandigen Verben geht und es kdnnte flr einen Worterbuchbenutzer auch die Arbeit
bei der Suche erleichtern.

In allen Quellen finden wir gleiche Beispiele. Der Umfang der Beispiele mit dem transitiven fiihlen ist klein. In den
meisten Fallen gehoren die Beispiele zu der reflexiven Form des Verbs sich fiihlen. Wir schlagen folgende einheitliche
Gliederung fir fihlen vor:
1. Mit dem Tastsinn, mit den Sinnesorganen wahrnehmen, kdrperlich etwas wahrnehmen (Koérperteil, VVorgang),
unsere Erweiterung: erleiden, erleben, irgendwas, irgendwo, irgendwie, irgendwann:
e Was: die Warme der Sonne flihlen, Kélte fuhlen, die Spritze in der Haut, einen Schmerz, Schmerzen fihlen,

jmds. Beruhrung fiihlen, ein menschliches Rihren fiihlen, u.a.

e Wo: Etwas an etwas (Dat.) fuhlen: etwas am Hals fiihlen, am (eigenen) Leib fuihlen, am Kérper fihlen u. a.

Etwas in etwas (Dat.) fiihlen: etwas im Hals, etwas im Bauch, in Knochen, Staub im Auge flihlen u. a. Etwas

auf etwas (Dat.) fiihlen: etwas auf eigenen Leib, auf (eigener) Haut, auf dem Ruicken fihlen, u. a.

o  Wie: stark, personlich, schmerzhaft, deutlich, kérperlich, plétzlich u. a. flhlen
e Wann: beim Lesen, beim Laufen, beim Schwimmen, u.a. etwas flhlen
2. Etwas (Geflhle, Stimmungen, Zustand) seelisch, psychisch wahrnehmen, empfinden, irgendwas, unsere
Erweiterung: irgendwo, irgendwie:
e Was: Verpflichtung fiihlen, Erleichterung fiihlen, Kraft fihlen, Folgen fiihlen, Leere fuihlen, Druck fihlen,

Genugtuung fihlen u. a. Mitleid mit jmdm. fihlen. Das Bedirfnis nach etwas fiihlen. Liebe zu jmdm. fuhlen.

Schmerz, Trauer Uber etwas fiihlen. Verantwortung flir jmdn./etwas fihlen. Hass gegen jmdn./etwas fuhlen.

Angst um jmdm. fiihlen. Angst, Achtung vor jmdm. fiihlen. Etwas (Liebe, nichts, u.a.) fireinander fiihlen.

e Wo: Etwas in etwas (Dat.) fiihlen: im Herzen, im Innersten, in der Seele, in Knochen, etwas in sich fiihlen,

u. a. Etwas an etwas (Dat.) flihlen: am (eigenen) Kérper fihlen, am eigenen Leib flhlen, u. a.

e Wie: sozial, national, einheitlich, seelisch, instinktiv, intuitiv, deutlich, u.a. fihlen.
e jmds. Geflhl entspricht dem des Genannten: fiihlen als jmd.: wir fiihlen als Européer als Deutsche, als

Franzose, als Betroffene.

e Mitleid empfinden: mit jmdm. fiihlen.
e Jmdm. etwas fiihlen lassen.

3. ein Gefuhl haben/etw. ahnen: ich fiihle, dass ich auf dem richtigen Spur bin, etwas in sich fiihlen, etwas bis in die
Fingerspitzen fiihlen, jmds. Blick auf sich fiihlen.

% Die Eigenschaft ,transitiv* ist ein relevanter Faktor bei beiden Verben. Aus diesem Grund die meist frequentierten Kookkurrenzpartner waren
Substantive in Akkusativ. Sie zeigen sich als obligatorische Partner der untersuchten Verben.
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4. Etwas (Gegenstand, Kdrperteil) durch Tasten prifen, tasten:
e Jemandem etwas flihlen: den Puls, den Herzschlag, die Haut fiihlen u. a.
e Etwas fuhlt sich irgendwie an: dieser Stoff fiihlt sich rauh an, sich seidig anfiihlen

5. Etwas suchen:
e nach etwas fiihlen: nach Portemonnaie, nach der Tasche u. a.

Redewendungen, Phrasen mit fithlen®:

6. jmdm./einer Sache auf den Zahn filhlen — Bd.: jemanden ausfragen / aushorchen; versuchen, jemandes
Féhigkeiten oder Gesinnung zu ergriinden; eine Sache untersuchen.

7. Wer nicht horen will, muss fuhlen — Bd.: Wer nicht gehorcht, wird die unangenehmen Folgen zu spuren
bekommen.

8. Jmdm. auf den Nerven flhlen — Bd.: jmdn. priifen, jmds. Absicht erfragen. Jmdn. ausfragen/aushorchen.
9. Jmdm./einer Sache auf den Puls fiihlen — jmdn./etw. Gberpriifen, jmdn. ausfragen, etw. erkunden.
Das Verb empfinden

Auf Grund der Korpusanalyse schlagen wir vor, den Wortartikel mit weiteren relevanten und signifikanten
Kollokationen zu erweitern:
1. Etwas (durch Sinnesorgane) kdrperlich wahrnehmen, unsere Erweiterung: irgendwo, irgendwie, irgendwann:
e Was: die Kélte, Warme, Hitze, Schmerz, Hunger, u. a. e.
e Wo: in etwas (Dat.): im Riicken, im Nacken empfinden u. a., auf etwas (Dat.): auf dem Riicken empfinden
u. a., an etwas (Dat.): am (eigenen) Leib, am Hals empfinden, u. a.
e  Wie: anders/schmerzhaft/ kdrperlich/ tief/intensiv, u.a. empfinden.
e Wann: sofort/zugleich/beim Lesen/beim Laufen, u. a.
2. Etwas seelisch wahrnehmen, im Gemiit bewegen, unsere Erweiterung: irgendwie, irgendwo, irgendwann:
e Was: Angst vor jmdm./etw. empfinden. Sympathie fiir jmdn./etw. empfinden, Dankbarkeit fur jmdn.
empfinden, Gefiihl fir jmdn. empfinden, Widerwille fir jmdn./etw. empfinden. Mitleid mit jmdm. empfinden.
Freude Uber jmdn./etw. empfinden, Stolz Gber etw. empfinden, Trauer Gber etw. empfinden, Bedauern tber
jmdn./etw. empfinden, Arger tiber etw./jmdn. empfinden. Vergniigen bei etw. empfinden. Hass auf/fiir/gegen
jmdn./etw. empfinden. Schadenfreude gegenlber jmdm. empfinden. Etw. (Liebe, nichts, Hass, u.a.)
fureinander empfinden.
e  Wie: Etwas stark, schmerzlich, schmerzhaft, anders, &hnlich, wirklich, kaum, deutlich, peinlich, zunehmend
tief, dunkel, patriotisch, religios u. a. empfinden.
e Wo: Uberall/in dem Herzen/in der Seele, in sich (D), u. a.
e Wann: zugleich/sofort/plétzlich/beim Lesen u. a.
3. Etwas empfinden als etwas/als irgendwie (= Ereignis, Prozess aufnehmen, begreifen)®’: Unsere Erweiterung:
e Was (Objekt): eine Situation, das Leben, die Arbeit, Ergebnis, Kritik, u.a. wahrnehmen.
e Etwas empfinden als etwas: als Bedrohung, als Schande, als Fremdkorper, als Herausforderung, als
Frechheit empfinden.
e Etwas empfinden als irgendwie (Adj, Atr.): etwas als (un)gerecht, als (un)angenehm, als stérend, als
bedrohlich, als lastig, als wohltuend, als peinlich empfinden.

Schlussfolgerung

Ein angemessenes Kollokationswissen tragt wesentlich zu einer gehobenen Sprachkompetenz bei, doch ihr
Gebrauch ist gleichzeitig im Bereich der unbewussten Sprachverwendung. Die Verben der Wahrnehmung bilden eine
relativ kleine Gruppe der Wahrnehmungsverben, die in der Linguistik noch nicht gentigend erforscht wurden. In
diesem Beitrag stellten wir uns das Ziel, die Kombinationsmdglichkeiten der Wahrnehmungsverben empfinden und
fuhlen zu untersuchen. Als wichtigstes syntaktisches Charakteristikum dieser Verben hat sich ihre Transitivitat
angezeigt, was auch in einer grof3en Zahl von Kookkurrenzpartnern in Akkusativ wiederspiegelte. Um ein komplexes
Bild Uber die weiteren Bindemoglichkeiten beider Verben zu bekommen, hielten wir es flr wichtig, weitere binare
Strukturen und Kombinationsmaéglichkeiten — wie Attribute — trotz ihrer niedrigeren Frequenz zu untersuchen.
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LES INTERNATIONALISMES EN FRANCAIS DE L’ECONOMIE
EN CONFRONTATION AVEC LE TCHEQUE (NORME ET USAGE)

JANKA PRIESOLOVA

Abstrakt

Prispévek analyzuje problematiku internacionalizace a nacionalizace slovni zdsoby ekonomické francouzstiny
v konfrontaci s cestinou, zejména ve vztahu k anglicismiim (nejrozsirenéjsi formou soucasnych internacionalismii)
Z hlediska normy a vuzu. Pripomina proces lexikalizace anglickych vypijcek v pitvodni ¢i upravené podobé (adaptace
foneticka, graficka, morfologickd), ale zejména proces jejich nahrazovani narodnimi ekvivalenty. Toto je
podporovano u oficialni francouzské ekonomické terminologie i na institucionalni Grovni. Poukazuje na historickou
podminénost francouzskych «puristickych» tendenci, na vztah mezi normou a vizem (upfednostiiujicim funkénost) a
zdroveri i na diilezitost zachovani jazykové a kulturni riznorodosti, coz by mélo ovliviiovat i soucasny trend «praktické
potreby» anglictiny.

Klicova slova: ekonomicka francouzstina, vypujcky, anglicismy, purismus, jazykova norma, uzus, jazykova kultura

Résumé

L’article aborde le probleme de I’internationalisation et de la nationalisation du lexique du francais de I’économie
en confrontation avec le tcheque surtout en rapport avec des anglicismes (la forme la plus répandue
d’internationalismes contemporains) du point de vue de la norme linguistique et I’usage. Il s’agit non seulement de
la lexicalisation des emprunts anglais avec ou sans adaptation phonétique, graphique ou morphologique, mais surtout
de leur remplacement par les équivalents nationaux ce qui est soutenu en francais par la réglementation de la
terminologie officielle au niveau institutionnel. On attire également I’attention sur la détermination historique des
tendances « puristes » dans la tradition francaise, sur le lien entre la norme et I’'usage (donnant la priorité a ce qui
est fonctionnel), ainsi que sur I’importance du maintien de la diversité linguistique et culturelle qui devrait également
influencer la tendance actuelle orientée vers la « nécessité pratique » de I’anglais.

Mots-clés: francais de I’économie, emprunts, anglicismes, bon usage, norme, purisme, culture de la langue

Introduction

Le lexique du francais de I’économie refléte, grace a sa structure terminologique complexe, les besoins de
communication spécialisée. Ses moyens lexicaux, comprenant non seulement les termes propres et les termes
empruntés a la langue commune dans les collocations spécialisées, mais aussi les termes empruntés a d’autres langues.
Ces emprunts peuvent varier dans le temps grace au progres et évolution des structures économiques et pratiques
commerciales non seulement dans les milieux socioculturels respectifs, mais aussi au niveau supranational. C’est
justement I’anglais qui exerce actuellement une influence de plus en plus grande sur la terminologie du monde des
affaires en raison de I’hégémonie économique mondiale des Etats-Unis et du monde anglophone. En effet, I’ histoire
nous montre que le prestige international d’une langue peut étre aussi une manifestation d’une position économique,
politique, culturelle ou scientifique prestigieuse d’un Etat ou d’une nation parlant cette langue dans une période
donnée.

Larticle aborde les problémes de I’internationalisation et de la « nationalisation »* du lexique du francais
de I’économie en confrontation avec le tchéque dans ce contexte caractérisé par I’afflux d’anglicismes contré par la
création d’équivalents nationaux des mots étrangers du point de vue de la norme prescrite qui, d’ailleurs, ne se refléte
pas toujours dans I’usage. Nous prenons en compte notamment la terminologie figurant dans les documents écrits
officiels.

Internationalisation du lexique spécialisé frangais

Emprunts, internationalismes

Ce qui change le plus vite dans la langue c’est le vocabulaire qui refléte les nouveaux besoins communicatifs
de ses utilisateurs non seulement au niveau individuel, mais surtout au niveau socioculturel. Les nouveaux termes liés
avant tout aux changements de structures socioéconomiques existantes et au progres technique et scientifique peuvent
enrichir le lexique d’autres langues pour désigner les concepts nouveaux sous forme d’emprunts (directement ou bien

! HAVRANEK, 1963, 93.
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par I’intermédiaire d’une autre langue, assimilés ou non dans les systemes linguistiques des langues d’accueil). Le
r6le des emprunts est déterminé par les conditions historiques du développement de la langue dans laquelle ils sont
introduits, ainsi que par les rapports économiques et culturels entre les nations. Les besoins de communication
spécialisée dépassent encore davantage les frontieres des langues respectives au profit d’une communication
internationale commune. L’internationalisation lexicale est donc plus fréquente dans les langues des sciences et leur
terminologie spécialisée (qui par définition se doit d’étre claire, précise et sans risque de confusion). Il y a des emprunts
(totaux ou partiels) entre les langues de groupes typologiques identiques ou différentes, mais aussi au grec et latin
dont les lexiques constituent le fonds commun de la terminologie scientifique des langues indoeuropéennes.

Quant au frangais, si nous laissons de cdté les emprunts au latin et au grec, c’est a I’italien qu’il a emprunté
le plus depuis le Moyen Age (mots du commerce, de la banque, vocabulaire militaire, artistique, art de vivre) jusqu’au
milieu du 20¢ siécle ou I’ltalie cesse de jouer un rdle de premier plan dans la transformation politique, sociale et
technologique du monde. Depuis le 18 siecle (marqué par le débuts de la révolution industrielle et le développement
de I’économie libérale de marché) jusqu’a nos jours (développement de nouvelles formes de communication et
internationalisation des rapports économiques et commerciaux), c’est I’anglais qui s’impose non seulement en France,
mais aussi en Europe et dans le monde. Le francais, qui lui-méme a alimenté dans le passé lointain plus des deux tiers
du vocabulaire anglais (Walter) reste au 18° siecle la langue noble des élites, mais perd son hégémonie de langue de
communication intellectuelle et méme diplomatique surtout apres la Seconde guerre mondiale au profit de I’anglais.
Celui-ci s’impose sous un phénoméne appelé « anglomanie ou anglophilie » tout en continuant a influencer non
seulement les moyens d’expression des sous-systemes professionnels spécialisés (banque, commerce, finances,
management, publicité, tourisme), mais aussi ceux de la vie de tous les jours (prononciation, emprunts et calques des
mots, mais aussi de constructions grammaticales).

Anglicismes et leur intégration dans le lexique francais des affaires en confrontation avec le tchéque

On congoit les anglicismes comme les formes et les sens privilégiés d’internationalismes contemporains :
« L’anglicisme est un mot, une expression, un sens, une construction propre a la langue anglaise qui est emprunté
par une autre langue...* (VILLERS, 2003, 81). Le processus de lexicalisation ou d’adaptation au nouveau systeéme
linguistique est complexe et long et concerne tous les niveaux de la langue. Certains mots d’origine étrangére sont
lexicalisés dans le temps et pleinement intégrés au systeme linguistique d’une langue nationale (aux niveaux de
prononciation, orthographe, morphologie), tandis que I’origine étrangére d’autres mots peut étre ressentie davantage.
Cependant cette assimilation progressive des mots étrangers dans le systeme lexical de la langue peut déboucher sur
leur remplacement par les équivalents nationaux (sous forme de calques, mais surtout de néologismes nationaux) ce
qui est un moyen officiellement privilégié en frangais de 1’économie.

L’introduction d’un mot étranger désignant un nouveau concept est souvent accompagnée par une
assimilation de la prononciation en I’adaptant au systéme phonologique de la langue d’accueil (ce qui est d’ailleurs
un peu plus problématique en cas du passage de I’anglais au frangais qu’au tchéque), ainsi que de changements
morphologiques ou orthographiques respectives: engineering — ingénierie (Tch. inzenyrstvi), franchising —
franchisage, franchiseg, (Tch. franciza), doping — dopage (Tch. doping/dopink), summit — sommet (Tch. summit,
e-mail — mail/mél (Tch. mejl), ...

Le tchéque garde le plus souvent la forme originale ou bien adaptée au niveau de I’orthographe (softvér, lidr,
manazer/manager, vikend, mitink, brifink), mais il créée aussi ses propres équivalents (spolujizda/covoiturage,
spolecny podnik/coentreprise, obchodni koncese/ franchise)...

Les adaptations morphologiques des anglicismes (dérivation, suffixation, déclinaison) sont tres productives
en tcheque : mailovat, up-grejdovat, vikendovat, bartrovy obchod, digitalni televize, webovy portal,
webova prezentace, softwarovy/ softvérovy program (a coté des mots étrangers non adaptés fast food jidla, on-line
pFistup, divka au-pair).

L’emploi de suffixes et de préfixes est productif tout particulierement dans les innovations lexicales
francaises: fidéliser — franchiser, médiatiser; bagagerie — jardinerie ou bien briocheries, croissanteries
néologismes créés a partir de mots frangais par une réaction aux fast foods), logiciel — didacticiel; informatique —
bureautique, productique, télématique; franchise — franchiseur, franchisé (comme employeur — employé), ...

Nous trouvons en francais de spécialité également beaucoup de calques de I’anglais (traduction littérale d’une
langue a une autre) contribuant a réduire une invasion incontrélée de mots étrangers sous forme originale : star —
étoile, e-commerce — commerce électronique, home page — page d’accueil, attachement file — piéce jointe,
download — télécharger, téléchargement, on line — en ligne, gate — porte, fast food — restauration rapide,
database — banque / base de données, call centre — centre d’appels, camping car — autocaravane

A la différence du frangais économique et celui des affaires, en francais juridique et dans la correspondance
commerciale, I’anglais est d’ailleurs tres rare. En ce qui concerne la terminologie spécialisée, on peut néanmoins
constater qu’a la différence du tchéque, on trouve en francais économique moins d’anglicismes (tout au moins dans
les documents écrits officiels) qui se voient souvent remplacés par des termes francais.
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Citons quelques exemples : sofiware — logiciel, computer — ordinateur, fax — télécopie, chat — dialogue en ligne,
digital — numeérique, joint venture — coentreprise, leasing — crédit bail, leader — numéro un/ chef, cluster —
pble de compétitivité, outsourcing — externalisation, barter — troc, fare trade — commerce équitable, broker —
courtier, mailing — publipostage, car pool — covoiturage.

Il faut cependant remarquer que si certains équivalents francais se sont bien intégrés dans I’usage des
utilisateurs — public spécialisé et laique (logiciel, portable, ordinateur, baladeur), il y en a bien d’autres qui n’entrent
pas dans I’usage qui donne plutét la priorité aux termes anglais : marketing (mercatique), buldozer (bouteur), ferry
boat (transbordeur), cameraman (cadreur), vidéo-clip (bande vidéo promotionnelle), badge (passe), ...

Faux internationalismes

Les mots étrangers lexicalisés (quelle que soit leur origine) peuvent étre intégres dans le lexique de la langue
d’accueil soit dans leur signification d’origine ou bien dans une autre signification particuliére. Si nous laissons de
coté la terminologie scientifique et technique spécialisée (avec les sens précis des termes dans toutes les langues),
certains internationalismes de formes similaires (surtout d’origine grecque et latine) n’ont pas forcément la méme
signification dans plusieurs langues ou bien leurs significations ne se recouvrent pas entiérement.

Nous aimerions attirer I’attention sur le probléme de faux internationalismes dans la terminologie spécialisée
du francais et du tcheque en signalant les interférences lexicales, grammaticales ou formelles (sous I’influence de la
langue maternelle ou d’une autre langue étrangere plus forte, telle que I’anglais) entre les termes de la méme origine
qui ont pourtant acquis dans ces deux langues des formes et des sens différents (plus larges ou plus spécialisés) en
fonction de leur contextes linguistique et extralinguistique respectifs. C’est lié, d’une part, au renforcement seulement
de certains traits sémantiques du mot emprunté (sens plus large ou plus étroit, spécialisé, sens stylistiquement neutre
ou marqué), ou bien a la transposition de sens pour désigner une réalité différente (emplois figurés, stylistiques), ou
encore au changement de catégorie grammaticale (genre, partie du discours) sans oublier un transfert incorrect de la
prononciation. Citons quelques exemples : conjoncture, conjoncturel (état, situation actuelle de I’économie) /
konjunktdra (expansion économique, croissance) ; banqueroute (« faillite frauduleuse ») / bankrot (« faillite », dép6t
de bilan) ; manifestation > manifestace; demonstrace (mais démonstration a le sens d’une promotion de vente) ; akce
> action, activité, promotion; : honoraires (rémunération des professions libérales) / honord# (rémunération d’une
activité artistique et intellectuelle - en France cachet seulement pour les spectacles et droits d’auteur? pour le reste) ;
réhabilitation (« remise a nouveau ») de logement, de quartier, d’une personne condamnée injustement / rehabilitace
(« remise a nouveau » du corps, rééducation); energetika / (systéme) énergétique, bilance — balance, consommation
— konzumace, etc.

Il'y a aussi des faux amis entre le francais et I’anglais des affaires ce qui se transfére aussi au tcheque. Citons
les termes anglais ayant une signification plus large que leurs emprunts de forme identique dans les langues
respectives dont la valeur est plus spécialisée : par ex. meeting (en Fr.et en Tch. « réunion électorale») qui existe a
cOté de réunion, rendez-vous / schiize, schiizka); intervieuw (en Fr. et en Tch. sens réduit au sens journalistique) a
coté de I’entretien (d’embauche) / (pfijimaci) pohovor; promotion (nomination & un grade supérieur; vente sous
I’influence de publicité — sens nouveau en frangais dd a I’emprunt de I’anglais, tandis qu’en tchéque promoce est une
remise solennelle de diplémes). Assez fréquents sont des faux anglicismes en francais des affaires : *supporter au sens
de soutenir (un candidat), promouvoir (la vente) / podporit (kandidata, prodej), *application au sens de candidature,
inscription *appointement au sens de rendez-vous, *demander une question au lieu de poser une question

Normalisation linguistique et nationalisation du lexique spécialisé francais

La tendance opposée au processus d’internationalisation du lexique est sa nationalisation qui consiste a
remplacer les mots étrangers par les équivalents nationaux. Certes, les emprunts et les internationalismes représentent
un enrichissement notionnel et stylistique du lexique non seulement des langues de spécialité. Cependant, pour
protéger I’intégrité méme de la langue nationale, le frangais, fidele a sa traditionnelle défense de la langue nationale,
réagit méme au niveau institutionnel contre I’usage exagéré des mots étrangers (notamment d’anglicismes) dans la
communication spécialisée par une réglementation de la terminologie officielle. Le rble des institutions différentes
est en fait de défendre la norme et de diriger I’évolution de la langue.

Normalisation en France - tradition du bon usage

Les débuts de la normalisation du frangais remontent au 17¢ siécle. C’est I’Académie frangaise (créée par
Richelieu en 1635) qui devait y jouer le rdle clé avec les projets de publication d’un dictionnaire, d’une grammaire,
d’une rhétorique et d’une poétique. Tandis que les deux derniers n‘ont jamais paru, le dictionnaire a été publié en
1694 et la grammaire seulement en 1932, les deux présentant le francais plutdt comme une langue ,,académique*.’

2 A ne pas confondre droits d’auteur = autor'sky honorar a droit d’auteur (propriété intellectuelle) = autorska prava (copyright)
3 En ce qui concerne le dictionnaire, ¢’était un dictionnaire normatif du bon usage (refusant des mots archaiques et populaires, des néologismes,
des mots d’arts et métiers, de sciences sauf termes techniques nobles (chasse, escrime, etc.). Il a été publié aprés les deux grands dictionnaires du
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Cette institution devait veiller a promouvoir le francais dans toute I’Europe (Angleterre compris) comme une langue
de culture, de prestige, des sciences et de la diplomatie.

Ce n’est pas seulement I’Académie francaise, mais aussi d’autres intellectuels qui ont contribué au
développement et a la codification du francais a commencer par La Pléiade. Leur fameuse Défense et illustration de
la langue francaise, publiée en avril 1549 par Joachim Du Bellay, voulait réhabiliter le francais en tant que langue
poétique a coté du latin et I’italien, en faisant recours également aux néologismes latins et grecs et langues régionales
(patois) qui devaient enrichir la langue.

Pour ce qui est la grammaire, ce sont avant tout la grammaire de Vaugelas — Remarques sur la langue
francaise, utiles & ceux qui veulent bien parler et bien écrire (1647) et le Bon Usage de Maurice Grevisse (1936)
actuellement en 15¢ édition, disponible aussi en version électronique, qui décrivent les normes du frangais dans leurs
périodes respectives.

C’est Vaugelas qui cherchait d’abord a définir la notion de « bon usage » en s’inspirant de la langue parlée a
la cour du roi. Il ne voulait pas réformer ou réglementer la langue, mais seulement faire connaitre « le bon langage en
général, écrit ou parlé ». Cette notion est reprise par Maurice Grévisse, auteur de la grammaire de référence Le Bon
Usage dont la 6° édition de 1955 porte un sous-titre Grammaire francaise avec des Remarques sur la langue francaise
d’aujourd’hui. Etant conscient de I’évolution de la langue il se référe au consentement « [...] de meilleurs écrivains
contemporains et de ceux qui fixent provisoirement le francais dans un miraculeux état d’équilibre instable, menacé,
mais qui doit étre défendu » (Grévisse, 1969, 5). L’évolution constante de la norme, cette « stabilité flexible » (en
termes de Horalek), devrait éviter aussi la rupture brusque avec I’usage passé, soutenu par les puristes, mais qui fait
néanmoins partie du patrimoine culturel. La norme devait donc refléter un comportement linguistique exemplaire de
bons écrivains et de ceux qui prennent soin de « bien parler » assurant a tous ses usagers aussi le prestige social.

Défense de la langue francaise et purisme

La tradition du purisme en France date du 16° siecle, comme tendance opposée aux efforts de la Pléiade et
d’autres intellectuels pour lesquels tout ce qui contribuait a la promotion et a I’enrichissement de la langue francaise
était accepté. Par contre Malherbe, un grand réformateur de la langue francaise, voulait épurer la langue poétique de
tous les archaismes, maniérismes et mots bas. Il n’était pas non plus favorable aux emprunts au latin ou aux patois
(dialectes) en condamnant également les néologismes de formation francaise, les nouveaux mots composés ou dérivés.
Le purisme au sens moderne est repris par les organismes qui veillent a la correction de la langue, notamment pour
réagir contre une pénétration excessive des mots anglais en frangais (anglophilie) représentant une menace pour la
langue qui perd sa position de puissance dominante non seulement dans I’économie, mais aussi dans la culture.

Dans I’histoire des langues, les tendances puristes avec des interventions extralinguistiques dans la norme
des langues nationales, étaient souvent liées a la défense de langue en tant qu’attribut de la souveraineté nationale.
Le frangais est sorti victorieux de sa confrontation avec le latin et I’italien* ainsi que le tchéque ne s’est pas laissé
dévaliser ni par le latin ni par I’allemand - tout au contraire, ces langues ont contribué a I’enrichissement de leurs
moyens d’expression®. Cependant certains linguistes mettent en garde contre un afflux élevé des éléments étrangers
dans une langue nationale (lié a une domination politique, économique et socioculturelle) qui peut mettre en danger
le caractere propre de la langue. D’aprés Hagége (2006) les emprunts étrangers ne devraient pas dépasser le seuil de
tolérance fixé a 15 % (!) pour ne pas perturber I’intégrité méme de la langue.

L’intervention de I’Etat dans la culture de la langue a également ses racines au 16¢ siécle. A la différence du
tchéque (dont I’usage n’est pas imposé par la loi), le frangais est une langue administrative en France depuis la
Renaissance® jusqu’a nos jours, protégée par la loi. La langue francaise en tant qu’attribut de la souveraineté du
pays (I’article 2 de la Constitution de la Cinquieme République de 1992)7 est le moyen de promotion de la culture
francaise dans le monde dont I’intégrité est défendue au niveau institutionnel.

Une des premiéres lois fondamentales de I’histoire moderne en matiere de législation linguistique, inscrite
dans la tradition puriste et destinée a éveiller la conscience nationale, c’était la Loi n°® 75 — 1349 « relative a I'emploi
de la langue francaise » adopté le 31 décembre 1975 (sous la présidence de Valéry Giscard d’Estaing) et selon laquelle
I’emploi de la langue francaise était obligatoire dans les actes officiels®. Sont concernés par cette mesure avant tout

17¢ siécle — celui de Furetiére en 1690 (Dictionnaire universel contenant généralement tous les mots francais, tant vieux que modernes et les termes
de toutes les sciences et des arts) et celui de Richelet 1680 (incluant aussi termes populaires et expressions propres et figurées et plusieures
nouvelles remarques sur la langue francaise).

4 Robert ESTIENNE, lexicographe et imprimeur frangais — défenseur du frangais contre I’italomanie au 16e siécle

5 Beaucoup de mots allemands sont entrées, surtout au 18° siécle, dans la langue littéraire tchéque sous forme de calques, les emprunts directs ont
pourtant survécus dans la langue parlée (HAVRANEK, 97)

% Imposée en 1539 par I’ordonnance de Villers-Cotteréts de Frangois I pour remplacer le latin dans les actes officiels et juridiques.

"« La langue de la République est le frangais » ; depuis 2008 les langues régionales font également partie du patrimoine linguistique de la France
suite a une modification de la Constitution - I'article 75-1 de la loi constitutionnelle n° 2008-724 du 23 juillet 2008 de modernisation des institutions
de la V¢ République

8 Selon cette loi « Le recours a tout terme étranger ou a toute expression étrangére est prohibé lorsqu'il existe une expression ou un terme approuvés
dans les conditions prévues par le décret n° 72-19 du 7 janvier 1972 relatif a I'enrichissement de la langue francaise. Le texte francais peut se
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les contrats commerciaux, traités internationaux, contrats de travail, etc. Les entreprises étrangéres implantées en
France doivent également respecter ces dispositions légales.

Ce sont les commissions ministérielles spécialement instituées en 1972° qui doivent non seulement veiller
a la pureté de la langue, mais aussi aux publications réguliéres des listes des mots officiellement approuvés ainsi qu’a
I’accomplissement de la loi sous peine de poursuites judiciaires. Les dispositions, durcies par la loi Toubon de 4 ao(t
1994 relative a I'emploi de la langue frangaise'?, renforcent I’idée de la protection du patrimoine linguistique francais
tout en garantissant a tous les habitants un « droit au francais » dans leur vie quotidienne, au travail, dans I’accés au
savoir ou a la culture. Cette loi vise a assurer la primauté de 1’usage de termes francophones traditionnels face aux
anglicismes surtout par le décret du 3 juillet 1996 relatif a I’enrichissement de la langue frangaise qui impose I’usage
obligatoire des nouveaux termes francais régulierement publiés chaque mois dans le Journal officiel de la
République francaise (JO) et dans les services et établissements publics de I’Etat (articles 11 et 12 du décret).!! Le
role de coordination est réservé a une nouvelle Commission générale de terminologie et de néologie. Placée sous
I’autorité du Premier ministre, elle a pour mission, en collaboration avec I’Académie francaise, d’examiner et
approuver chaque mois les termes nouveaux proposés par les commissions spécialisées de terminologie et de néologie
avant de le faire publier dans le JO. Cette mesure vise a promouvoir I’utilisation de la langue francaise, notamment
dans les domaines économique, juridique, scientifique et technique, mais aussi de participer au développement de la
francophonie.

Un cadre législatif et réglementaire en faveur du francais doit garantir non seulement I’accés a I’information
et au savoir, mais montrer la capacité du francais a désigner toutes les innovations scientifiques et techniques avec un
vocabulaire clair et précis, capables de lever des ambiguités lors des négociations. L’emploi d’autres langues n’est pas
« défendu », mais le recours a la traduction est vivement conseillé*2.

L attitude puriste prescrite par la loi s’explique non seulement par des raisons linguistiques, mais aussi
sociolinguistiques, politiques et éthiques. Elle est soutenu par le fait que tout ce qui s’écarte de I’'usage et n’est pas
conforme au systeme de la langue, gene la communication. Ses défenseurs intellectuels font appel a la conscience
linguistique et nationale des Francais en dénoncant I’ « impérialisme yanqui » — tels que Pierre Etiemble qui parodie
le franglais et le « sabir atlantique » ou bien Claude Hagége®®, un grand défenseur de la diversité linguistique, pour
qui cette domination de I’anglais est une sorte d’impérialisme non seulement linguistique mais aussi culturel qui se
répand a travers la langue, I’enseignement, le cinéma. La langue et la pensée uniques étant pour lui une menace pour
le patrimoine de I’humanité.

Conclusion

L’internationalisation du lexique est un processus dynamique influencé par I’élargissement de rapports
économiques, commerciaux, politiques, sociaux, soutenus par la globalisation et I’emploi de nouvelles formes de
diffusion d’informations. Actuellement elle est marquée par une anglicisation de la plupart des langues, le tchéque et
le francais inclus. Cependant I’intégration d’anglicismes dans le lexique spécialisé des affaires, accompagnée souvent
par leur adaptation aux régles phonétiques, graphiques, morphologiques de la langue d’accueil, parait plus élevé en
tchéque qu’en francais. Le frangais normatif se montre donc moins libéral a I’assimilation des mots anglais que le
tchéque ce qu’on peut expliquer par des raisons historiques, mais aussi par facilités d’adaptation linguistiques moins
élevées. L’internationalisation du lexique favorise I’intercompréhension internationale en enrichissant les langues par
des termes nouveaux (désignations univoques de notions spécialisées sous forme d’emprunts « utiles »,
indispensables, des mots étrangers, éventuellement sous forme de calques) pour désigner des contenus nouveaux ou

compléter d’une ou plusieures traductions en langue étrangére. Les mémes régles s'appliquent a toutes informations ou présentations de
programmes de radiodiffusion et de télévision, sauf lorsqu'elles sont destinées expressément a un public étranger».

® Prévues par le décret n° 72-19 de 1972 « relatif & I'enrichissement de la langue frangaise », par lequel des commissions de terminologie ont été
instituées auprés de toute administration centrale de I’Etat.

10 a loi n° 94-665 du 4 ao(t 1994 relative a I'emploi de la langue frangaise « La langue de la République en vertu de la Constitution, la langue
francaise est un élément fondamental de la personnalité et du patrimoine de la France. Elle est la langue de I'enseignement, du travail, des échanges
et des services publics. Elle est le lien privilégié des Etats constituant la communauté de la francophonie » (article 1)

1 Art. 11. — Les termes et expressions publiés au Journal officiel sont obligatoirement utilisés a la place des termes et expressions équivalents en
langues étrangeéres : 1° Dans les décrets, arrétés, circulaires, instructions et directives des ministres, dans les correspondances et documents, de
quelque nature qu'ils soient, qui émanent des services et des établissements publics de I'Etat ;
2° Dans les cas prévus aux articles 5 et 14 de la loi du 4 aolt 1994 susvisée relative a I'emploi de la langue francaise. Art. 12. — Les listes de termes
et expressions approuveés en vertu des dispositions réglementaires relatives a I'enrichissement de la langue frangaise précédemment en vigueur sont
assimilées aux listes publiées en vertu du présent décret. Elles peuvent étre modifiées selon la procédure prévue aux articles 7 a 10 du présent
décret.

12 Circulaire ministériel datant du 15 avril 2013

13 Interview du 28 mars 2012 de Claude Hagége : "Imposer sa langue, c'est imposer sa pensée” [archive] par I'Express ,,Seuls les gens mal informés
pensent qu‘une langue sert seulement a communiquer. Une langue constitue aussi une maniére de penser, une fagon de voir le monde, une culture.*
http://archive.wikiwix.com/cache/?url=http://www.lexpress.fr/culture/livre/claude-hagege-imposer-sa-langue-c-est-imposer-sa
pensee_1098440.htmli&title=Interview%20du%2028%20mars%202012%20de%20Claude%20Hag%C3%A89e%C2%A0%3A%20%22Imposer
%20sa%20langue%2C%20c'est%20imposer%20sa%20pens%C3%A9e%22
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pour éviter des paraphrases lourdes (droit communautaire — komunitarni pravo au lieu de relatif aux pays membres
de I’'UE), ou bien pour apporter une différenciation et expressivité stylistique aux constructions a sens équivalent —
doublets (consommateur — konzument, spotiebitel, directive - directiva, smérnice). Cependant I’usage montre que
I’emploi des mots étrangers peut paraitre aussi « inutile» au niveau de la désignation, exagéré ou méme « abusif » en
nuisant a la clarté de I’expression (Villers, 2003) non seulement dans la langue de tous les jours comme une
manifestation de la modernité et de la mode (étre branché, avoir new look, byt in : musique moderne, sport,
informatique, habillement), mais surtout dans la langue de la publicité (pour mieux faire vendre) ainsi que celle des
mass média (planning au lieu I'emploi du temps, coach au lieu d'entraineur, life style au lieu de mode de vie, challenge
au lieu de défi, le DDay au lieu de le jour J, break au lieu de pause, top au lieu de sommet/au mieux de/le mieux de,
canceller au lieu d’annuler). Les journalistes font également souvent recours aux termes anglais « déterminologisés »,
a sens affaibli: bashing (=dénigrement); stop au Hollande bashing (= manque de respect, de bonne foi), accompagné
méme des calques de structures syntaxiques. Ces emplois stylistiques a la mode, souvent incompréhensibles pour la
majorité des usagers, peuvent étre également, surtout dans les communications privées, une marque du snobisme ou
de fausse érudition. Néanmoins I’usage officiel devrait se soumettre a des contraintes normatives et compréhensibles
a tous.

Les néologismes d’origine étrangére ou nationale aussi bien que leurs doublets éventuels peuvent bien
coexister dans la langue tout en enrichissant le lexique du point de vue notionnel et stylistique. En ce qui concerne
les emprunts, y a t-il une limite entre le libéralisme et le purisme de leur acceptation? La langue et I’usage sont en
évolution constante. L’emploi des mots étrangers, y compris dans une langue de spécialité, ne devrait pas dépasser
une limite « raisonnable » ce qui peut étre résolu au niveau institutionnel (le cas de la France) comme résultat d’une
intervention des autorités et des linguistes en étroite collaboration avec des spécialistes. Mais c’est avant tout I’usage
(I’habitude d’utiliser certains moyens d’expression dans la pratique langagiére) qui a la priorité, a long terme, de «
sanctionner les termes quelle que soit leur origine » (Havranek, 1963, 54).

En revenant au francais, rappelons le cas cité ci-dessus de quelques anglicismes spécialises qui sont entrés
dans I’usage malgré la recommandation législative au profit de leur équivalents francais, peut-étre plus difficiles a
retenir faute de la longueur ou de caractére savant de ces derniers (la loi du moindre effort'#). D autre part, dans la
perspective diachronique, nous pouvons constater la disparition de I’'usage de nombreux anglicismes encore vivants
dans la deuxiéme moitié du siécle dernier, notamment dans la langue parlée : garden-centre (—jardinerie), stewardess
(— hétesse de I'air), lift, elevator (— ascenseur), hairdresser (— coiffeur), spleen (— nostalgie, déprime), pipe-line
(— oléoduc), etc.

Le linguiste ne devrait pas dicter des régles, mais tout en analysant I’'usage, détecter la norme dans la
conscience des usagers (ce qui est socialement ressenti comme fixe, stable et obligatoire) avant de la codifier par
une description théorique dans les grammaires et dictionnaires. Il devrait cependant veiller a la culture de la langue —
a sa correction grammaticale, lexicale (modes de formation les plus courants), orthographique, phonétique, a
I’adéquation entre la désignation et la dénotation de néologismes nationaux, veiller donc a I’acceptabilité formelle et
fonctionnelle des termes en fonction de nouveaux besoins de communication (emprunts inclus) et la structure méme
de la langue respective sans chercher a appauvrir sa variété fonctionnelle et stylistique.

Certes, nous ne pouvons pas nier la position prédominante de I’anglais non seulement dans les échanges
internationaux, mais pratiquement dans tous les domaines de la vie internationale ce qui est largement soutenu par
la publicité et les journalistes qui influencent a leur tour la langue de tous les jours. N’empéche qu’il faut quand
méme veiller a ce que cette hégémonie linguistique de I’anglais (favorisée par son « utilité » et « nécessité » pratiques)
ne mette pas en danger I’intégrité méme des langues ainsi que la diversité linguistique et culturelle encouragée
officiellement par I’Union européenne.
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MIGRATION WAVES AND THEIR IMPACTS
ON MULTICULTURAL CHARACTER OF EUROPEAN COUNTRIES

MARIA BLAHOVA

Abstract

Migration belongs to hot topics and ever increasing quantity of migrants in a number of European countries promotes
various questions to be considered regarding future shifts in multicultural character of Europe. Migration waves had
influenced historical development in Europe in the past. Contemporary shifts in geo-poalitical, economic and political
areas world-wide result in a number of more or less negative reactions on the side of some EU politicians as well as
population of particular European countries. The paper tends to bring some comparative aspects on this highly
debated topic.

Keywords: migration waves, multiculturalism, models, challenge, immigrants

Abstrakt

Vysoko aktudlna téma migréacie a zvyseny pocet emigrantov v rdznych krajindch Eurdpskej uinie nastoluje cely rad
otdzok ohl'adne budiiceho multikultirneho charakteru eurépskeho kontinentu. Migracné viny aj v minulosti ovplyvnili
charakter a rozvoj mnohych eurdpskych krajin. Zmeny v geopolitickom, ekonomickom i politickom usporiadani sveta
vyvolavaju u niektorych celnych predstavitelov negativne postoje, rieSenie ktorych nie je vzhladom na vlastné
vautorné problémy vonkoncom bezproblematické. Tdato nanajvys ndrocnd a Citliva téma totiz nema jednoduché, ani
Jednoznacné riesenie.

KPucové slovd: multikulturalita, migracia, kultirne modely, kultirne rozdiely, integracia

Introduction

Immigration, immigrants and migration in general — these expressions belong to hot topics of our
contemporary lives. And it is not only mass media or politicians on the whole scale of political spectrum that officially
declare their, often very controversial views that overwhelm us by an amount of information. It is also distinguished
representatives of particular countries like writers, philosophers, university professors and many others who tend to
provide us with a whole scale of opinions to raise sometimes optimistic, another time pessimistic forecasts regarding
the given subject.

Migration has been closely tied to the history of mankind —a number of immigration waves have shaped the
character of almost all European countries. It has been true for most Asian nations which developed their cultures
through nomadic style of existence, migrating from place to place, from region to region. And, of course, American
nation and their culture have resulted from century-long influxes of migrants from all parts of the world.

Recent upsurge of migration in Europe, however has acquired a new dimension — from cultural, religious,
economic or humanitarian points of view. The avalanch-like and ever increasing number of people who flee from
their home countries in Asia or Africa through almost unprotected Schengen-border have hardly been getting under
control. The present situation is an unprecedented one, although some similarities could be found in the past. The
question is whether it is possible at all compare any former reasons from the past with those that we witness today.

Those who try to find similar migration models in the past argue that negative — both economic and
political — conditions forced people to migrate — as they do it today. And it is developed countries obligation to pay
back the given chance and give hand to those in need. The truth is, however that majority of migrants in the recent
past came to their potential new home countries via official ways, with their valid passports and valid visas. Just a
limited number of migrants were to use illegal ways as their ultimate chance for survival. This happened during
extreme periods of totalitarian regimes in Europe or racial or ethnic genocides in some Asian or African countries in
the recent past.

It should not be forgotten that illegal migration has always faced a rather negative or even dismissive
approach from official authorities in particular states. With the exception of outstanding personalities — writers,
scientists, artists, etc. — common immigrants were left to the mercy of charity organizations, or relatives and friends.
They certainly could not count on massive material aid and assistance of any kind. These people were challenged by
rather sharp attacks based on stereotypes and prejudices that frequently led to xenophobic reactions from the side of
majority population. With economic recession these activities tended to outgrow modest measures of co-existence
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resulting in clashes, conflicts and confrontations based on cultural differences. They tend to multiply and increase in
number in all countries where reality favours in tense situations.

Decades of Change

Post-war economic boom in Western European democracies supported hedonistic and consumer-type
approach to citizens. Modern medical research led to birth-control and resulted in much looser morale principles.
The “baby boom*“ era was over and ever since the 1960s most European countries have been challenged by birth-rate
deficit. This fact plus the increased standard of living caused that developed countries had found immigrants as a very
welcome way of solving their population as well as work force deficit.

That was the reason why Western Germany so warmly welcomed the first waves of *“‘gastarbeiters* (visiting
workers) in the 1960s. Through the following decades, due to its “economic wonder," the country absorbed millions
of immigrants, who came from some poorer parts of Europe (Portugal, Spain, Yugoslavia), but especially from
Turkey, thus gradually turning Germany into a multiethnical country.

Other European countries faced a different way of absorbing ever increasing number of immigrants. In fact,
it was a second phase of colonialism closely connected with Great Britain, France, but also Holland and Belgium.
These former colonial empires had exploited much of their colonial resources and even after official decolonization
they were retaining their economic, political and social influence there. Elites as well as skilled labour forces were
welcomed in their former mother countries.

Great Britain and her Commonwealth of Nations acquires a very special position among former colonial
empires. Her present mixture of population accounts for the fact that the United Kingdom used to be the major colonial
super-power and London was the capital city of the World. Even though British politicians tended to limit the
uncontrolled influx from their former colonies, Great Britain and London itself were, probably, the most multicultural
parts of Europe.

From time to time developed European countries were committed to face mass influxes as a result of
post-colonial turmoils in their former colonies. In the early 1960s, this was the case of France that was to face such
exodus after the war in Algeria or thousands of refugees escaping from expanding communist regime in Indo-China.

Scandinavian countries as well as Austria followed a completely different pattern. In the 1970s these
countries adopted very mild and friendly asylum laws resulting in thousands of migrants from a number of different
countries worldwide seeking shelters in these countries. These refugees were fleeing from civil wars, persecution
based on racial, ethnic, religious and other grounds as well as all kinds of oppression in their particular countries.
There were several waves of migration to these countries — those from the third world countries, people from iron
curtain countries and also people suffering from Balkan war in the 1990s. All these migrants had filled a number of
vacant economic positions that ceased to be attractive to the majority population of particular European countries. On
the other side, it is absolutely clear they not only added to improved figures of eliminating unemployment statistics,
they also added to changing patterns in cultural character of their new home countries. These groups introduced, e.g.
new eating habits and meals, drinks, new fashion articles, artefacts, etc. Immigrants implemented also new religions
in predominantly Christian European countries.

Fall of the Berlin Wall and end of the Cold War witnessed new influxes of immigrants to western parts of
the European Union countries. Some new EU member states, like Poland, Bulgaria, Romania, Lithuania saw increased
upsurges of their particular population westwards. The number of these, especially economic migrants, increased to
alarming figures, thus adding to multicultural character of many western European countries. Polish became the
second largest linguistic minority group in Great Britian and Roumanians belong to the largest minority in Spain and
Italy. Not all of these migrants intended to get integrated, some of them focused on prospering from the generous
social welfare system exploiting it on their own purposes. The East-European exodus counted thousands of people,
adding to increased mixture of multiculturalism in western European societies.

Europe Challenged by New Reality

Multicultural communities become more and more typical for large European cities, however they do not
necessarily reflect only negative or threatening factors. Although there are certain suburbs that equal to ghettoes or
higher cummulation of radicals, based especially on religious principles, in general, western European democracies
are economically, socially and culturally very successful. And that is the reason why they are more attractive to most
migrants from Asia and Africa who head towards these countries. Most migrants do not wish to settle in “new EU*
countries that become more and more homogenous from ethnic and religious points of view due to their own
population’s displacement westwards as well.

Most western European countries historically follow democratic principles in their political institutions and
they have a well-elaborated social welfare system. General living conditions are very convenient, keeping traditional
culture as well as religion are not liable to any specific barriers. In spite of the large number of immigrants their
school systems are accessible to all and most of them have functioning knowledge-based economies.
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Multicultural societies in European democracies challenge the original and traditional principles most of
these countries were based on considering also human rights. Multicultural principles tend to understand and deal with
otherness regarding ethnic and religious factors in a more tolerant way than it is proven by radical groups that are
responsible for terrorist attacks in some European capital cities.

The challenge for the future of Europe is enormous — it should face and prove that western democratic
principles for life style are more successful for most people including those whose ethnic, racial or religious
backgrounds are not based on traditional European structures and ideologies.

We witness and challenge basic conflicts between traditional and militant fractions coming to Europe from
the part of the world where civil wars and dictatorships caused major clashes between their own religious groups.
These radicals tend to blame Western civilization for their own failure and tend to involve Western democracies
into this struggle.

We all should be well aware of refusing xenophobia, religious intolerance, nationalistic and ethnic hatred
that can be easily misused by pretentious political individuals following mostly their own ambitions. Multicultural
Europe should remain coherent as it is the basic pre-requisite for avoiding conflicts bursting out in full strength.
Terrorist attacks that unfortunately have become a shocking reality in large west European cities reflect cultural and
religious clashes — terrorists tend to violate traditional democratic principles of multicultural Europe where human
rights and religious principles are far more attractive than fanatic ideology pretending spreading “the only accurate
ideology and religious principles” for all and at all costs — the more brutal methods the better and more attractive, the
more attention these groups hope to win world-wide. They claim destruction of Western civilization because this
model of living is more successful and much more attractive for increasing number of people who would like to raise
their children and keep their families in happy and peaceful surroundings. These people tend to refuse following the
only goal in their life — religious fanatism — they would like to have adequate living standard during their lives not
after it.

We should be well aware that it is just a small percentage of those who tend to attract the attention of the
world by their horrifying ideas, flesh-creeping videos and threats. In fact there is an ideological clash within one
religion, specifically between its milder and fanatic fractions where Europe and her civilization act just as an
unfortunate battlefield. That is the reason why it is so important to prevent these forces from spreading their ideology
and goals in full capacities. Those who attack western European democratic principles, in fact, prove their own doubts
and anxiety that they are unable to challenge the more successful and more attractive model for living than the one
they proclaim.

This is a challenge for keeping the continent a coherent whole and not let the conflicts expand Europe-
wide. Multicultural Europe should avoid and refuse xenophobia, religious intolerance, otherwise it might prove that
terrorists achieve their goals — to intimidate Europe and its population.

American Migration Model vs. Europe

Europeans tend to follow two ways regarding contemporary migration waves — those who are optimistic in
their opinions point at historical story connected with settling the Northern American continent. The idea of melting
pot and the symbol of freedom presented by the Statue of Liberty engraved with poetic verses welcoming all desolate-
looking, poor and humble masses of all who come to America to make their American dream of liberty and personal
freedom come true.

The American story on mass immigration has had a happy end, although in the meantime, a humber of
metaphors denoting to this fact have been reformulated. Most people with a diverse cultural, historical or religious
backgrounds proved their competencies and added to the fact the USA had become a world super-power. European
optimists point out something similar could occur in Europe — by creating the United European States based on
multicultural ground. They hope immigrants might create a new type of a European nation deprived of ancient layers
of nationalism and historical prejudices. New, multicultural Europe is their vision for future. Europe and its population
are growing old, birth delivery rates are decreasing in general. There is hunger for new, young people at working
places who would replace those who are ready to retire.

But it is impossible to repeat the American history in Europe. There are many reasons for it — one of them is
that all migrants wishing to land in America were thouroughly selected before setting their feet on the continent. These
people had been given neither privileges nor social benefits. Frequently they had been victims to those who needed
cheap labour force, misusing their language barriers and local environment unfamiliarity. These migrants had not been
given anything for free. And that is the reason why these people tried hard to find their place in their new home
country, working hard to prove their good will for the given chance.

Americans, of course could not have avoided some controversies, unfair treatment or streotyping regarding
immigrants. Americans themselves have not always shown their positive and welcoming sides towards immigrants.
An old American immigrant saying states that “America beckons, but Americans repel (1, 1994, p. 219). Historical
and political shifts on international levels had always been reflected in Americans” approach to immigrants — from the
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nativist movement, to Red scare threats, through the House Un-American Activities Committee (HUAC) to
contemporaray potential terrorists. In spite of all negatives or unfair practices, the USA had been established on
western European democratic principles where particular ethnics had been involved in the process and have been
connected through common values.

Contemporary Europe has been in a completely different situation regarding migration waves. Most of these
people (with a very small percentage of exception) are not really poor purseless individuals. Most of them are young
and educated, these people should be given opportunities to start their existence in new conditions — to get involved
in economic process, to get integrated in majority nations environment as soon as possible. Otherwise, problems with
culture, religion, race and other differences will lead to increasing clashes. Hesitating and quarreling between
particular European countries can lead to chaos, instead of turning Europe into a large melting pot — it may turn it into
a large territory occupied by ethnic and religious fractions showing extended level of mutual animosity and
irreconsilable relations.

Conclusion

There is a myth that migrations occur due to wars, famine and poverty. Global warming has been responsible
for climate changes that may deteriorate living conditions in certain territories world-wide. These facts may be
partially responsible for certain waves of migrants. Some Europeans feel guilty on behalf of their ancestors who had
colonized Africa, Asia — depleting their natural resources, drawing them into wars and leaving them in economic,
political, ethnic and frequently also linguistic devastation.

Blaming former European generations for present immigration influxes to the continent would be
oversimplified and very shortsighted. We would like to stress that the countries whose population has heavily been
involved in huge influxes of migration should be provided economic assistance. At the same time we would like to
emphasize that it should be these countries” particular responsibility to settle the chaotic and messy situation on their
own. After all, it is their history, their traditions, background and nation they are familiar with. It is their and their
children’s future existence that is at stake in this long-lasting and controversial process of immigration to Europe.
Well-developed and knowledge-based societies in most European countries and their population should, of course,
provide adequate assistance, guidelines and openness in this hard and complicated process.
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AKULTURACE V KONTEXTU GLOBALIZACE A CESTOVNIHO RUCHU

ACCULTURATION IN THE CONTEXT OF GLOBALISATION AND TOURISM

IVETA FODRANOVA

Abstract

This article studies acculturation in the context which tourism and globalization influence shaping of vthe cultural
backgrounds of host community. Tourism and globalization lead to irreversible changes in societies through positive
and negative effects on tourists and locals. The purpose of this explanatory study is to better understand the process
of acculturation and its effect on tourism. Considering the findings from literature review, this paper closes by
determination of potential localization of acculturation in the due of tourism. The success of any tourist destination
consists of application of an appropriate strategy. Generally acculturation studies in tourism context that offer an
analytical framework and propositions that can be used as guides for firms operating in multicultural markets and
adopts relevant propositions related to service firms' strategy in such markets.

Keywords: acculturative process, societal and cultural changes, tourism impacts

Abstrakt

Tento prispevok skima akulturaciu v kontexte cestovného ruchu a globalizacie, ktoré formuju kultine prostredie
hostitelského spolocenstva. Cestovny ruch a globalizacia spésobili nezvratné zmeny v kazdej spolocnosti
prostrednictvom pozitivnych a negativnych vplyvov na turistov a domdce obyvatelstvo. Cielom tohto explanacného
prispevku je lepSie pochopenie procesu akulturacie a jeho vplyvu na cestovny ruch. Na zaklade poznatkov z ziskanych
Z preladu literatury, prispevok konci urcenim potencialnych centier akulturdacie pod vplyvom cestovného ruchu.
Uspech akéhokolvek turistického miesta zavisi od uplatnenia vhodnych stratégii. Vieobecne, akulturacia skima
V cestovnom ruchu kontext, ktory poskytuje ramec pre analyzu a navrhy, ktoré je mozné vyuzit ako navod pre firmy,
ktoré funguja v na multikultirnych trhoch a mézu vyuzit pre nich relevantné navrhy, ktoré sdvisia s firemnou
stratégiou na tychto trhoch.

KUPucové slova: proces akulturdcie, spolocenské a kulturne zmeny, vplyv cestovného ruchu

Uvod

Permanentni proces globalizace a internacionalizace, jakoZ i liberalizace pohybu osob, zbozi, sluzeb a
kapitalu zasadnim zptisobem modifikuji cestovni ruch. Vysledkem jejich ptisobeni je nejen vizualni a strukturalni
pfeména turistické destinace, ale i zména zivotniho stylu mistnich obyvatel. Dlouhodobé piisobeni tlaku nadnarodnich
vlivli v kontaktu s mistni kulturou vsak usti do kulturnich a spole¢enskych zmén, které jsou vysledkem trvalého a
dlouhodobého tlaku externich faktor. Tento proces, ale i vysledek tohoto procesu se nazyva akulturace. Podle
Soukupa, akulturace zahrnuje jevy, které vznikaji v dobé, kdy skupiny jednotliveli pochéazejicich z riznych kultur
vstupuji do stalého, bezprostfedniho kontaktu, ktery vede ke zménadm v ptivodnich kulturnich vzorech jedné, nebo
obou skupin. Akulturace ve spojeni s turismem je relativné novy fenomén, na rozdil od etnologie, sociologie ¢i
antropologie, kde akulturace ptfedstavuje frekventovany pojem jiz od konce 19. stoleti. Pouziti vyrazu se datuje do
roku 1880, kdy tento pojem pouzil americky antropolog Powell (Powell, 1880) na oznaceni ,,psychologickych zmén
vyvolanych mezikulturnim napodobovanim.“ V soucasnosti se pod akulturaci rozumi "proces, ve kterém styk mezi
riznymi kulturnimi skupinami vede k osvojeni novych kulturnich vzorcti jednou, nebo obéma skupinami, pficemz
mize byt jedna kultura (napf. minoritni) pohlcena (dojde k dezintegraci slabsi kultury a jeji asimilaci) nebo mize
vzniknout nova, syntetizujici kultura, popiipadé se zachovaji dvé odd€lené kultury obohacené cizimi prvky ". (Hartl,
P., Hartlov4, H., 2000, str. 28). Akulturaci v turistice budeme rozumét proces, ke kterému dochazi pfi vyméné
kulturnich prvka v disledku predevsim osobniho kontaktu mezi riznymi kulturnimi skupinami (navstévniky a
rezidenty), pfi¢emz vysledkem je zména pivodnich kulturnich vzorcl v jedné nebo obou skupinach.

Proces akulturace neni vyvazeny proces (Berry & Sam, 1997), i kdyZz dlouhou dobu ptetrvavaly nazory, ze
jde o jednosmérny proces, pii kterém jednotlivec, pfichazejici do nové kultury se ptizptisobi prostfedi. Zastanci
dvoudimenzionalnich modelt (Berry, 2001) v8ak akulturace pojimaji jako vzajemny stfet a vyménu mezi dvéma a
vice skupinami, s disledky pro vSechny zuc¢astnéné strany, tedy proces, kde styk ,,mezi riiznymi kulturnimi skupinami
vede k osvojeni novych kulturnich vzorcii jednou, nebo obéma skupinami, pricemz mize byt jedna kultura (napr.
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minoritni) pohlcena (dojde k dezintegraci slabsi kultury a jeji asimilaci), nebo miize vzniknout nova, syntetizujici
kultura, popiipadé se zachovaji dvé oddélené kultury obohacené cizimi prviy" (Hartl, Hartlova, 2000, s. 28).

Akulturace probiha na Grovni jednotlivce i skupiny. Podle Berryho (1980) na individualni drovni se
akulturace tyka osvojovani si hodnot, percepce, postoji a personality. V zavislosti na zdjmech a motivaci variruje i
stupeni akulturace. Na skupinové trovni akulturace probiha prostfednictvim socializace, socidlni interakce a mobility
(Olmedo, 1979). Pro turismus je charakteristickd pravé skupinova akulturace, kdy se prostfednictvim névstévnik
vnaseji prvky jiné kultury. Reisinger a Dimache (Reisinger, Dimache, 2010) rozeznavaji akulturace dobrovolnou a
nucenou. Z pohledu turismu jde jednoznaéné o dobrovolnou akulturaci, protoze nucena (respektive nasilnd), je vzdy
spjata s ekonomickymi nebo politickymi divody. Prvky dobrovolnosti jsou vyraznym akceleratorem akulturace, coz
v kontextu cestovniho ruchu zpisobuje akceptaci globalizovanych standardd homologovanych produktd. V socialni
roving se dobrovolna akulturace projevuje napodobovanim a asimilovanim vzord chovani, takzvanym demonstracnim
efektem. Demonstracni (respektive napodobovani, imita¢ni) efekt historicky vychazi z porovnavani Zivotni trovng se
sousednimi staty. Demonstra¢ni efekt je Sifeni norem chovani uréité spole¢nosti na zaklad¢ urcitého modelu. Podle
Duesenberryho (Mason, 2000) se kazda socialni kategorie snaZi ziskat statky, kterymi disponuje kategorie
bezprostiedné vyssi, proto pravé hmotné statky demonstruji uréity spole¢ensky status. Demonstra¢ni efekt z pohledu
cestovniho ruchu vznika tehdy, kdyz dochazi k piejimce vzorcti chovani navstévnika (turistl, vyletnik) mistnim
obyvatelstvem, ktefi napodobuji jejich spotfebu. Kontaktem s navstévniky domaci obyvatelé porovnavaji své zivotni
podminky, zivotni uUroven, spotiebu s navstévniky, coz vede k potfebé napodobovani jejich chovani domacim
obyvatelstvem. Tento proces podle Fishera (Fisher, 2004) prochazi tfemi stadii: v prvnim stadiu je chovani turistu i
obyvatel odli$né, v druhé fazi probiha transfer vzort chovani a ve tieti fazi rezidenti demonstruji okopirované chovani.
Obecné tento proces se popisuje pouze ve vztahu rezidentl a nav§tévniki, kde se predpoklada, Ze pravé turisté
pifichazeji z dominantné kulturniho prostiedi, které urcitym zpisobem spolu s globalizaéni procesy ni¢i kulturu
rezidentd. Na individualni urovni je vSak mozna i opacnd reakce na prostiedi, kdyz turisté, zejména pfi
dlouhodobéjsich pobytech zazivaji akulturaény stres, kdyz nejsou schopni pfijmout kulturu navstivené zemé
(stravovani, oblékani, jazyk...) a vyskytuji se u nich stavy nejistoty, deprese, Uzkosti apod. ,,Akulturacny stres
Vyjadiuje psychologické, télesné a socialni obtize, které doprovazeji proces akulturace. Zakladni pricinou je vnitini
konflikt clovéka, ktery vznikne jako reakce na protichiidné kulturni normy dvou nebo vice kultur" (Dolinska, 2016,
s. 69). V klasické podobé akulturace jako procesu kulturnich a spoleéenskych zmén v disledku turismu, se vyskytuje
v destinacich, které jsou v trvalém dlouhodobém kontaktu s jinou kulturou, pficemz kulturni Grovné skupin maji
vyrazné rozdilnou troven. Nejcastéji jde o vliv zapadni kultury na ptivodni kulturu v turistickych destinacich mén¢ a
malo rozvinutych krajin. Mistni obyvatelstvo spontanné pfijima prvky zapadni kultury navstévnikid, pti¢emZ jsou
prvky jejich vlastni kultury postupné vytlaovany. Opacny proces — ovliviiovani navstévniki mistni kulturou je
vyrazné slabsi. Vysledkem zpravidla byvd zména zivotniho stylu mistni komunity, coz vSak postupné zptisobuje
snizeni atraktivity destinace, avSak zvySuje kulturni tiroven mistnich rezidentt.

V soucasnosti vSak akulturace neni spojena pouze s bezprostfednim kontaktem dvou kultur. Globalizaéni
procesy ve spojitosti s rozvojem technologii a dopravy proces akulturace vyrazn¢ pozménuji. Globalizace se tak stava
vyznamnym faktorem, ktery vede ke kulturnim a spoleCenskym zménam na individualni (i k psychologickym
zménam) a skupinové tirovni. Berry (2008) predpoklada, ze globalizace vyvola vét§i zmény mezi nedominantnimi
narody a ze jejim koneénym vysledkem bude ztrata vyraznych kulturnich a behavioralnich charakteristik ¢leny non-
dominantni skupiny, coz vede k jejich vstiebani do homogenni spole¢nosti, ktera se podoba pivodni dominantni
skupiné.

V ostrém kontrastu ke globalizaci je koncept udrzitelného rozvoje. Za poslednich tficet let se idea
udrzitelného cestovniho ruchu stala klicovym bodem destinacniho managementu cestovniho ruchu (McGehee,
Norman, 2002) diky jeji schopnosti maximalizovat ekonomické, ekologické a socialné-kulturni benefity bez
degradace zdroji (Dwyer, 2005). V ramei posunu smérem k udrzitelnému cestovnimu ruchu mnozstvi relevantnich
praci prokazalo, Ze zapojeni obyvatel ma zasadni vyznam pro cestovni ruch, pokud se ma zajistit jeho udrzitelnost ve
smyslu principd the triple bottom line (Cole, 2006; Di Castri, 2004; Nunkoo, Smith, Ramkissoon, 2012). Cole (2006,
s. 640) uvadi, Ze ,,model participace komunity se stal mantrou udrzitelného cestovniho ruchu.*

Metodika a metodologie

Pii kontaktu spole¢ensky a kulturné odlisnych socialnich skupin - zejména skupin s vyraznymi rozdily v
jazycich, etnickych znakt, nabozenstvi nebo Zivotniho stylu, vzdy existuje potencial na nedorozumeéni a stiet kultur
(Nelson, 2013, s. 187). Kultura mé silny vliv na chovani a tak pochopeni odli§nych kulturnich prostiedi navstévniky,
mize také ovlivnit vztah obyvatel k navst€vnikiim. Odlisné kulturni prostfedi dynamicky ovliviiuje vztahy mezi
obyvatele a turisty.

Za teoretické vychodisko budeme povazovat koncepci udrzZitelného rozvoje a platformu Triple Bottom Line
(TBL) (Elkington, 1999), pfi¢emz Triple Bottom Line development je definovan integritou ptirodnich zdroju,
ekonomickou vitalitou a komunitni pohodou. Cilem pfispévku ve smyslu uvedené koncepce je stanoveni miry
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turistické intenzity cestovniho ruchu ve vybranych slovenskych méstech. Vysoka mira turistické intenzity predstavuje
dalezity ukazatel, ktery vyrazné podminuje akulturace, zpisobenou kontaktem rozdilnych spole¢enskych a kulturnich
prostiedi inboundovych turistdl a rezidentd. Mira turistické intenzity jako jeden ze zakladnich ukazateli cestovniho
ruchu v destinaci, se vypocita jako podil poctu turisti a poctu rezidentl, vynasobeno 100. Tento ukazatel vyjadiuje
kvantitativni aspekt intenzity cestovniho ruchu, resp. miru psychologicky a sociokulturni Gnosné potencialni
navstévnosti.

Vysledky a diskuse

Vysoka navstévnost ovlivituje vSechny slozky prostifedi. Dopady kromé pfirodniho prostiedi, se projevi v
socialné kulturni sféfe. Specifikem sociokulturnich dopadd vysoké navstévnosti je jejich nizka bezprostredni
identifikovatelnost a méfitelnost. Prostiednictvim ukazatele miry turistické intenzity je vSak mozné urcit kvantitativni
aspekt intenzity cestovniho ruchu, resp. miru psychologicky a sociokulturné inosné, potencialni navstévnosti. Miru
turistické intenzity ve vybranych slovenskych méstech ukazuje tabulka 1.

Tab 1 Vybrané indikatory aplikované na vybrana mésta

Rezidenti k 31. 12. 2014 | Navstévnici k 31. 12. 2014 | Mira turistické intenzity
Banské Bystrica 77375 32276 41,71
Banska Stiavnica 16 367 13589 83,03
Bardejov 77830 37 562 48,26
Bratislava 419 678 844 524 201,23
Kosice 239 464 140 011 58,47
Levoda 33391 9 389 28,12
Liptovsky Mikulas 31593 349 530 1 106,35
Nitra 80 524 66 676 41,66
Piestany 27998 93412 333,64
Poprad 52 316 158 077 302,16
Trencianske Teplice 4130 50 679 1227,09
Vysoké Tatry 4113 205 642 4 999,81
Zilina 81155 142 103 175,1

Graf 1 Mira turistické intenzity
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Zdroj: udaje Statisticky drad SR, vlastni zpracovani
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Graf 2 prehledn¢ ilustruje dosazené hodnoty miry turistické intenzity ve vybranych méstech. Nejnizsi hodnoty
dosahuje Levoca (28,12), ale hluboko pod priimérem jsou i Banska Bystrica (41,71), Nitra (41,66), Bardejov (48,26),
KoSice (58,47). Nizka je intenzita turistického ruchu i v hlavnim mésté Bratislava (201,23). Poprad (302,16) a
Piestany (333,64) jsou sice nad slovenskym primérem, ale PieStany maji vzhledem k funkci lazeiiského meésta
dosazenou hodnotu nepiiznivou. Liptovsky Mikulas (1106,35) a Trencianske Teplice (1227,09) maji hodnoty vysoko
nad slovenskym primérem. Nejvyssi hodnotu vSak doséhly Vysoké Tatry (4 999,81).

Témét ve vSech vybranych slovenskych mést je hodnota indikdtoru nizkd. Vyznamnéjsi hodnotu dosahuje
pouze u mésta Vysoké Tatry. Protoze indikator vyjadiuje kvantitativni aspekt intenzity cestovniho ruchu, resp. miru
psychologicky a sociokulturné tinosné, potencidlni navs§tévnosti, z naméfenych hodnot mdzeme usoudit, Ze z
vybranych slovenskych mést, jsou rezidenty mésta Vysoké Tatry vystaveni vyraznéjSimu tlaku navstévniki
prichazejici z jiného spolecenského a kulturniho prostiedi, coz mize podminovat akulturace jako proces kulturnich a
spole¢enskych zmén v dusledku cestovniho ruchu.

Zavér
Akulturace neni negativni impakt turismu, protoZe neexistuje kulturni prostiedi jakékoli zemég, které by bylo
statické. 1 kdyby spolecnost byla zcela izolovana, vzdy uvnitf, v rdmci svého prostiedi probihaji zmény, které

vvvvvvv

aktivitami pfislusniki rozmanitych kulturnich spolecenstvi, rozdilnych narodii a etnik, rasovych, ndbozenskych a
jazykovych skupin. Komunikace mezi kulturami obohacuje kulturni identitu. Pro zdokonalovani a pro své zachovani
potiebuje kultura ustavi¢énou vyménu obsahti a forem s jinymi kulturami. Tato vzdjemna vyména obsahil o nové
podnéty spociva v procesu komunikace mezi kulturami a tak obohacuje kulturni identitu (Mistrik, 1999, s. 94).
Nepochopeni kultur nevede pouze ke konfliktim s vlastni kulturou, ale v oblasti cestovniho ruchu k znaénym
ekonomickym ztratdm, redukei pracovnich mist, k frustraci z vlastni zemé, proto je nutny dalsi vyzkum v této oblasti
zaméfen na daslednou identifikaci faktorii a mechanismu Géinkt akulturace tak, aby se mohly vyuZit vSechny jeji
efektivni u¢inky a eliminovat jeji negativni impakty.
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ROLLE DER SPRACHE BEI DER IDENTITATSBILDUNG
IM MONOKULTURELLEN, BIKULTURELLEN UND MULTIKULTURELLEN UMFELD

MILENA HELMOVA

Abstrakt

Ak chceme skumat’ identitu jedinca, musime venovat’ pozornost aj inym komponentom bezprostredne vplyvajucim na
jej vytvaranie — kultdrnemu prostrediu, v ktorom sa jedinec pohybuje a jazyku, ktory pouziva. Intenciou clanku je
poukdzat na vzajomny podmienujiici vztah uvedenych komponentov pri vytvarani identity, ako aj skiimat, akym
spbsobom sa prejavujl a od ¢oho zavisia pozitivne a negativne dosledky bilingvizmu na individuum..

KPudové slovd: jazyk, bilingvizmus, kultdra, identita

Abstract

If we want to explore individual s identity, we should also focus on some other components that are responsible for
it, i.e. the cultural environment the particular individual lives in and the language he/she uses for communication.
The paper tends to point out the mutual interrelations between the stated components, as well as examine the ways
the emerge. We also tend to clarify the ways they become evident as well as bilingualism with both its positive and
negative impacts on individuals.

Key words: language, bilingualism, culture, identity

Einleitung

In den letzten Jahren hat die Beschaftigung mit interkultureller Erziehung und kulturbedingtem Verhalten,
die fur globale Beziehungen, so wie auch flr wirtschaftliche und politische Zwecke, von wachsender Bedeutung sind,
zugenommen. Fremdsprachigkeit, Mehrsprachigkeit und das damit verbundene Identitatsdilemma, die sich aus dem
aktuellen sozialen, kulturellen und politischen Wandel herauskristallisiert haben, wurden zu zentralen Themen. Die
Beschaftigung mit kultureller, sprachlicher und ethnischer Vielfalt ist nicht neu, wenn wir an die Schweiz oder die
USA denken. Jedoch ist die Diskussion zur Mehrsprachigkeit und ldentitdt auch hinsichtlich der aktuellen
Fluchtlingskrise in Europa zum Thema von heute geworden. Das Anliegen des Beitrags bezieht sich auf die
Feststellung des Grades, bis zu welchem die Mehrsprachigkeit die Identitat eines Individuums pragt. Der
Zusammenhang dieser zwei Komponenten wird ins Zentrum der Betrachtung gestellt. Es wird der Frage
nachgegangen, worin die identitatsbedrohenden und identitatsbereichernden Auswirkungen der Mehrsprachigkeit
bestehen. Die Problematik der sprachlich bedingten Identitat wird von zahlreichen Autoren untersucht, erlautert und
analysiert. Der vorliegende Artikel verfolgt das Ziel, die Schliisselerkenntnisse beziliglich dieses Themas
zusammenzufassen und die Unentbehrlichkeit der sprachlichen Zugehdrigkeit in Bezug auf Identitatsbildung zu
prasentieren.

Um sich eine allgemeine Ubersicht zu verschaffen, wird unsere Aufmerksamkeit den einzelnen
Phé&nomenen — Sprache, Kultur, Identitdt — gewidmet. Die Merkmale dieser Begriffe werden skizziert und die
identitatspragende Kraft der Sprache begrindet.

Identitat - Kultur — Sprache

Das Wesentliche, das sich hinter dem Begriff Identitét verbirgt, wollen wir kurz erlautern. Identitat Iasst sich
als ,,Selbstkonzept” eines Individuums bezeichnen. Es handelt sich um ein umfangreiches sozio-psychologisches
Konzept. Eine Definition, die allgemein giltig ware, gibt es nicht. Wie Brozsinsky-Schwabe meint, handelt es sich
um die Totalitat aller einem Menschen von sich aus innewohnenden Eigenschaften, die ihn von anderen abheben und
zu einer eigenen Personlichkeit machen (2011). Die Identitdt eines Menschen kann sich in Abhéngigkeit von der
Umgebung in einem andauernden Entwicklungsprozess veréndern. Es ist also eine Selbst- und Fremdwahrnehmung,
ein Wissen darum, wer man ist, was einen ausmacht, welche soziale Rolle man hat und wohin man gehort. Das
Konzept der Identitit beschaftigt sich mit drei Ebenen. Die erste Ebene stellt personale Identitat dar, die mit dem
Korperbild, also dem Alter, Geschlecht, Auftreten oder der Hautfarbe zusammenhdngt. Das Individuum wird nach
diesen Elementen klassifiziert und identifiziert, weil sie den ersten Eindruck und die Zugehorigkeit bzw. Fremdheit
signalisieren. Auf der zweiten Ebene wird von der sozialen Identitat (der Gruppenidentitat oder kollektiven Identitat)
gesprochen. Die Gruppen, Parteien oder Ethnien zeichnen sich durch spezifische Charakteristika  und
Verhaltensmuster aus, mit denen sich die Mitglieder identifizieren. Es ist darauf hinzuweisen, dass die soziale Identitat
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nicht statisch ist, sondern bestimmten Entwicklungsprozessen unterliegt. VVon einer ausschlaggebenden Bedeutung ist
die dritte Ebene, die Ebene der kulturellen Identitdt. Kultur 1asst sich als ein System von Sprache, Traditionen, Normen
des Zusammenlebens, Wertvorstellungen, Idealen und weltanschaulichen Orientierungen verstehen. Es gibt
bekanntlich hunderte Definitionen von Kultur. Die berihmteste Definition stammt von Hofstede, der die
Auffassung vertritt, dass Kultur als kollektive Programmierung des Geistes zu verstehen ist, dass diese die Mitglieder
einer Gruppe von Menschen von einer anderen unterscheidet und dass das Handeln jedes Individuums durch mentale
Programme vorbestimmt ist. (2005)

,Kultur, laut Thomas, strukturiert ein flir die Bevolkerung spezifisches Handlungsfeld, das von geschaffenen
und genutzten Objekten bis hin zu Institutionen, Ideen und Werten reicht. Kultur manifestiert sich immer in einem fir
eine Nation, Gesellschaft, Organisation oder Gruppe typischen Orientierungssystem. Dieses System wird aus
spezifischen Symbolen (Sprache, Gestik, Mimik, Kleidung..) gebildet und in der jeweiligen Gesellschaft tradiert und
an die nachfolgende Generation weitergegeben* (2005, 22). ,,Kultur ist ein Komplex méglicher Bestimmungsgriinde
von Handlungen und stellt den Menschen Ordnungsformen und Deutungsmuster fiir die kognitive und rationale,
emotionale und affektive Identifikation, Evaluation und Strukturierung von Gegebenheiten und Geschehnissen in der
Welt, sowie Prinzipien und Paradigmen der Handlungsorientierung und Lebensfiihrung bereit* (Straub, 2008, 12).
Viele Menschen erleben eine Identitatskrise. Sie stellen sich die Frage, wer sie sind und zu welcher Kultur sie gehéren.
Es handelt sich mehr um die Menschen, die in zwei Kulturen leben und das Gefuihl haben, von beiden Kulturen
ausgestolen zu werden. Lldi erortert, dass das Problem der bikulturellen Menschen darin liegt, dass die
monokulturellen Mitglieder einer Kultur oft nicht wissen, wie sie die Bikulturellen einordnen sollen, ob sie der Kultur
A oder der Kultur B angehoren (Ludi, 1996). Um sie einzuordnen, stiitzt sich der Monokulturelle auf gewisse
Eigenschaften, wie den Geburtsort des Bikulturellen, seine Verwandschaft, seine Sprache, seine Nationalitat, sein
AuBeres und die positiven oder negativen Vorurteile, die er gegeniiber der anderen kulturellen Gruppe unterhilt. Die
Monokulturellen teilen die bikulturellen Menschen entweder der Kulturen A oder B zu und lassen sie dies durch viele
ironische und abwertende Bemerkungen wissen. Angesichts der doppelten Kategorisierung muss der Bikulturelle
seine eigene Zugehdrigkeit und Identitdt wahlen. Die Zahl der Begriffe, mit denen die bikulturellen Menschen
charakterisiert werden, ist reich, z. B. am Rande der Gesellschaft, hin- und hergerissen, zwiespaltig, vaterlandslos,
verbannt, Mischling und andere. Ein Individuum wird bikulturell, weil es in Kontakt mit zwei Kulturen kommt und
mindestens teilweise in diesen zwei Kulturen leben muss. Das kann von Kindesalter an der Fall sein, wenn das Kind
in eine Familie geboren wird, die schon bikulturell ist oder die allt4gliche Kontakte mit zwei Kulturen hat.

Sprache ist ein komplexes Ph&nomen. Nach Brockhaus Enzyklopédie ,,... ist sie Mittel zum Ausdruck von
Gedanken und Gefiihlen, wichtiges und artspezifisches Kommunikationsmittel des Menschen, strukturiertes System
von Zeichen, ein verinnerlichtes System von Regeln und wird als Menge von AuRerungen in einer Sprachgemeinschaft
oder als Werkzeug des Denkens definiert.“ Ohne sie und die kérperlichen Ausdrucksmittel ware die Kommunikation
mit anderen Menschen nicht moglich. Sie ist der Bezug zu der Gemeinschaft, in der die Individuen leben, mit der sie
sich identifizieren und mit der sie Sicherheit und Zuhause, ob geographisch, ethnisch oder sozial, assoziieren
(Brozsinsky-Schwabe, 2011). ,,Sprache ist Gebrauch und Artikulation von Wértern durch einen Organismus, durch
Sprache fasziniert die Kommunikation das Bewusstsein und durch Sprache nimmt das Bewusstsein an
Kommunikation teil** (Baecker, 2004, 115). Wie schon angedeutet wurde, bewegen sich die Menschen in bestimmten
Gruppen, in denen sie die Gruppenideologie mit anderen teilen. In Bezug darauf ist der Frage nachzugehen, wie diese
Ideologie bewahrt und weitergegeben wird. Das Instrument, das diese Funktion erfullt, heit gemeinsame Sprache.
Mittels der Sprache wird die Welt wahrgenommen, analysiert und interpretiert. ,,Wer die Sprache und die sie
begleitenden Zeichen interpretieren kann, hat groRe Vorteile..., weil er nicht nur wahrnimmt, was jemand sagt,
sondern auch, wie er das meint* (Salewski, 2008, 61). Das menschliche Sein-In-Der-Sprache wird von der Tatsache
untermauert, dass die Sprache stabilisierend und nach auBen abgrenzend fir alle Identitatsformen wirkt. Die
Abgrenzungsfunktion der Sprache wird in den Mittelpunkt des Interesses mehrerer Soziologen gestellt, weil eines der
auffalligsten Merkmale des Andersseins bei interkulturellen Begegnungen gerade die Sprache ist. Der Soziolinguist
Wolfgang Schulze bezeichnet Sprache als ,,...gelerntes, vergesellschaftetes und tradiertes Wissenssystem, ... wobei
das jeweilige kulturelle Wissenssystem auch Abgrenzungsfunktion gegeniliber anderen kulturellen Wissenssystemen
und damit eine Identifikationsfunktion hat* (2009) Neben der Sprache gehdren laut ihm zu den
Abgrenzungsmerkmalen auch eingemeinsamer Erfahrungsraum, gemeinsame Abstammungsmythen, gemeinsame
Traditionen und ein gemeinsamer symbolischer Code, zu dem auBer Sprache noch Handlungsweise und Religion
zuzuordnen sind. In diesem Kontext bernimmt die identitatspragende Rolle die Muttersprache.

Es ist zur Kenntnis zu nehmen, dass Mehrsprachigkeit heute weltweit zur Realitit geworden ist. In diesem
Zusammenhang spielt die Frage, wie das Zusammenleben verschiedener Gemeinschaften (Kulturen) unter
sprachlichem Aspekt aussieht keine zu unterschitzende Rolle. Um darauf antworten zu kénnen, befassen wir uns im
weiteren mit verwandten Begriffen: Muttersprache, Fremdsprache, Mehrsprachigkeit und Sprachmischung.

Unter dem wissenschaftlichen Aspekt lasst sich die Muttersprache bzw. die Erstsprache als die in friiher
Kindheit erlernte Sprache verstehen, ohne dabei bestimmte formale Unterrichtsmethoden zu verwenden. Diese
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Sprache wird automatisiert und im idealen Fall von einem sogenannten Muttersprachler einwandfrei beherrscht. Die
Muttersprache erméglicht dem Individuum, sich in einer Umwelt, in die der Mensch hineingeboren wird, zu bewegen,
seine Absichten zu verwirklichen und seine eigene Personlichkeit zu entfalten. Die Denkweise des Individuums wird
von seiner Muttersprache betrieben und in seiner kulturellen Identitat verankert. Die Muttersprache wird auch mit der
emotionalen Entwicklung, den Erlebnissen und Erinnerungen assoziiert und prasentiert einen Zugang zu Symbolen
und Phantasien. (Kohte-Meyer, 1999) Die Sprache kann als ein pragender Bestandteil des kulturellen Hintergrundes
bezeichnet werden. Demnach ldsst sich behaupten, dass die muttersprachliche Pragung die Beziehung zur
Gemeinschaft bestimmt. Eine solche emotionale Bindung an eine bestimmte Gruppe kann nur durch die Muttersprache
erzielt werden, meint die Autorin weiter.

In diesem Zusammenhang l&sst sich zu erldutern der Unterschied zwischen Muttersprache und Fremdsprache.
Fremdsprache kann als das Erlernen einer Sprache im Unterricht charakterisiert werden, wobei es um eine bewusste
Aneignung einer Sprache geht. (Putzer, 2006) Der Autor erldutert weiter, dass das Ergebnis zwar eine grammatisch
einwandfreie Beherrschung der Sprache ist, aber von einem emotional bedingten Zugehdrigkeitsgefiihl zu der
Sprachgemeinschaft nicht die Rede sein kann. Die Verknupfung von Kognitivem und Emotionalem, so Putzer, kann
nicht stattfinden, weil Gefiihle nicht erlernt werden konnen. Trotzdem, wie wir wissen, wird auf das
Fremdsprachenlernen ein groRer Wert gelegt, was dadurch begriindet werden kann, dass Fremdsprachenkenntnisse
gegenseitiges Verstandnis und Solidaritat fordern.

Mit dem Konzept der Bilingualitat hat sich unter anderen auch der Soziolinguist Bloomfield (1984)
beschéaftigt. Er versteht unter diesem Begriff die muttersprachliche Beherrschung zweier Sprachen, die automatisch
und sténdig von einem Individuum gesprochen werden. Bei dieser Betrachtungsweise wird nur das Leistungsniveau
in beiden Sprachen beriicksichtigt. Im Unterschied dazu bezieht sich eine weitere Definition auf die sprachlich-
kommunikative Dimension, die impliziert, dass eine bilinguale Person féhig ist, das eigene kommunikative Bedrfnis
der Gesellschaft zu erfullen und flexibel mit diesen zwei Sprachen in Interaktionsprozessen umzugehen. Bilingualitat
tritt immer hdufiger auf, was sich Migrationsprozessen zuschreiben lasst. Bei Migrantenkindern entwickelt sich eine
vollig neue Form von ldentitat, die aus zwei Sprachen, zwei Lebenswelten und zwei Kulturkonzeptionen besteht und
als Bereicherung wahrgenommen wird. Die Realitdt sieht manchmal aber anders aus. Es entsteht die sogenannte
doppelte Halbsprachigkeit oder sprachliche Heimatlosigkeit. Die Migrantenkinder lernen ihre Muttersprache nicht in
ihrer ganzen Vielfalt, sondern auf alltdgliche Ausdriicke beschrankt. Mit dem unzureichenden Erstspracherwerb ist
der erschwerte Zweitspracherwerb verbunden. Das Kind kann sich in einer Kommunikationssituation in keiner seiner
Sprachen ausdriicken, was auch seine ldentitat beschadigt und die Zugehdrigkeitsgefiihle unterdriickt. Oft kommt es
zu Minderwertigkeitsgefiihlen, die untrennbar mit der Sprachmischung verbunden sind.

Sprachmischung oder ,,Code-Switching“ ist ein typisches Merkmal einer bilingualen Person. Beim Sprechen
werden die Worter aus einer Sprache in die andere Ubertragen. Diese Mischung wird von der einsprachigen
Gesellschaft negativ bewertet, weil dies eine doppelte Halbsprachigkeit andeutet. Andererseits muss aber gesagt
werden, dass Code-Switching als eine sehr kreative Leistung eines Individuums bezeichnet werden kann, weil es sich
um einen hochst flexiblen Umgang mit zwei unterschiedlichen Sprachsystemen handelt. In diesem Sinne lasst sich
die Sprachmischung als positiv betrachten, weil sie eine bestimmte Einzigartigkeit und Andersartigkeit aufweist, die
zur Entwicklung einer multilingualen Identitat fuhren kann. Was die negativen Auswirkungen der Mehrsprachigkeit
auf die Identitdt anbelangt, sind mehrere zu nennen, wie es auch die tiirkischen Gastarbeiter in Deutschland bestétigt
haben. Hier einige ihrer AuRerungen: ,,In keiner Gesellschaft sind wir akzeptiert. Wir reden gemischt. Weder richtig
Deutsch, noch richtig Turkisch. Wir sind in keiner Sprache zuhaus. Wir sind auf vergeblicher Suche nach der Antwort
auf die Frage, wer wir eigentlich sind. Dabei ist unsere Angst, die eigene Sprache zu verlieren, genauso grof3, wie die
Angst, eingedeutscht zu werden. Wir miissen mit einer inneren Spannung zwischen zwei Sprachen und zwei Kulturen
leben.” (Heinrichs, 1994) Daraus ergibt sich, dass die Sprache ein wesentlicher Faktor bei der Identitatsbildung ist
und dass die Sprachmischung zu einer abstrakten Heimatlosigkeit und einem lebenslangen Handicap fuhren kann.

Sprachen Vielfalt ist ein Spezifikum Europas. Mehrsprachigkeit als ein Konzept kann als Koexistenz
verschiedener Sprachgemeinschaften in einem geographischen Raum beschrieben werden. Es handelt sich also um
ein organisiertes Zusammenleben mehrerer sprachlich-kultureller Welten auf einem Gebiet. In diesem Sinne wird
Europa als eine groBe Schweiz charakterisiert, also nicht mehrsprachig, sondern vielfach einsprachig, was zur
Entwicklung bestimmter Trennlinien und Konfliktsituationen filhren kann. Es lasst sich behaupten, dass der Schliissel
zur Mehrsprachigkeit Europas in der Verwandlung der einsprachig konzipierten Staaten Europas besteht. Es lassen
sich mehrere Dimensionen der Mehrsprachigkeit unterscheiden: territoriale versus migrationsbedingte,
gruppenbezogene versus individuelle, freiwillige versus unfreiwillige. Hinsichtlich unseres Anliegens wird die
Dimension der Freiwilligkeit bzw. Nicht-Freiwilligkeit analysiert. Unter freiwilliger Mehrsprachigkeit lasst sich das
freiwillige Lernen einer Fremdsprache verstehen. Nach Oppenrieder und Thurmair (2003) préasentiert diese Art von
Mehrsprachigkeit keine Bedrohung, weil es sich um organisierte Vielfalt handelt und sprachlich bezogene
Identitatskrisen selten auftreten. Im Gegensatz dazu muss die unfreiwillige Mehrsprachigkeit und die dadurch
verursachten identitatsbedrohenden Folgen als Preis der Mehrsprachigkeit verstanden werden. Das Individuum wird
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gezwungen, das Risiko einzugehen, mit einem inneren Zwiespalt zwischen zwei Sprachen und im Zusammenhang
damit auch zwischen zwei Kulturen zu kdmpfen. Dieser Typ wird als unfreiwillige Mehrsprachigkeit deswegen
bezeichnet, weil der Aneignungsprozess einer Sprache gezwungenermaien mit der Vision des Uberlebens geschieht.

Fazit

Zusammenfassend kann behauptet werden, dass die Sprache eine ausschlaggebende Rolle im menschlichen
Zusammenleben spielt und die Identitatsbildung préagt. Das Anliegen des Artikels war, die Unterschiede zwischen der
Muttersprache und der Fremdsprache zu erldutern. Es sollte der Frage nachgegangen werden, worin die Unterschiede
zwischen der Muttersprache und der Fremdsprache bestehen und bis zu welchem AusmaR diese die Identitét einer
Person beeinflussen. Aus dieser Gegeniiberstellung ergibt sich, dass die emotionale Ankniipfung an die Muttersprache
eine entscheidende Funktion hat. Es wurde hervorgehoben, dass es positive , identitatsbereichernde Auswirkungen
haben kann, aber auch, dass es deutliche Risiko birgt, das sich in einem inneren ldentitétszwiespalt schildert.

Im Beitrag wurde weiter daran hingewiesen, dass diese Auswirkungen von der Art und Weise des
Fremdsprachenerwerbs abhéngen.
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UTECENECKA KRiZA Z POHCADU KULTUR

TATIANA HRIVIKOVA

Abstrakt

Clanok sa zaoberd sicasnou krizou, ktorii spésobil ndrast imigracnych vin, pokisajiicich sa dostat nelegdlne do
Europy viacerymi cestami. Na zdklade Statistickych podkladov autorka identifikuje najcastejsSie krajiny povodu
a cielové krajiny a za pomoci komparativnej metédy porovnava kultdrne dimenzie tychto kultdr, a tak odhaluje mozné
zdroje konfliktov a tazkosti na oboch strandch. Nemeckd kultira, ako najvyhladdvanejsia cielova krajina sa
porovnava so syrskou, irackou a eritrejskou, kedze z tychto najcastejsie pochadzaju Ziadatelia o azyl.

KPucové slovda: migracia, azylant, kulturne dimenzie, uteCenecka kriza, kulturne rozdiely

Abstract: The paper discusses the recent crisis caused by an increase of immigrant waves trying to enter Europe
illegally through several routes. Based on statistic data the author identifies the main countries of origin and target
destinations and using a comparative approach evaluates the cultural dimensions of those cultures to present the
possible sources of conflict and difficulties on both sides. German culture, as a most sought for destination country is
compared with the Syrian, Iragi and Eritrean cultures as those are the most frequent cultures of origin of the asylum
seeking immigrants.

Keywords: migration, asylum seeker, cultural dimensions, refugee crisis, cultural differences

Uvod

Nas prispevok sa zaobera témou migracie vzh'adom na stuc¢asné prilevy migrantov, ktori smeruju do Eurdpy.
Pokuisime sa nacrtnut’ komplexny charakter procesov, ktoré s tymto pohybom stivisia a zhodnotit’ celkovu situdciu z
pohladu kulturnych rozdielov. Nasim zamerom je interpretovat’ tieto rozdiely a ich dopad v praxi.
Sucasna situacia

V désledku prudkého narastu migracie sa OECD rozhodla zozbierat® $tatistické Gdaje o poc¢toch migrantov,
ktori sa v priebehu poslednych rokov pokusali ziskat’ §tat(it ute¢enca v krajinach OECD a porovnat’ ich po¢ty s rokom
2015. Ako dokazuju ich Statistiky, v prvej polovici roku 2013 bolo priblizne 250 000 'udi umoznené poziadat’ o azyl,
pri¢om 17% z nich si zvolilo ako svoju ciel'ovu destinaciu Nemecko, 13% USA a na tretom mieste bolo Franctzsko
s 12% ziadatel'ov. Pocas rovnakého obdobia v roku 2014 doslo k miernemu nérastu na 300 000, pri¢om o Nemecko,
ako o cielovt destinaciu malo zaujem 22% ziadatel'ov, 14% o USA a 10% o Francuzsko. Tieto ¢isla boli pomerne
vysoké, no ani z d’aleka nedosahovali hodnoty, ktoré boli zaznamenané v prvej polovici roku 2015, kedy sa pocet
takmer zdvojnasobil na 500 000. Nemecko zostalo najvyhl'adavanejSou destinaciou s 31% Zziadatel'ov no prekvapivo
sa na druhé miesto dostalo Mad’arsko s 13% a na tretie USA 11% Ziadatel'ov (OECD, 2015).

Definicia kI'a¢ovych pojmov

Pri skimani problematiky migracie je potrebné si ujasnit’ obsah niekolkych terminov, ktoré sa Casto v tejto
stvislosti pouZivaju najma v médiach bez spresnenia ich obsahu. Predovietkym sa naraba s terminom migrant, ktory
OECD definuje takto: ,,vSeobecny termin, ktory oznacuje kazdého, kto sa prestahuje do inej krajiny s cielom zotrvat’
tam nejaky Cas* (OECD, 2015). Termin zahfiia trvalych aj prechodnych migrantov, ktori maju platné povolenie
k pobytu alebo viza, Ziadatel'ov o azyl a aj migrantov bez dokladov. Ziadatelom o azyl je: ,,0s0ba, ktora oficialne
podala Ziadost’ 0 azyl no azylové konanie sa eSte neukoncilo (OECD, 2015). Takato osoba ma skuto¢ne zaujem
usadit’ sa v ciel'ovej destinacii a zvy¢ajne Ziada 0 prijatie na zaklade objektivne dokazatel'nych okolnosti. A napokon,
azylant je osoba, ktora ispesne zavfSila azylové konanie a bol jej prideleny uréity Statut ochrany. Prave o tento stav
sa Ziadatelia 0 azyl snazia, no $tatistiky dokazuju, Ze iba ¢ast’ ziadatel'ov skutoéne ziska $tatat azylanta (podl'a OECD
je to priblizne 50%) a zvy3Sok je zamietnuty a Ziadatelia musia opustit’ krajinu. No skuto¢nost’ je taka, Ze nie vSetci ti,
ktori v poslednom obdobi ilegalne vstupili na tizemie Eurdpy skuto¢ne poZiadaju o azyl a aj z tych, ktori tak ucinia,
iba malé Cast’ ma Sancu ho ziskat’. Na zaklade uvedenych definicii by sme teda nemali hovorit’ o migracnej krize ale
skor o ute¢eneckej alebo azylovej krize.

Kratky historicky pohPad

V dejinach Europy sa vyskyt migraénych vin smerujtcich do aj mimo Eurépskeho kontinentu objavuje ¢asto.
Ak vezmeme do uvahy iba ostatné dve storo¢ia, méZeme zaznamenat niekol'ko takychto vin z Eurépy do Ameriky,
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a to najma na prelome 19. a 20. storoéia, ktoré stviseli s ekonomickymi a politickymi krizami v mnohych eur6pskych
krajinach. Dal§im vyznamnym migraénym pohybom sa vyznadovala polovica 20. storoéia, kedy boli v dosledku
druhej svetovej vojny miliony I'udi presidlené do Nemecka a RakUska z Uzemi, ktoré pripadli krajindm stojacim na
vitaznej strane. Etnicki Nemci, ktori sa v celkovom pocte asi 11 miliénov usadili najmé vo Vychodnom a Zapadnom
Nemecku, boli vysidleni z Pol'ska, Ceskoslovenska, ZSSR a Mad’arska (Dustmann C., 2015). Dalsiu vinu migracie v
ramci Eurdpy vyvolal obrovsky ekonomicky rozvoj niektorych severnych azapadnych krajin Eurdpy. Ludia
z periférii Eurépy a najmé z oblasti Stredomoria sa stahovali do bohatSich krajin Zapadnej a Severnej Europy.
V tychto krajindch bol vel’ky nedostatok nekvalifikovanej pracovnej sily, a tak aktivne podporovali a propagovali tato
ekonomicku migréaciu (Koikkalainen, 2011).

Aj postupny proces dekolonizacie, ktory vrcholil v druhej polovici 20. storo¢ia sposobil rozsiahle migra¢né
procesy smerujlce z byvalych kolonii do materskych zemi. Zo zagiatku boli navratilci a aj ob¢ania byvalych kolonii
vitani a ahko sa udomacnili, no rozdiel medzi zivotnou urovitou domaceho obyvatel'stva a imigrantov zostal zjavny
(Dustmann, 2015).

KedZe ekonomicky rast si vyzadoval stale viac pracovnych sil najmi pre menej kvalifikované pracovné
miesta, niektoré vlady iniciovali aktivny nabor v zahraniéi, najmi mimo Eurdpy (napr. Nemecko v Turecku). Doviezli
tzv. ‘Gastarbaitern’ teda docasnych pracujicich, ktori zaplnili voIné pracovné miesta s tym, Ze sa pocitalo s ich
navratom domov ked’ sa konjunktira skonc¢i. Avsak robotnici neodisli, prave naopak, neskoér priviezli so sebou aj
svoje rodiny, a tak vytvorili vyznamnu tureck( menSinu v Nemecku (Blahova, 2014).

Aj rozSirovanie Europskej Unie malo velky vplyv na migraciu v ramci Eurdpy, ked’Ze spoloény eurépsky trh
umozioval vol'ny pohyb I'udi. Mnohi vyuzili tito moznost’ a nasli si pracu v inom State. No popri ekonomickych
stimuloch sa v Eurépe objavili aj politické konflikty a dokonca aj ob¢ianska vojna (byvala Juhoslavia), ktora spdsobila
pohyb vel’kého poctu I'udi, ktori hl'adali uto¢iste v inych krajinach.

21. storocie

Od zaciatku 21. storocia bol pocet migrantov, ktori prichddzali do Eurdpy hl'adat’ nové prilezitosti pomerne
stabilny. No ich poéty zacali narastat’ v ostatnych rokoch najmd po vypuknuti tzv. ,,Arabskej jari“ — pokusu o
demokratizaciu v niekolkych arabskych krajinach a neskér, po vypuknuti ob&ianskej vojny v Syrii. V roku 2014 bolo
celkovo registrovanych priblizne 630 000 ziadosti 0 azyl v réznych eurdpskych krajinach, no uz v prvych deviatich
mesiacoch roku 2015 ich bolo uz 700 000. Do konca roka 2015 sa o¢akéaval asi 1 000 000 Ziadosti. Z tohto poctu iba
asi 350 000 malo Sancu ziskat’ $tatut ute¢enca, no mnohi d’al$i ziadost’ ani nepodali, pretoze si boli vedomi toho, ze
nemajl na to Ziaden pravny narok (Giugliano, 2015).

Migracné cesty

Migranti vyuzivaju rozne cesty, aby sa dostali do Eurdpy, ktoré zavisia od ich krajiny pdvodu. Syrcania,
Iracania, Afganci a Pakistanci vyuZzivajd najma cestu cez vychodné Stredomorie a zapadny Balkén. Touto cestou
prichadzaju aj T'udia z vychodnej Afriky a aj samotni Balkénci. V prvej polovici roku 2015 sa asi 66 000 l'udi
preplavilo cez Stredozemné more z Turecka do Grécka a viac neZ 137 000 d’alsich poc¢as mesiacov jul a august
(OECD, 2015). No velky pocet Syréanov neprichddza do Eurdpy priamo zo svojej rodnej krajiny. Mnohi zili istu
dobu v dogasnych uteéeneckych taboroch v Turecku, Libanone, Egypte alebo v Jordansku. Zial’, podmienky v tychto
preplnenych taboroch su stragné, 'udia nemaji Sancu najst’ si pracu a ani posielat’ deti do skoly. Tieto skutocnosti,
spolu so spravami o Stedrej finan¢nej podpore dostupnej v niektorych eurdpskych krajinach sliZia ako impulz, aby sa
vydali na dlhd a neistu cestu.

Stredmi Stredomorsku cestu vyuzivaji najmé africki migranti. Kedze sa musia preplavit’ krizom cez
Stredozemné more, aby sa dostali do Talianska, tato cesta je zavisla na pocasi a prirodzene sa takmer uzavrie na konci
jesene av zime. K narodnostiam, ktoré vyuzivaji tuto cestu patria najmi Eritrejéania a Nigérijéania ale aj iné
subsaharské krajiny ako Somalsko ¢i Gambia st bohato zastipené. Do konca augusta 2015 bol zaregistrovanych asi
116 000 migrantov, ktori prisli na ¢lnoch cez more.

Najmene;j frekventovana cesta vedie cez zapadné Stredomorie do Spanielska, no vd’aka prisnej ochrane hranic je
0 mnoho menej priechodn nez tie ostatné (OECD, 2015).

Ciel’ové destindcie a Krajiny pévodu

Nie vSetky europske krajiny st rovnako atraktivnymi cielovymi destinaciami. Taliansko, Grécko
a Mad’arsko mozno povazovat’ za akusi prednt liniu, kde sa vd¢§ina migrantov pokusa vstupit’ na izemie Europskej
Unie, no nechcl v nich zotrvat. Hlavnymi cielovymi destindciami st Nemecko, Svédsko, Svajéiarsko a Rakusko,
pretoZe migranti veria, Ze tam budi moct’ zacat’ novy zivot za vydatnej podpory velkorysého systému socialneho
zabezpecenia.

Pokial’ ide o pdvod migrantov, Syria, Irak a Eritrea patria k naj¢astej$im krajinam pévodu migrantov, hoci
mnozstvo inych narodnosti sa tiez snazi vyuzit' priaznivé podmienky. Situacia ziadatel'ov o azyl sa d’alej komplikuje
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vysokym po¢tom ekonomickych migrantov, ktori sa pokusaju dostat’ do Eurdpskej Unie bez povolenia. To st ti, ktori
neziadaju o azyl, pretoZe si uvedomujl, Ze nemaju Ziadnu Sancu ziskat’ ho. No realita je takd, Ze ani vSetkym
skutoCnym Zziadatel'om o azyl nemozno udelit’ povolenie a pocet zamietnuti je vel'mi vysoky. Situdcia je oto
zlozitej$ia, ze migranti musia prekondvat vel'mi velké vzdialenosti, aby sa dostali do Eurdpy a zaplatit’ paseradkom
obrovské sumy za prevoz, takZe ostanl bez prostriedkov a akejkol'vek moznosti navratu.

Z pohladu kultiry

Ked'Ze nie je mozné posudit’ vSetky kultury, ktoré st spojené s tymto novodobym ,,stahovanim narodov®,
cheeli by sme sa ststredit’ na tri najviac zastiipené kultiry medzi migrantmi — na syrsku, iracku a eritrejski. Vi¢sina
migrantov z tychto krajin st skutoénymi ziadate'mi o azyl, ktori sa snazia uniknut’ zifalym podmienkam vo svojej
rodnej krajine, ob¢ianskej vojne v Syrii, vojne proti Islamskému Statu v Syrii a Iraku a vladnemu teroru v Eritrei.

Syria

Syrski utecenci tvoria najpocetnejsiu skupinu ziadatel'ov o azyl. Predstavovali az 44% vsetkych Ziadatel'ov
Vv prvej polovici roku 2015. Ob¢ianska vojna, ktord zacala v roku 2011 prodemokratickou demonstraciou sa neskor
zmenila na ozbrojené zrazky medzi provladnymi jednotkami a odporcami syrskeho prezidenta BaSSara al-Asada.
V kratkom case sa konflikt rozsiril po celej krajine, kde sa do bojov zapojili aj fundamentalistické sily rozdelené do
niekol’kych frakcii a predovSetkym ,,Islamsky Stat“ zndmy ako IS (BBC, 2015). Ob¢ianska vojna sposobila, Ze viac
nez 11 miliénov Syréanov muselo opustit’ svoje domovy a vel’ka ¢ast’ z nich hl'adala zachranu v susednych krajinach.
Ako sme uz spomenuli, tieto krajiny nie si schopné podporovat’ takyto pocet I'udi, a tak sa zacala ich dlha cesta do
Eurdpy.

Ak chceme blizsie skamat’ syrsku kulturu, je potrebné zacat’ s nabozenskou skladbou obyvatelstva, pretoze
konflikt v Syrii popri politickom rozpore zahftia aj ndbozenské aspekty. NaboZenstvo je doleZitou zlozkou kazdej
kultary a ma velky vplyv na formovanie kI'aiCovych kultirnych hodnét danej kultary. V pripade Syrie je potrebné
pripomentt, ze moslimska nadbozenska tradicia zohrava kIi¢ovl tlohu. Az 85% obyvatel'ov vyznéva sunnitsku alebo
Siitska vetvu islamu. Toto delenie na sunnitov a Siitov ovplyviiuje aj del'bu moci v krajine. Hoci védcsina obyvatel'stva
vyzndva Siitsky islam, vlada BaSSara al-Asada je zloZzend z menSinovych sunnitov, ¢im politicky boj o demokraciu
nadobudol aj ndboZensky rozmer. Sklamanie §irokych mas moze Fahko viest k radikalizacii ndbozenskych postojov,
vzniknt rozne fundamentalistické frakcie, ktoré pritiahnu novych mladych vyznavacov.

Ak sa pozrieme na zakladné ucenie islamu, zistime, Ze si vyZaduje uplnti oddanost’ a podriadenost’ ¢loveka
voli Alaha. Této viera tieZ ovplyvnila vznik vyrazne hierarchickej spolo¢nosti, kde vietko zavisi od vole Alaha, ¢o
odréza v jazyku fraza “InSalah” — ak je to vola boZia - poZivana neustale a v akejkol'vek situacii. Dosledkom tejto
zavislosti na vy33ej moci je silny fatalizmus, ktory sa mdZe prejavit’ dvomi spdsobmi pristupu k Zivotu. Cudia sa stant
bud’ pasivni a nechaju sa unasat’ zZivotom, tak, ako pride, alebo sa stavaji prehnane odvazni, pretoze veria, zZe sa moézu
pustit’ aj do tych najriskantnejSich ¢inov, ved’ aj tak Alah rozhodne o ich osude. Preto st pripraveni vela riskovat
dufajlc, Ze Alah zasiahne v ich prospech a pom6ze im. Vyuzili sme vyskum kultdr Geerta Hofstedeho, aby sme
vyhodnotili kultirne dimenzie v syrskej kultdre a interpretovali sme ich z pohl'adu su¢asnej ute¢enecke;j krizy.

Tabul’ka €. 1: Kulturne dimenzie Syrie podl'a Hofstedeho (Hofstede, 1991)

Dimenzia Hodnota
Rozpatie moci 80
Individualizmus/Kolektivizmus 35
Maskulinita/Femininita 52
Miera vyhybania sa neistote 60
Dlhodoba orientacia/Kratkodoba orientacia 30
Zhovievavost/Obmedzovanie sa -

Syrska kultira pocita s velkym rozpitim moci, ktoré vyznamne ovplyvnil islam. Z tohto dévodu l'udia
ocakavaju a akceptuju primarne nerovnosti medzi 'ud’'mi, no zaroveinn veria, ze mocni by mali chranit’ slabych
a pomahat’ podriadenym. Z toho vyplyva, Ze autokracia je pre nich v principe prijatelna forma vlady, no jej sacast'ou
musi byt’ aj $tedrost’ a zhovievavost’. Ak tieto aspekty chybaji, ¢o bol mohol byt pripad vlady prezidenta al-Asada,
Tudia sa za¢n@ burit’ a Ziadaju zmeny.

Ako vyplyva z tabulky ¢. 1, syrska kultara je skor kolektivisticka nez individualisticka a je zaloZzena na vel'mi
pevnych rodinnych zvazkoch. No rodinu nepredstavuje tak, ako v zapadnych kultirach iba nuklearna rodina, teda
generacia rodicov a deti, ale aj Siroky okruh aj vel'mi vzdialenych pribuznych a priatel’'ov, tvoriacich spolu pevnu siet’
vztahov, ktoré vSetci intenzivne pestuju. Kazdy je viazany povinnost'ou voci ostatnym ¢lenom rodiny a oc¢akéava sa,
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ze si vzajomne kedykol'vek pomozu. Tieto pevné vézby a zavizky mdzu znamenat, Ze ak jeden ¢len rodiny ziska
povolenia ausadi sa v niektorej eurdpskej krajine, mozno ocakavat prichod dalsich, ktori ho buddi Coskoro
nasledovat’.

Miera vyhybania sa neistote je v syrskej kultlre pomerne vysoka, no za sti¢asnych podmienok nie je mozné
vyhodnotit’ jej vplyv, ked’ze zivoty milionov Syréanov boli Uplne rozvratené a bezpecna alternativa pre nich
neexistuje. Kamkol'vek sa pohnu, nevyhnutne musia &elit’ neistote, no viera, ze Alah im pom6zZze im poméaha
v rozhodovani. Chybajlce istoty a moznost’ zmenit’ svoj zivot vedu k pomerne kratkodobej, normativnej orientécii,
pretoZe v ich Zivote momentélne dominujd bezprostredné problémy a plany, ako ich vyriesit. Su presvedceni, Ze
vzdialena budtcnost’ je uplne mimo ich dosahu. Pri poslednej kultirnej dimenzii - zhovievavost’ verzus obmedzovanie
sa, nie su dostupné data pre Syriu. No ak sa pozrieme na iné arabské krajiny v tomto regione, mézeme predpokladat,
Ze Syria patri k relativne obmedzujlcim sa kultdram, ktoré pripisujd mensi vyznam uspokojovaniu vlastnych tiZzob
(Minkov, 2012).

Ked'Ze najvyhladavanejSou cielovou destinaciou Syréanov je Nemecko, povazujeme za uzito¢né porovnat’
tieto dve kultury a identifikovat’ najvécsie prekazky v procese akulturacie.

Tabul’ka €. 2: Kultirne dimenzie Syrie a Nemecka podl'a Hofstedeho (Hofstede, 1991)

Dimenzia Syria | Nemecko
Rozpétie moci 80 35
Individualizmus/Kolektivizmus 35 67
Maskulinita/Femininita 52 66
Miera vyhybania sa neistote 60 65
Dlhodoba orientacia/Kratkodoba orientacia | 30 83
Zhovievavost/Obmedzovanie sa - 40

Moézeme identifikovat’ niekol'ko vyznamnych rozdielov. PredovSetkym, rozdiel medzi velkym rozpitim
moci v syrskej kultire a malym rozpatim moci v nemeckej kultire, ktoré v kombinacii s kolektivizmom na jednej
a individualizmom na druhej strane moze indikovat’ problémy s vnimanim tlohy vladnych institacii. Syréania budd
ocakavat, ze sa mocny nemecky $tat o nich postara a zaisti ich potreby, kym nemecka kulttra oéakava od Fudi aktivny
pristup a Ze sa o seba postarajl. V takejto situdcii mozno sklamanie na oboch stranich predvidat takmer s istotou.

Dalsi rozdiel medzi kratkodobou orienticiou syrskej kultiry a nemeckou dlhodobejSou orientaciou vedie
k predpokladu, Ze zatial’ ¢o Nemci budu od Syréanov oCakavat, Ze budu trpezlivi a budu tvrdo pracovat’ na svojej
buducnosti, Syré¢ania mozu byt’ frustrovani, ak sa im pomerne rychlo nenaplnia ich ocakavania. Aj kultirna dimenzia
rozdielneho vnimania ¢asu mdze sposobit’ isté tazkosti. Kym Nemecko je kultirou s monochronickou koncepciou
Casu, ktora kladie doéraz na dochvilnost’, terminy a planovanie, syrska kultira sa vyznacuje polychronickou
koncepciou €asu a je orientovana na l'udi, ¢o znamenad, ze ¢as je relativny a I'udia st d’aleko dblezitejsi nez terminy.
Tieto rozdiely mozu vel'mi stazit’ spoluzitie a pre Syrc¢anov bude tazké prisposobit’ sa.

Irak

Irak je v mnohych smeroch podobny Syrii. Je to prevazne moslimska krajina, kde véésina obyvatel'ov
vyznava Siitsky islam a asi 10% obyvatel'ov tvoria Kurdi, ktori nepatria k Arabom. NajvyznamnejSim faktorom, ktory
vyhnal Ira¢anov zo svojej domoviny je pokracujuci konflikt réznych politickych frakeii, pritomnost’ a vojenské
operacie IS, celkovy nedostatok stability a nepredvidatel'na situacia v krajine zni¢enej rokmi vojny.

Tabul’ka ¢. 3: Kultirne dimenzie Iraku podl'a Hofstedeho (Hofstede, 1991)

Dimenzia Hodnota
Rozpatie moci 95
Individualizmus/Kolektivizmus 30
Maskulinita/Femininita 70
Miera vyhybania sa neistote 85
Dlhodoba orientacia/Kratkodoba orientacia 25
Zhovievavost/Obmedzovanie sa 17
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Irackt kultiru mozno charakterizovat’ vel'mi velkym rozpétim moci a eSte vyraznejSim kolektivizmom nez
v syrskej kultare. Je to zaroven vyrazne maskulinna kultira s velkou mierou vyhybania sa neistote. Pokial’ ide
0 koncepciu ¢asu, Irak je kratkodobo, teda normativne orientovany a kultdra dava prednost’ obmedzovaniu sa pred
zhovievavost'ou. Opat’ porovname irackd kulturu s nemeckou, aby sme identifikovali zasadné rozdiely.
Tabulka ¢. 4: Kultarne dimenzie Iraku a Nemecka podl'a Hofstedeho (Hofstede, 1991)

Dimenzia Irak | Nemecko
Rozpatie moci 95 35
Individualizmus/Kolektivizmus 30 67
Maskulinita/Femininita 70 66
Miera vyhybania sa neistote 85 65
Dlhodoba orientacia/Kratkodoba orientacia | 25 83
Zhovievavost/Obmedzovanie sa 17 40

Podobne ako pri porovnani syrskej a nemeckej kultiry, aj v pripade porovnania Iraku a Nemecka rozdielne
vnimanie rozpitia moci sposobuje, ze Irac¢ania budi ocakavat vela pomoci od miestnych uradov, no zaroven
maskulinny charakter kultury, ktory je eSte vyraznejsi nez v nemeckej kultiire sa moZe prejavovat’ zdanlivo prehnanou
asertivitou, hrdostou a precitlivenost'ou. Ak sa niekto dotkne ich cti, st pripraveni na konflikt a boj.

Aj vysoka miera vyhybania sa neistote v irackej kultire naznacuje rigidné nazory a menej pochopenia pre
neortodoxny alebo alternativny zivotny $tyl miestneho obyvatel'stva, co moze u nich vyvolat’ radikalizaciu postojov.
Kedze je to normativna kultira s kratkodobou orientaciou, Iracanom vel'mi zalezi na tradiciach, a tak mézu mat’
zna¢né t'azkosti s adaptaciou na nové prostredie.

Iracania aj Syrcania preferuju nepriami $tyl komunikéacie, ¢o je v rozpore s nemeckym vel'mi priamociarym
komunika¢nym $§tylom, ¢o mdze viest’ k mnohym chybam, nedorozumeniam a urazkam na oboch stranich (Tompos,
2009).

Eritrea

Eritrea je pomerne mlada krajina, ktora ziskala svoju nezavislost’ iba v roku 1993 po dlhych rokoch vojny
s Etiopiou, ktorej bola v minulosti nedobrovolnou st¢astou. Na jej tizemi Zije niekolko etnickych skupin, ktoré
hovoria réznymi jazykmi. Oficialnymi jazykmi krajiny su jazyk tigrinya, arab¢ina a angliétina. Véa¢sina obyvatel'stva
vyznava krestanstvo, no nedostatok nabozenskej slobody patri spolu s inymi problémami k tym faktorom, ktoré ¢asto
vedl k emigracii obyvatel'stva. Vlada povolila iba dve krestanské denomindcie (Orientalna ortodoxnd cirkev
a Eritrejska katolicka cirkev) a sunnitsky islam. VSetky ostatné naboZenstva a denomindcie s zakdzané (News,
2016). Situaciu v krajine d’alej zhorSuje vlada jedinej politickej strany, ktora nepriptsta Ziadnu opoziciu a brutalne
presadzuje svoju vol'u. Organizacie na ochranu l'udskych prav pravidelne hlasia poruSovanie I'udskych prav, ako su
¢asovo neobmedzena vojenska sluzba muzov aj Zien, mucenie, nitené prace, popravy a zmiznutia oponentov (HRW,
2000). Obyvatel'stvo vécsinou pracuje v polnohospodarstve, kde sa poktSa zabezpedit zakladné potreby rodiny.
Celkova uroveti vzdelania je pomerne nizka a na vidieku stale prevlada striktny, patriarchalny systém.

Na zéklade Hofstedeho kultirnych dimenzii méZeme Eritreu opisat’ ako kultiru s velkym rozpatim moci
a vyrazne kolektivistickia. Co sa tyka dimenzie maskulinity, tato kultura lezi niekde v strede medzi maskulinitou
a femninitou, ¢o sa najviac odraZza na snahe Zien dosiahnut’ rovnopravnost, ktorua si zasluzili svojou aktivnou tilohou
v boji 0 nezavislost. Tato snaha vSak naraZa na spominany patriarchalny systém. Eritrejska kultra méa tendenciu
vyhybat’ sa neistote a zaroverti, ako normativna kultira s krdtkodobou orientaciou dava prednost’ normam a prisnym
pravidlam, ktoré umoziiuj aby bol Zivot predvidatel'ny a stabilny bez mnohych zmien a Gvah o d’alekej buducnosti.
KedZze je to kultura, ktord bola ovplyvnena rovnako krestanstvom aj islamom, mézeme identifikovat’ podobné
odlidnosti od nemeckej kultlry, ako v pripade Syrie aIraku. Zvlast rozpitie moci, kolektivizmus a kratkodobd
orientacia su potencialnymi zdrojmi problémov, na ktoré ute¢enci mozu narazit’. Pravdepodobne im bude spdsobovat’
tazkosti zvyknt’ si na sposob zivota domaceho obyvatel'stva v Nemecku alebo inej ciel'ovej krajine.

V minulosti, mnohé eurdpske krajiny podporovali auplatiovali politiku multikulturalizmu, ktora
umoziovala imigrantom a ich potomkom zachovat’ si svoju kultirnu identitu, no za ostatné roky podpora tejto politiky
znaéne poklesla a dokonca odzneli vyhlasenia, Ze multikulturalizmus je mftvy (Clark, 2010). Mnohé krajiny na
zéklade svojich negativnych skisenosti s vel'kymi komunitami imigrantov, ktoré spdsobuji problémy, dnes namiesto
toho uprednostiuju politiku akulturacie. No je to dlhodoby proces, ktory si vyzaduje citlivl, systematicku a financne
dobre zabezpefenll organizaciu roéznych aktivit, do ktorych je potrebné zapojit' vSetky urovne Statnej spravy,
samosprav a mnozstvo mimovladnych organizacii.
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Zaver

Proces globalizacie prinaSa mnoho dosledkov, ktoré nebolo mozné predvidat’ na jeho zaciatku. Vzdialenosti,
ktoré sa kedysi zdali neprekonatelné, sa zmenili na akceptovatelné riziko v porovnani s ni¢enim a smrtelnym
nebezpecenstvom, v ktorom mnohi prezivaji. V désledku toho, velké mnozstva l'udi sa rozhodli opustit’ svoju vlast’
a skusit’ si vybudovat’ novy Zivot v Eurdpe. Ute¢enecka kriza, ktorej teraz Eurdpa &eli md mnoho pri¢in a rovnako
vela dosledkov. Europska Unia este nie je ani z d’aleka pripravena &elit’ rasticemu poétu nelegalnych migrantov a ani
vyriesit’ tito krizu v kratkom ¢asovom horizonte. Predovsetkym, je potrebné zastavit’ vinu nelegalnych vstupov do
Europy, za druhé, I'udi, ktori st uz tu, je potrebné roztriedit' podla krajiny pévodu a tych, ktori pochédzaju
z bezpecnych krajin vratit’ spat. Za tretie, ti, ktori pochadzaju z krajin opraviujucich ich Ziadost’ o azyl musia prejst’
dokladnou bezpecnostnou previerkou, aby sa zabranilo moznym budutcim teroristickym hrozbam. Az potom mézu
ziskat® §tatat uteCenca. No skutocnost’ je taka, ze v priebehu celého tohto procesu musia l'udia tychto réznych kultar
zit bok po boku s domacim obyvatel'stvom a prispdsobovat’ sa novym podmienkam. Realisticky mdzeme oc¢akavat’
kultarny 3ok na oboch stranach a strety rozdielnych kultdr (Stefangik, 2014). No pochopenie zakladnych kultarnych
hodnét tychto kultdr, identifikacia najvyznamnejsich rozdielov a snaha najst’ také mechanizmy, ktoré mézu ulah&it
proces adaptécie si nevyhnutné a uzito¢né. Vnimavy a citlivy pristup k 'ud'om z odli§ného kultarneho prostredia je
kla€ovou kompetenciou, ktorti by mal ovladat’ kazdy, kto je zapojeny do riesenia uteceneckého problému pre dobro
vSetkych zainteresovanych stran (Némethova, 2014).
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DER KLAGENFURT-TEXT: SEINE LITERARISCHE UND NICHT LITERARISCHE IDENTITAT

HANA CHMELAROVA MARKOVA

Abstrakt

Unter dem Begriff des Klagenfurter Textes ist ein literarischer Text zu verstehen, der wahrend der Tage der
deutschsprachigen Literatur in Klagenfurt prasentiert wird. Dabei handelt es sich nicht immer um den Siegertext,
also um den Text, der den Ingeborg-Bachmann-Preis erhélt. Da der Literaturpreis bereits seit 39 Jahren vergeben
wird, wurde der sogenannte Klagenfurt-Text in der Literaturwissenschaft zum Phanomen. Was sind seine
Signifikanten? Sind sie nur literarisch gepragt oder hat der Text auch einen aufRerliterarischen Charakter?

Schltsselworter: Literatur, Text, Literaturwettbewerb, Literaturpreis

Abstract

There is a connection between the wordings Klagenfurt-Text and Tage der deutschsprachigen Literatur in Klagenfurt.
But it doesn‘t mean that the Klagenfurt Text is a winning text, awarded by Ingeborg Bachmann Prize. Is it
characterized purely by literary signs or it has non-literary specifications as well?

Keywords: literature, text, literary award

Der Ingeborg-Bachmann-Preis wurde bereits an seinen Anfangen medialisiert. Eigentlich bildet die
Medialisierung das Grundprinzip des Preises. Am Beginn rechnete wahrscheinlich niemand damit, welche Konturen
die Medialisierung in den Jahrzehnten der Existenz des Preises erreichen wird und wie es die Literatur, die dort
prasentiert wird, beeinflusst. Die Zusammenbindung des (damaligen) Ingeborg-Bachmann-Preises mit den Medien
wurde bereits in einem anderen Text beschrieben (1). Im folgenden Beitrag konzentrieren wir uns auf den Begriff des
Klagenfurt-Textes, der in Bezug auf die Tage der deutschsprachigen Literatur in den Medien regelméaRig, meist im
Sommer, nach dem Wetthewerb, der anfangs Juli stattfindet, erwéahnt wird.

Hinter dem Begriff Klagenfurt-Text verbirgt sich laut D. Moser ,,ein auf zweckgebundenes literarisches
Schreiben weisendes Verfahren der Textproduktion, das die Anpassung an die nicht-kiinstlerischen Bedingungen einer
Wettbewerbssituation impliziert” (2). Es soll sich also um einen Text handeln, der an die Bedingungen des
Wetthewerbs angepasst wurde, allerdings nicht im Sinn der Einhaltung von Regeln, wie etwa die Anzahl der
Textseiten, sondern in Bezug auf die Situation, also Umgebung von Medien und Besetzung der Jury. Natirlich gehen
wir davon aus, dass die Autorinnenrolle in diesem Kontext keineswegs Beschaftigungen inkludiert, zu denen sich ein
Autor und eine Autorln mehr oder weniger offen bekennen kénnte, ohne die eigene Position im literarischen Feld
durch den Charakter solcher Bekenntnisse und Handlungen zu gefahrden. In Anspielung auf eine Aussage Ingeborg
Bachmanns, die sich allerdings nicht auf das Okonomische, sondern auf das Private einer Autorinnenexistenz bezog,
kdnnte man die These so formulieren, dass ein Autor/eine Autorin zu schreiben habe und tiber den Rest habe man zu
schweigen.

In Mosers Buch ,,Der Ingeborg-Bachmann-Preis. Borse. Show. Event* werden die organisatorischen
Strukturen des Literaturpreises behandelt, wobei ein Teil der Lekture aus der Befragung einzelner Autorinnen und der
Offentlichkeit besteht. Dabei wurde die Frage, ob es also den Klagenfurt-Text gebe, nach ihren Angaben von der
Mehrheit der Autorlnnen verneint (56%). Die Intensitit des VVotums fir oder gegen diese spezifische Textgestalt
unterschied sich je nach sozioliterarischem Hintergrund. Fiir den Klagenfurter-Text votierten tberdurchschnittlich
viele Ménner, Autorinnen, die bei dem Antreten des Wettbewerbs eine schlechtere literarische Position hatten und
Autorlnnen, die von der Jury schlechter beurteilt worden waren. Demgegeniiber standen Frauen, besser positionierte
und besser beurteilte Autorinnen, die der Ansicht waren, dass es keine klagenfurtspezifischen Texte gebe (3).

Die (potenziellen) Verfasser so genannter Klagenfurt-Texte stimmten in ihrer Einschdtzung mit der Presse
Uberein, die nicht nur Gber Diskussionen und Lesungen berichtete, sondern auch Images transportierte, so auch das
Image Klagenfurt-Text. Jury und Verlage tendierten naturlich dazu, dieses negativ besetzte Image abzulehnen.
Mehrheitlich auf den Wettbewerb hin geschriebene Texte ergdben zwar eine neue Textsorte (,,Wetthewerbsprosa*)
(4), die Jury wirde dadurch aber ein wesentliches Argument fiir ihre Tatigkeit verlieren. Sie ist schlieBlich dazu
eingesetzt, Ruhm, Ehre und Geld unter wiirdigen Vertreterinnen des literarischen Feldes so zu verteilen, ,,dass das
Feld selbst stabil bleibt“ (5). Die Konstruktion eines Klagenfurt-Textes wiirde einen einheitlichen literarischen
Geschmack einer (wechselnden) Jury und damit auch ihre Beeinflussbarkeit bedeuten. Die Ablehnung einer solchen
Textsorte ist zugleich Teil der eigenen Legitimation. Ahnliches gilt fiir Verlage, die zwar das positive Image eines
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Siegertextes verkaufen konnen/wollen, nicht aber das Image einer negativ besetzten, durch den Status einer
Sonderanfertigung, literarisch nur beschrénkt brauchbaren Arbeit.

Im Verlauf der einzelnen Jahrgange des Wettbewerbs sind allerdings Texte aufgetreten, die der Definition
des sogenannten Klagenfurt-Textes beinahe entsprechen. Eines der Beispiele ist der Text Subito von Rainald Goetz.
Er wurde im Jahr 1983 gelesen und Goetz thematisierte darin die Form des Wettbewerbs und der Literaturkritik
allgemein, indem er ihre Logik gegen sie wandte: ,,Denn das ist ja das dritte Herrliche an Klagenfurt, neben der
stinkenden Anwesenheit der vielen Scheie und dem uniibersehbar lehrreichen Triumph des Titans, dass man das
eigene augedachte Denken selber 6ffentlich herzeigen darf und es nicht nur auf Papier hin gedruckt wird; Herrlich
Ultrawichtig Wichtiger Moment. Und diesen Moment, (...), darf ich nicht vorbeigehen lassen, ohne zum Schluss
wenigstens ein paar Satze in Sprache des Manifests gesagt zu haben* (6).

Bevor er diese Passage las, nahm er eine Rasierklinge und machte einen Schnitt quer Uber seine Stirn. Er
nutzte die Chance aus, in einer Live-Sendung zu sein. Die Jury reagierte angeblich irritiert, ein Publikumsgast soll in
Ohnmacht gefallen sein und Goetz endete seine Performance mit einem Kulturvernichtungsmanifest, indem er das
Fernsehen als einen Messias der Popkultur anrief: ,,Nichts ist schlimm, nur die Dummheit und die Langeweiler mussen
noch vernichtet werden. So bernehmen wir die Weltherrschaft. Denn AllesAllesAlles geht uns an* (7). In seiner
Vorlesung benutzte Goetz nicht nur literarische Mittel, sondern auch auRerliterarische, noch konkreter,
medientaugliche. Der Text ware ohne seine aulerliterarische Performance nicht vollstandig. Es handelte sich um ein
Bemihen nach der groitmoéglichen Wirkung in den Medien. Eln solches kiinstlerisches VVorhaben konnte allerdings
nur bei einer Veranstaltung wie der in Klagenfurt gelingen, wo alle, die mit den Medien zu tun hatten, anwesend
waren, einschliefflich des Live-Publikums. Nur in Klagenfurt konnte eine Live-Vorstellung des Literarischen anhand
des AuRerliterarischen gelingen. An dieser Stelle ist nicht mehr tiber einen rein literarischen Charakter des Textes zu
sprechen, der Auftritt von Goetz impliziert bereits ein Kunstwerk mit Happening-Charakter. Rainald Goetz, Arzt (der
Schnitt war professionell gesetzt), Historiker und Punk-Pop-Autor, hatte gut kalkuliert. Das Fernsehen hielt voll drauf
und der Vorfall blieb in keinem Pressebericht ausgespart. Sie widmeten ihm und seinem ,fiir den Klagenfurter
Wettbewerb eigens verfassten Schméhtext” (8) ganze Absétze: ,,Mit einer inszenierten Selbstverletzung hatte da einer
die Grenze zwischen Literatur und Leben durchbrechen wollen, sich Publizitat verschafft, und man kann nicht darauf
verzichten, diesen Auftritt zu erwahnen, selbst nicht aus Arger iiber die gelungene Kalkulation* (9).

Die Kritiker des die Kulturkritik kritisierenden Autors widmeten dem Text fast ausnahmslos nur
unfreundliche Worte. Sie sprachen von einer ,,Mischung aus einem maBlosen Ehrgeiz und einem hybriden Zynismus,
wie sie Peter Sloterdijk nicht krasser und bosartiger hatte erfinden kdnnen* (10). Goetz* Auftritt und Sloterdijks Kritik
der zynischen Vernunft kamen in demselben Jahr, obwohl der Philosoph eher als der Schriftsteller die Presse gemeint
hatte. Sloterdijk erkannte den Zynismus als ,,Berufsrisiko oder Berufsdeformation derer, die mit Bildern von und
Informationen Gber Wirklichkeit zu tun hatten, also der Produzentinnen von Medienbotschaften* (11). Goetz konnte
sich der Medienmechanismen, die der ,,Enthemmung der Darstellung gegeniiber den Dingen, die sie darstellt” (12),
Vorschub geleistet hatten, bedienen und im Sinn von Sloterdijk den Skandal als Lebensform medienwirksam in Szene
setzen, ohne Gefahr zu laufen, Gbersehen zu werden. Uwe Wittstock glaubte im Stirnschnitt die Grenze der
literarischen Ausdrucksfahigkeit des Autors zu sehen, der sich anders nicht helfen wusste, ,,um seine Zerrissenheit,
seinen Leidensdruck vorzufiihren“ (13). Doch Rainald Goetz war Dadaisten und Aktionisten ndher als radikalen
Existenzialisten: sein Schnitt war im Text verankert, ein Link, der den Text zu einem Hypertext werden liel3, indem
er die Darstellung den literarischen Dingen zur Seite stellte und damit die Rezeptionsrichtung vorgab (14). Der Einsatz
von Medien als Sinntréger tritt dabei als eine Umkehrung der Logik des literarischen Feldes auf, in dem nicht nur der
Sinn, sondern auch Macht einzig aus der als legitim geltenden Instanz — dem Text — zu erwachsen hétte.

Mit Text und Schnitt verhielt sich Goetz gegen die Logik des literarischen Bereichs und beutete es zugleich
aus, indem er versuchte, den Feldeffekt zu nutzen. Als Feldeffekt bezeichnet Pierre Bourdieu in seiner Theorie der
Felder eine Situation, in der die Spielregeln das Produkt dermal3en beeinflussen, dass ohne zusétzliches Wissen ,,das
Werk und der Wert (...)* nicht mehr aus dem Werk allein zu verstehen sei (15). Der Nutzen der Performance war fir
die Aufrufung der Aufmerksamkeit der Mediengesellschaft hoch, fiir den unmittelbaren literarischen Erfolg eher
bescheiden. Er wurde von der Jury (auBer Reich-Ranicki) heftig kritisiert, die Medien widmeten ihm allerdings viel
mehr Diskussion als der damaligen Hauptpreis-Gewinnerin Friederike Roth.

Rainald Goetz profitierte von seinem Auftritt bei den Tagen der deutschsprachigen Literatur. Er bekam fir
seinen literarisch guten Text zwar keinen Preis, gewann aber, durch Anwendung anderer kiinstlerischer Mitteln, ein
wertvolleres Kapital — die Aufmerksamkeit. Ein Kunstler, sei es ein literarischer Autor, braucht sein Publikum, damit
sich der Kreis schlieBen kann. Um zu dem Publikum zu kommen, bieten sich bei dem Ingeborg-Bachmann-Preis die
Medien als Vermittler an.

Mit den medialen Mitteln werden literarische Texte in die Offentlichkeit projiziert, die Literatur kommt dem
Leser naher, sie wird korperlicher und authentischer.
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WHAT SOCIAL TRAPS DOES AN EVERYDAY AMERICAN ENGLISH BUSINESS CONVERSION
POSE FOR NON-NATIVE SPEAKERS?

ALENA KACMAROVA

Abstract

The paper deals with the linguistic expression of social stratification in the setting of business talk in American culture.
A case study is presented and discussed to test the assumed generally informal relationship in American English as
opposed to languages with a clear borderline between formal and informal ‘you’. The analyzed case study indicates
that native American speakers of English project the image of lesser social distance, greater similarity and common
ground, symmetrical and reciprocal relationship, yet not necessarily informal.

Key words: culture, formality/informality, social deixis, social distance/closeness, tous/vous relationship

Abstrakt

Prispevok sa zaobera problematikou verbalneho vyjadrenia socialnej stratifikacie. Cielovym diskurzom je rozhovor
obchodného charakteru medzi nezndmymi. V prispevku analyzujeme pripadovi Studia takejto komunikacnej situdcie
v americkej kultdre, ktord je znacne odlisnd od kultur uplatiuicich tykanie a vykanie. Analyza a interpretacia
poukazuje na to, zZe rodeni hovoriaci (v americkej kulture) prejavuju mensiu socialnu vzdialenost, vacsi zaujem
0 adresata, symetricky a reciprocny vztah, avsak tieto atribity neznamenajii zdaroven neformdlnost.

KUucové slova: kultura, formalnost/neformalnost, socidalna deixia, socidlna vzdialenost, tykanie/vykanie

Introduction

Anthropologists uphold a view that a culture belongs to a particular society; even more so if it makes that
culture and/or society different from others. The concept of culture has acquired a multitude of readings and
interpretations covering notions like assumptions, values, attitudes, beliefs, rituals, institutions, symbols, or artefacts
(Hofstede, 1991, 1994; Hall, 1983; Spencer-Oatey, 2000). Hofstede (1994) understands culture as the collective
programming of the mind of a particular group of people as opposed to a different one. Hall (1983) views culture as
an invisible mechanism controlling one’s thoughts. For Spencer-Oatey (2000, p. 4), culture is “... a fuzzy set of
attitudes, beliefs, behavioural norms, and basic assumptions and values that are shared by a group of people and that
influence each member’s behaviour and his/her interpretation of the *‘meaning’ of other people’s behaviour.”

After one’s exposure to a different culture, the then invisible control mechanism turns into a conscious
contemplation of people’s linguistic behavior. This is so since only after being immersed in a different culture, we do
start to notice differences and ponder over the values and beliefs of our and foreign cultures. One of striking differences
between English and several other languages is expressing social deixis, i.e. verbal reflection of social relationships,
the manifestation of social stratification in language. It is achieved through recognizing the level of formality and
adopting appropriate language means. In this respect, English differs from other languages in that it lacks overt
pronominal markers of social distance/closeness. Assumingly, for this reason, speaker-hearer interaction is motivated
by different understanding of this phenomenon and/or it relies on other language means, most notably on forms of
address. “First names, middle names, last names, nicknames, pronouns and other terms of address all identify
individuals in a society. Such address forms can contribute to a person’s sense of identity and can characterise ‘an
individual’s position in his family and in society at large. It defines his social personality’ (Mauss, 1974, p. 134)”
(Bowe, Martin, 2007, p. 95).

The present study is concerned with how interactants (native speakers of American English) address one
another in the setting of business talk based on their assumptions or beliefs subconsciously derived from their
experiences in their native culture. In native/native speaker interaction, interactancts are on common ground with
regard to the understanding of formality. Research into how social distance is comprehended by native speakers of
(American) English can bring insights into what is considered proper social manners in establishing and maintaining
formal relationships. The study aspires to cast some light on the social stratification in American English with regard
to the address mode. It is done through the lens of a non-native speaker of English whose first language has in
possession overt markers of acknowledging tu/vous (thereof T/V) relationships; moreover, in the author’s native
culture, in encounters with strangers, the default address pronoun is formal singular ‘you’. This is in sharp contrast
with the English language that may often look informal in this way, which may as well be due to the generic nature
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of pronoun ‘you’. In the present study, after presenting points of departure in the treatment of social deixis in Slovak
and in English, the findings of a case study are presented and discussed.

The Slovak opposition of T/V pronouns makes it possible to establish polarized attitudes (either T or V); the
generic nature of English ‘you’ projects an image of a continuum, on which a particular address form moves, rather
than becomes anchored in either of the ends. Thus, the research questions can be postulated as follows: What is the
level of (in)formality in the setting of a business talk? What means of address are used to establish and maintain a
particular level of (in)formality? Is it a goal in itself to maintain the same level of (in)formality through the talk? At
the mere core, is it formality or informality that is established and maintained? The underlying idea of the present
research is to unveil the means of address in American English during the talk. In the case of the Slovak culture, a
business talk will represent a symmetrical V relationship throughout the talk with no effort to minimize the social
distance on either side. My assumption is that in the case of the American culture, the situation is reverse: the perceived
degree of distance changes only slightly in that if interlocutors do not minimize the distance, they are bound to show
no intention to maximize it. Hence, the aim is to test the assumed informality and the effort not to maximize the social
distance in English as opposed to Slovak, and or languages with a clear borderline between formal and informal ‘you’.

Points of departure

The present study is concerned with an American culture, while judgments are made against the Slovak
culture, which is the author’s native culture. In order to establish the background of the research study, a brief
ethnographic observation may well serve the purpose. The account of the practices in the Slovak culture is based on
anecdotal evidence and the author’s first-hand experience with the native culture; the preliminary account of those in
the American culture draws on the study by Clyne, Norrby, Warren (2009).

The Slovak language is a language with overt means of expressing social distance and closeness. The basic
stratification of the Slovak society for the purpose of pronominal T/V address reflected in the morphology of the verb
form, scaled from informal to formal, is family — acquaintances — strangers, yet with some subcategorization with
regard to sociological parameters like age or work status. In present-day Slovak, the unmarked form adopted in
encounters within a family and among friends is the T-form, i.e. singular ‘you’ signaling closer relationship between
people. The unmarked form in encounters with strangers (regardless of age or gender) is the V-form, i.e. singular
‘you’ that is a sign of social distance among people. The usage of T-forms is associated with the usage of a person’s
first name (including various familiar versions). Analogically, the usage of honorifics and a person’s last name
indicates a V-relationship and social distance. Among strangers, the transition from a V-form to a T-form is a sign of
a closer friendship, the expression of rapport, or a more relaxed relationship; yet in the context of the Slovak culture,
the transition takes time (even among contemporaries). In business talk, the default pronoun address is V form, and
rarely, if ever, the social distance is decreased during the conversation, very often the tendency is the opposite.

The English language has in possession a single pronoun ‘you’, which is why it carries a generic meaning.
Since the verb form accompanying the pronoun does not change in form, explicit address is not, thus, expressed
(except for vocatives). The author’s friend, a native speaker of English, has contributed his experience at the post
office in Slovakia. At the time, he was just getting acquainted with the Slovak culture and was not aware of the cultural
intricacies of the pronominal address and verb morphology so influenced. He applied his first language subject-verb
concord regulations (singular you + singular verb, and plural you + plural verb) to the Slovak language and addressed
the lady at the counter with the T form of the verb, which caused quite some amazement in her. This might illustrate
what happens in the mind of native speakers of English upon an initial encounter with a stranger. They are aware of
the social distance but, due to the lack of pronominal means and verb morphology showing respect in their native
language, they opt for what is available and do not envisage the necessity to make a choice between more and less
polite alternatives. The social distance, hence, is comprehended differently than in cultures with overt T/V markers
(though not always necessarily so, as is the case of Swedish, cf Clyne, Norrby, Warren, 2009).

In both Slovak and English, a certain degree of social distance is present in encounters with strangers,
especially at the beginning. “In the case of strangers, first encounters can become an opportunity for decreasing social
distance and establishing common ground. However, in a first encounter there is often no obvious need to decrease
social distance, for example in fleeting contacts such as a service encounter or asking a stranger in the street for
directions.” (Clyne, Norrby, Warren 2009: 28). In their understanding (ibid), the very nature of the social distance
dimension lies in its being a non-hierarchical relationship, which is to say, such kind of relationship that leads to a
symmetrical (i.e. reciprocal) language use — either T or V. One of the important agents in deciding on the mode of
address in social distance dimension is age. What is considered a relevant variable in adopting the default V pronoun
address in Slovak is not applicable in English. As Clyne — Norrby — Warren’s research (2009, p. 61) shows, “in the
English data, there are indications from some participants that ‘older’ can be translated as late 50s and 60s”, which is
in sharp contrast to the Slovak culture, in which ‘older’ translates as people aged around over 30.
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Methodological framework

The present study aims to unveil the way of establishing and maintaining formality by native speakers of
American English involved in a business conversation through address forms that they use. The reasons for choosing
native/native speaker interaction and this type of a communication event are as follows. The decision to contemplate
the linguistic behavior of native speakers derives from the need to get an insight into how they establish their identity
and how much they are willing to share common ground with a stranger based on their automated routines. In
intercultural communication, one of challenging situations is an encounter with strangers — it typically involves larger
social distance, hence the interlocutors have to opt for appropriate linguistic behavior. In native/native speaker
interaction, a communicative event bearing traces of an encounter with a larger social distance may be business talk
in which interlocutors are strangers.

The research material includes a conversation (a recording of natural speech) between native speakers of
American English residing in the USA. The recording and transcript are part of The Santa Barbara Corpus of Spoken
American English (Du Bois et al 2000 — 2005). As authors claim, any names of speakers or other identifying
information such as telephone numbers is replaced by pseudonyms in the transcripts. The conversation is “a business
conversation recorded in Northern California between Seth and Larry, who are meeting for the first time. Seth works
as an engineer who designs, installs, and sells heating and air conditioning units. Larry has invited him to his home to
give him an estimate.”* The conversation is examined with regard to the address forms. The following issues are
observed:

1. How do the interlocutors address themselves? By the first name, by the combination of honorifics and last name,
by the title itself, or is the direct address absent?

2. Do they keep the same address mode throughout the conversation? If not, when do they use a different address
mode? What kind of transition is this? Who offers the transition — the *seller” or the ‘buyer’?

3. What degree of social distance can be inferred and/or how much sharing of common ground can be inferred?

The conversation is observed with several principles in mind. The principles were raised in Clyne, Norrby,
Warren (2009, p. 158, their emphasis) and, in this study, they provide the framework for the analysis. The authors
specify six principles:
Familiarity Principle: Do | know this person?
Maturity Principle: Do | perceive this person to be an adult?
Relative Age Principle: Do | perceive this person to be considerably older than me? Or younger?
Network membership Principle: Is this person a regular and accepted member within a group | belong to?
Social Identification Principle: Do | perceive this person to be similar or different from me?
Address Mode Accommodation Principle: If this person uses T (or V), or a T-like (or V-like) address with
me, will I do the same?

ok wbdE

It has to be noted that the conversation can only serve the purpose of a case study. The author of the paper
has no expectations or intentions to use the analyzed language material to generalize the findings or stereotype the
communicative behavior. Every individual brings in their own life experience and judgment; hence, their very own
linguistic behavior can only sketch a picture and provide an impulse for further analyses.

Findings and discussion

About the conversation

Halliday’s (1978) semiotic structure of a situation in terms of field, tenor, and mode will serve as a pattern
for introducing the target language material. Field will be tackled in terms of a social activity, tenor in terms of role
relationship (participants), and mode in terms of symbolic organization (a channel and rhetorical mode).

In the focal discourse, the field is represented by the activity in which the participants are involved, which is
talking. The subject matter of the conversation is replacing an ancient furnace and other issues related to the
remodeling of the heating and air-conditioning system of the house. Accordingly, the subject-matter is the second-
order field of discourse, while the conversation itself is the first-order field. The length of the conversation is 26.9
minutes. The recording provides the conversation from the very beginning of their appointment, however it ends at
the point when their business talk is not finished. Thus, it provides the language material on their initial meeting;
however, the finishing exchanges (including the verbal realization of parting) are not included.

Tenor, the second of the three situational determinants, carries the information on “who are taking part”
(Halliday, 1978, p. 189) and tends to be influential in regulating interpersonal options; for instance in choosing the
address form. The sample represents a two-party conversation the participants of which are a house owner (Larry) and

! http://www. linguistics.ucsb.edu/research/santa-barbara-corpus#SBC001
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an engineer (Seth) coming to Larry’s place for a business reason (the conversation exemplifies a service encounter).
The interlocutors meet for the first time.

‘Mode’ in the sense of a rhetorical channel is a reflection of how we behave in a particular situation and/or
what roles we undertake in the social environment. Halliday’s semiotic structure of the situation (1978) stresses that
field and tenor become operational through mode. The other way round, both field and tenor are strongly influential
in the choice of vocabulary and grammatical patterns and thus reflect the mode. The present concern is the forms of
address between the two participants and evaluating the degree of in/formality of the analyzed talk.

Following Halliday’s illustration (1978, p. 64) of the semiotic structure of a situation (type), the focal
conversation can be interpreted as follows.

first-order: conversation, the course of which is controlled by the engineer (‘the visitor”)

Field |second-order: the replacement of an ancient furnace and other option for the heating and air-
conditioning system

the house owner — the engineer

Tenor | e the engineer determining the course of action, seeking information

o the house owner granting his quest for information

oral communication

dialogue; cooperative, without conflict of goals

the choice of lexis is made on the neutral - informal scale

grammar precision is standard

Mode

About the address mode

The conversation starts with “Excuse me” on the side of the visitor/engineer (Seth). The house owner (Larry)
returns “Hey, how are you guy?” The greeting ‘ritual’ continues with Seth asking “Are you Larry? Are you Larry?”
Larry affirms and asks “How are you?” Instead of the answer, Seth states “You’re the guy. You’re the guy to talk to,
then.” Larry agrees and Seth explains “I didn’t know if | had the right place.” The conversation continues with Seth
inquiring about the very activity in which Larry is being involved at that moment. In several exchanges to follow,
Larry explains what he is doing and why. Only then do they introduce themselves to one another; it was Larry (the
house owner) who initiated that: “Nice to meet you”. Seth answers “How you doing. Good to see you.” Larry inquires
about his name. The visitor/engineer provides his first name and offers his card. Larry accepts the card and thanks
him while explicitly addressing him by his first name.

At the very beginning, the visitor (Seth) uses a neutral phrase “Excuse me” and a question “Are you Larry?”
It can be assumed that the former is used instead of an explicit address as if he wanted to avoid the trouble of finding
the appropriate address form or was not sure of the appropriate name of the house owner; the latter statement confirms
it. This also becomes obvious later when he explains he was not sure whether it was the right place. From a non-native
speaker’s point of view, it is interesting to observe that Seth refers to the client by his first name.

The house owner in his first two turns asks a question “How are you?” In English, this sentence structure has
an interrogative form, however, it only serves a phatic function. This is why Seth did not respond to Larry, rather he
continued with what he needed to say. This is very different in comparison with the Slovak culture, in which the
general rule is “say what can be interpreted literally”. In other words, this question makes an adjacent pair with an
honest answer about somebody’s well-being. Jokingly said, in Slovakia, do not ask them how they are, because they
may as well tell you.

What follows can be interpreted as a little small talk, at the end of which the house owner does the official
part of the introduction ("Nice to meet you™) and asks the visitor/engineer his name. The instant reaction is “Seth”,
which implies the non-hierarchical symmetrical/reciprocal nature of the relationship. As much as it can be odd for
non-native speakers, according to Bargiela (2002 gt in Bowe, Martin, 2007, p. 116), “the general rule in English
speaking cultures is that you move to first name terms as soon as possible”. This conversation aptly exemplifies this.

In summary, at the very beginning the direct address is absent; “Excuse me” is used. Upon the introduction,
the interlocutors address each other by their first names. Throughout the conversation, direct address is absent. During
the conversation, no transition is necessary; the T relationship was indicated at the very beginning by the visitor, when
he referred to the house owner by his first name. The symmetry and the reciprocity of the relationship are indicated
by the house owner explicitly asking for the engineer’s name and by the engineer providing his first name. This hints
the idea of a lesser social distance and a greater degree of common ground in non-family relationships than one from
the Slovak culture would anticipate.

The conversation comprises some pointers of the tendency to shift from neutral to informal relationship on
the side of Larry, the house owner. For instance, he refers to the engineer as ‘guy’ (“Hey, how are you guy?”) right
away upon meeting him. Other examples include imperative structures (like “So give me one second to lock this
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thing...”, “... ah ... Wait a minute.”) and referring to things as ‘baby’ or ‘guy’ ("We didn't get anything when we
bought this baby"; Seth: "How about the uh thermostat". Larry: "This guy?" ... "One little guy there.").

On the other side, Seth, the engineer, keeps a more neutral stance. This can be exemplified by his attempt to
be more polite by using structures like “I’m wondering...” instead of a direct question ("I'm wondering if you don't
have a floor plan of the house, do you by any chance?" "I'm wondering if I should just sketch it out."); “you may/might
wanna’ instead of ‘you should” (“you might wanna leave em cracked open just a little bit though”, “well some of these
things you may wanna wait until you do the remodel”).

Clyne — Norrby — Warren’s (2009, p. 158) principles can be interpreted as follows: 1. familiarity principle:
the two participants are strangers; 2. maturity principle: both perceive themselves as adults; 3. relative age principle:
their age cannot be inferred, however, according to their linguistic behavior, it seems the difference in age (if there is
any) does not have any impact on the verbal behavior; 4. network membership principle: the in-group membership,
as it were, is relative — Seth, the engineer, is not a regular member, yet seems to be or to become an accepted “member”
of the household (at least for the time being) — based on Larry’s (the house owner’s) slight shift from neutral to
informal, it can be inferred that he wants the visitor to feel a part of the household and help him decide what is best
for those living in the house; 5. social identification principle: the interlocutors perceive themselves to be similar; 6.
address mode accommodation principle: Seth triggered the conversation on the first name basis, and the house owner
adopted the same address mode.

Conclusion

For functional linguists, a language represents a social phenomenon since it serves social functions, and hence
is a means of social communication. Spencer-Oatey (2000, In: Dahl, 2004) presents a model of culture with four
layers: in the very core is a shared set of basic assumptions and values which result in beliefs, attitudes and behavioral
conventions, and these are manifested in institutions as well as in behavioral patterns and non-behavioral items
(artefacts). These (values, attitudes, beliefs, etc.) can be present on invisible and visible levels of culture; with regard
to communication, the two levels are represented by values and resultant behavior respectively (Dahl, 2004). The
above understanding of language and culture results in a presupposition of culture-specific norms for linguistic
behavior.

The patterns applied to establish and maintain, to decrease, sustain or increase the social distance can well
be manifested through the mode of address. Apparently, the social distance has different understanding in cultures
like English and Slovak (French, German, etc.). It seems, native speakers of English are instantly willing to admit
lesser social distance, greater similarity, and to act accordingly; they are ready to realize a communicative act on a
first-name basis from the very start. This is a point, to which in business encounters in a Slovak culture, one may never
get since the interlocutors do not feel the need for the transition to take place. In the Slovak culture, in a business
setting, with regard to the form, the shift from V to T is a long process; moreover, not necessarily wished for. On the
contrary, in English speaking cultures, forms resembling T-like relationship are the default pattern; without any prior
transition. While in the Slovak culture the usage of first names is a sign of establishing a closer relationship, in English
speaking cultures it seems to be merely a sign of the acknowledgement of similarity without the necessity to pursue
any kind of closer relationship.

Clyne, Norrby, and Warren (2009) offer an idea that the selection of address mode is either rational or
emotional; either way it depends on where we draw a boundary between ourselves and others. My tentative inference
is that the rational choice of address mode is more typical of the Slovak culture, while the English/American culture
is more emotive in this respect; moreover, the former seems to be more conservative in pursuing social relationships,
while the latter appears to be more tolerant in establishing common ground. However, this needs to be further studied.
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JOAN PUJOL ALIAS GARBO

IVETA MAAROVA

Abstract

Operation Overlord, the largest and most complex military operation ever would never have been successful without
the risky disinformation campaign tens of secret agents who conducted it in strict confidence throughout Europe. One
of them was Joan Pujol, who played a decisive role in the invasion of Normandy, when he managed to convince the
Germans that the Allied offensive will take place on the shores of Calais.

Key words: WWII, double agent, Joan Pujol, Spain, invasion of Normandy

Abstrakt

Operdcia Overlord, najvicsia a najkomplexnejsia vojenskd operdcia vsetkych cias by nikdy nebola uspesna bez
riskantnej dezinformacnej kampane desiatok tajnych agentov, ktori ju vykonavali v prisnej tajnosti po celej Eurdpe.
Jednym z nich bol aj Joan Pujol, ktory zohral rozhodujtcu Glohu pri vylodeni v Normandii, ked’ dokdzal Nemcov
presvedCit, zZe spojeneckad ofenziva sa bude konat na brehoch Calais.

Kricové slovd: Druha svetova vojna, dvojity agent, Joan Pujol, Spanielsko, vylodenie v Normandii

Joan Pujol alias Garbo bol strednej vysky, so za¢inajicou plesinou a neuverite'nou schopnost'ou intrigovat’
a fabulovat’. Joan Pujol Garcia, ,,Garbo® pre spojencov a ,,Arabel* pre Nemcov, sa stal jednym zo Styroch kl'aicovych
Spidnov, ktori ovplyvnili vyvoj druhej svetovej vojny, ked nakazili nacistov falosSnymi informéciami a presvedcili
ich, Ze vylodenie spojencov sa uskutoéni na brehoch Atlantiku pri Pas-du-Calais a na juhu Norska. Svojimi ¢inmi
ovplyvnili chod druhej svetovej vojny a podl'a expertov ju skratili minimalne o dva roky, pricom zachranili tisice
Pudskych zivotov.

Bitka, zndma v argote tajnych vojenskych sluzieb ako ,,operécia Overlord®, na ktorej sa zucastnilo 39 divizii
s takmer dvesto tisicmi muzmi, desiatimi tisickami lietadiel a pattisickou lodi vSetkych typov sa odohrala o niekol'ko
dni nato na plazach Normandie o viac ako dvesto kilometrov juznejsie od miesta, kde ich o¢akavali v plnej pohotovosti
Nemci so svojimi tankovymi diviziami a svojim mocnym delostrelectvom.

Agent Garbo, ktorému vicsina historikov a vojenskych analytikov prisudzuje rozhodujucu tlohu v Tajnej
vojne, ktora predchadzala vylodeniu spojencov, bol po zaviSeni vitazného t'azenia spojencov prehlaseny za mftveho
a k jeho znovuzrodeniu prislo az 6. jina roku 1984 pri prilezitosti oslav Styridsiateho vyrocia oslav dna ,,.D“, aby
mohol koneéne svetu slobodne vyrozpravat’ neuveritel'nti epopeju, ktord znovu raz potvrdzuje, ze realita moéze predéit
aj ti najneuveritel'nejsiu fikciu.

Kto teda bol v skutocnosti Joan Pujol a ako je mozné, Ze sa stal najefektivnejSim dvojitym agentom
20. storotia, ktory dostal za svoje cenné sluzby vysoké vyznamenanie od oboch taborov, pre ktoré pocas druhej
svetovej vojny pracoval? Jeho pribeh zadina v Barcelone 14. februara 1912, ked’ jeho matka privedie na svet malého
Joana do rodiny, ktoré je slusne ekonomicky zabezpecend. Omnoho délezitejSie je vSak pre Joanove dospievanie a
formovanie jeho charakteru rodinné prostredie a vplyv jeho liberalnych rodi¢ov, ktori mu uz od mali¢ka vstepuju
lasku k slobode, vieru v pokrok a toleranciu a jednozna¢ne odmietaju akukol'vek formu nasilia. Paradoxne si najmé
nésilia a netolerancie uZije vo vrchovatej miere pocas burlivych rokov $panielskej ob¢ianskej vojny, ktorej sa osobne
zucastni najprv v radoch republikdnov, ktorych radikélne praktiky ho printitia prejst’ na opacny front. Avsak, nepotrva
dlho a Pujol si uvedomi, ako hlboko sa mylil v nacionalistoch a za¢ina pocit'ovat’ este hlbsi odpor k fagizmu, niclen
kvoli brutdlnej represii, ktort nastolil Franco voci porazenym, ale tiez preto, Ze otvorene podporuje fasistické
Nemecko po tom, ako Hitler rozpata Druhu svetovd vojnu. Ako sam spomina: ,,Moje humanistické presvedcenie mi
nedovolovalo zatvdrat o¢i nad hroznym utrpenim, ktoré rozputal tento psychopat.* Pujol sa odjakZiva zaujimal o
medzinarodnu politiku a vel'mi rychlo vytusil, aké katastrofalne nasledky prinesie silnejuci faSizmus v Nemecku a
Taliansku. Prave toto poznanie privedie sotva dvadsatosemro¢ného Barcelonéana a jeho mladu¢ku manzelku Aracelli
Gonzalez, dvoch nevylie¢itel'nych idealistov a donquijotov k rozhodnutiu pontknut’ svoje sluzby Britanii, ktora vel'mi
obdivuju najmé preto, lebo ako jedina sa na zaciatku druhej svetovej vojny postavila na odper Tretej risi. Naivny Pujol
posle na jar roku 1940 svoju manZelku na britski ambasadu v Madride, aby im ponukla jeho sluzby ako tajného
agenta. Prirodzene, ich ponuku nikto z Angli¢anov neberie vazne, ved’ kto je ten mlady rojko, pan Nikto, ktory nema
ani to minimalne Specialne vzdelanie (nedokoncil ani strednu Skolu), neovlada ziadne cudzie jazyky a z rodného
Spanielska sotva vytiahol pity. “ Darujte peniaze, to je jediné, o mdZete urobit,, nechajte to na nas, drzte sa mimo,
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ste neutralni, toto je nasa zalezitost™ nechaju sa pocut’ Anglicania. Pujola ale razne britské “nie” nemodze zastavit.
Joan je Spaniel a ma v sebe hlboko zakoreneny individualizmus, lisku k slobode a hrdinskym &inom, ale
predovSetkym skuto¢ny odpor k cudzej nadvlade a tyranii. Celymi $panielskymi dejinami sa tiahne rad hrdinov, ktori
sa na vlastnu pést’ rozhodli bojovat’ proti okupantom, ktori obmedzovali ich osobnu slobodu a snazili sa ich ovladat’.
Ci uz ide o Dona Pelaya, ktory sa s hfstkou svojich muZov vyberie par rokov po prichode Arabov na Pyrenejsky
poloostrov (v roku 711) znovudobyt’ krest'anské uzemia, alebo o par storo¢i neskér jeho nasledovnika Cida, ktory
svojimi hrdinskymi ¢inmi vojde do svetovej literatiry. Ale azda najZiarivejSim prikladom lasky k slobode spojenou
s odporom k cudzim votrelcom je pribeh hrdinskych obyvatelov Numancie , ktory sa stal v polovici druhého storocia
pred naSim letopoctom. V tom ¢ase si Rimania pomaly podmanovali Hispaniu a hoci boli na odpor pévodného
obyvatel'stva zvyknuti, len s velkou nevol'ou prijimali spravy o tom, Ze akési bezvyznamné horské mestecko na severe
Pyrenejského poloostrova, obyvané miestnymi Keltmi, sa odvazilo zvrhnat' rimsku nadvladu. “Rim v tej dobe ovladal
celé Stredomorie, porazil macedonsku aj seleukovsku ridu, podrobil si hrdé mestské Staty Grécka a Kartago pokoril
tak, Ze z neho zostali len ruiny. Obyvatelia Numancie mali na svojej strane len neochvejnu lasku k slobode a nehostinny
terén, a aj tak sa im darilo pordzat’ légiu za légiou a prinutit ich k potupnému ustupu ”(Harari, 2013, s. 231). Ale
Rimanom v roku 134 pred naSim letopoctom doSla trpezlivost a rimsky senat poveril Scipiona Aemiliana,
najschopnejSicho rimskeho generala a premozitela Kartagincov, aby raz a navzdy skoncoval s nepoddajnymi
Numancijcami. Aby si poistil vitazstvo, dal mu k dispozicii obrovskd armadu, ktora pocitala s viac ako tridsiatimi
tisickami vojakov. Scipio, pouéeny predchadzajicimi partizanskymi vojnami, ktoré uz predtym viedli uspesne v inych
Castiach Hispanie domorodi obyvatelia, proti ktorym sa nedokazali dobre vyzbrojené a disciplinované rimske jednotky
branit’, pretoze boli zvyknuté na klasicky typ boja, nechcel riskovat’ Zivoty svojich muzov, a preto zaujal novu
stratégiu. Nechal okolo mesta postavit’ pas opevneni, ¢im znemoznil obliechanym kontakt s okolitym svetom, aby ich
vyhladoval. Po viac ako ro¢nom oblichani si stato¢ni obyvatelia Numancie bolestne uvedomili, Ze ich zasoby su
vyCerpané a im zostavaju len dve moznosti: alebo sa vzdat’ alebo svoj boj dohrat’ do posledného tragického dejstva.
Aby unikli otroctvu, podpalili mesto a podla rimskych historikov spachali samovrazdu, pricom nepriatel’'ovi zanechali
len dymiace ruiny. Numancia sa neskor stala symbolom Spanielskej nezévislosti a odvahy. Miguel Cervantes, autor
Dona Quijota, o mnoho storo¢i neskor napisal o obklI'iceni Numancie tragédiu, ktora kon¢i znicenim mesta, ale aj
viziou budticej slavy Spanielska. Bésnici ospevovali jeho statoénych obrancov a maliari zve¢nili obliehanie mesta na
svojich platnach. V roku 1882 boli rozvaliny mesta vyhlasené za narodnd pamiatku a stali sa novym putnickym
miestom Spanielskych vlastencov. V 50. a 60. rokoch dvadsiateho storocia Spanielske deti milovali komiksy o
vymyslenom iberskom hrdinovi El Jabatovi, ktory bojoval proti rimskemu tutlaku. Stari Numandania predstavuju
dodnes symbol hrdinstva a vlastenectva a davaju sa mladym l'ud’om za priklad.

Mozno prave hrdinsky odkaz obyvatel'ov Numancie inSpiroval Pujola, aby sa po stroskotani planu A pustil
do planu B. Spolu so svojou Zenou nasmeruju svoje kroky tentokrat na Abwehr, nemecku tajnd sluzbu v Madride, kde
sa Pujol predstavi pod faloSnym menom a pontikne Nemcom, ze bude pre nich pracovat’ ako tajny agent, aby mohol
neskor ziskané informacie poskytnut’ Britom. Také I'ahké to ale nebolo. Abwehr sice so zd&ujmom vypocuje mladého
Spaniela, ale viac ako v Spanielsku potrebujd $piona v Anglicku, ktory by vedel ziskat' britské viza, poznal krajinu,
kultdru a jazyk a posielal cenné informacie tajnej sluzbe. Pujol ani na sekundu nezavaha a ziska faloSné vizum, ktoré
ukdze Nemcom. Nemci mu uveria a naverbuju ho za svojho agenta, dostane Spiondzny rychlokurz a nevyhnutnd
vybavu s finanénymi prostriedkami. V tom okamihu sa zmeni chod druhej svetovej vojny.

Pujol sice oklamal Nemcov faloSnymi vizami, ale s nimi sa do Anglicka nedostane, okrem toho nehovori
anglicky a uz vébec nepozn krajinu a jej kultdru. A navySe, Nemci ¢oskoro o¢akavaju jeho prvé spravy. Ale ani to
Pujola nevystrasi. Pod krycim menom Arabel (zloZenina z Araceli Bella — Krasna Araceli) sa aj so svojou manzelkou
Araceli prestahuju do portugalského hlavného mesta Lisabonu, odkial’ zane operovat. Vynimocnost’ Pujola sa
moéZe naplno prejavit. Disponuje nesmiernou fantaziou a vynaliezavostou, ale aj velkou trpezlivostou a pracovnou
disciplinou. K tomu je vel'mi spoloc¢ensky a komunikativny, ¢o mu ul'ahcuje pohybovat’ sa medzi ré6znymi skupinami
ludi a tajnych agentov , ktorymi sa Lisabon len tak hemzi aj vd’aka tomu, Ze Portugalsko si poéas vojny udrziava
status neutrality. Pujol operuje extrémne punti¢karskym spdsobom. Musi Abwehr presved¢it, ze sa nachadza v
Anglicku. Informécie o Britanii ziskava z turistickych sprievodcov, atlasu sveta, ¢asopisov a novin, v knizZnici a zo
spravodajskych tyzdennikov, ktoré idd v kindch pred premietanim filmov. Zaroven si zalina utvarat siet
imaginarnych spolupracovnikov, ktori mu dodavaju informacie zo vSetkych strategickych miest v Anglicku. Zajde
vo svojej predstavivosti dokonca tak d’aleko, Ze svojim subagentom vytvori tie najrozmanitejsie charaktery a l'udské
osudy. Spravy posiela pomocou neviditeI'ného atramentu do Madridu a Nemci nemaju ani najmensie podozrenie, Ze
ide o kamufldz. Aby zdovodnil, preco posta prichadza z Lisabonu, stvori imagindrneho pilota, ktory lieta na
pravidelnej linke Londyn — Lisabon a po fiom posiela postu kvoli va¢sej bezpe¢nosti. Nemci mu uveria. Uveria mu aj
vtedy, ked’ sa vo svojich spravach dopusti §kolackych chyb, ktoré plynti z interkultirnych neznalosti ako napriklad
ked’ informuje, ze véac¢sina zahrani¢nych ambasad sa na leto prestahovala z dusného Londyna k moru, ¢o je sice
zvykom v Spanielsku, ale vonkoncom nie v Anglicku. O Skétoch prehlési, ze za flasku Gerveného vina urobia pre
neho ¢okol'vek a iné nezmysly. Dokonca nerozumie ani prepoéitavaniu anglickej meny, no vypomdze si cennikom
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cestovnych listkov britskej Zeleznice. Pomocou svojej siete pomyselnych agentov presvedéi nacistov, ze im dodava
mimoriadne cenne spravy, a niekedy sa mu to ndhodou aj podari. Ni¢ netusiaci Nemci zacinaji Arabela povazovat za
jedného zo svojich najhodnovernejsich a najefektivnejSich agentov. Tuto ddveru si mozno vysvetlit' hddam len tym,
ze Arabal sa vyzival az v puntickarsky podrobnych spravach, do ktorych pridaval plamenné prejavy sympatii k
vodcovi a Tretej risi, ktoré tak veI'mi Nemcom konvenovali. Napriek dovere, ktord si u Nemcov vybudoval, Pujol si
bol vel'mi dobre vedomy, ze si uz dlhSie nevystaci s vymyslenymi informaciami a zacal sa obavat’ aj o svoj zivot.
Nastal Cas, aby sa znovu pripomenul Anglicanom, ktori ho uz ale dlhsi ¢as sledovali, pretoze zachytili jeho pochybné
spravy a nechapali, ¢o je to za agenta, ktory podava také nekompetentné spravy a ¢o tym sleduje. Nastastie Si
spomenuli na pomensieho Spaniela, ktory im pred dvoma rokmi prisiel pontiknut’ svoje sluzby. Je mozné, Ze by prave
on mohol byt agentom Arabelom? Je rozhodnuté. Po previerkach, ktoré musi Pujol podstipit, Angli¢ania nakoniec
Pujola najmu a za¢lenia ho do MI3, britskej tajnej sluzby. Aj tentokrat stoji §t’astie na Joanovej strane. Dostane sa pod
kridla Tomasa Harrisa, ktory rozprava plynule $panielsky, je vel’kym obdivovatel'om $panielskej kultary a znalcom
$panielskeho umenia. Vytvoria na prvy pohlad sice nestirodu no vel'mi efektivnu dvojicu. Harris vyskoli Pujola a da
mu krycie meno Garbo, pretoZe ho poklada za minimalne tak dobrého herca ako je v tej dobe znama $védska herecka
Greta Garbo. Diia 24. aprila 1942 sa Garbo koneéne dostane do Britanie . O tri dni neskdr posiela svoje prvé spravy,
revidované MI5, nepriatelovi z britskej pody. S prichodom do Anglicka sa meni radikélne aj spdsob jeho préce.
V sluzbach organizacie stol’kymi chapadlami, plni rozkazy svojich nadriadenych, ktori su schopni vyuzit' jeho
nesmierny potencial. Z 423 listov, ktoré odoslala Harrisova kancelaria, Garbo podpisal az 315, pri¢om kazdy z nich
mal rozsah minimalne 500 slov. Navyse bol on jediny zodpovedny za ich preklad do SpanielCiny, priCom netreba
zabudat, ze kvalita a efektivnost’ jeho listov sa rapidne zvysila. V sluzbach MIS5 sa z(¢astnil operacie ,,Pochoden* na
severe Afriky, ale svoju rozhodujldcu ulohu zohra v operécii ,,Overlord* a ,,Fortitude”. Po dvoch rokoch prace
dvojitého agenta bez toho, aby vzbudil ¢o najmensie podozrenie, nastal kl'a¢ovy okamzik jeho Zivota. MozZno prave
nafi sa pripravoval cely tento ¢as. Spojenci pldnovali invazii do Eurdpy, znamu pod krycim menom ,,Operacia
Overlord“. Jednou z klaGovych ¢asti tejto operacie bola ,,Operacia Fortitude®, najvicsia vojenskd dezorientaéna
kamparni, ktord mala Nemcov presvedcit’, ze spojenci disponuju viacndsobnym poctom vojakov, vojenskej techniky
a zbrani ako v skutoénosti, a ze vylodenie spojencov sa uskutoéni v Pas-de-Calais, ktoré sa nachadza geograficky
najblizSie k Britskym ostrovom a je najvhodnejSou zéonou na vylodenie takého velkého poétu vojakov. Spojenci preto
vytvorili imaginarne vojsko, ktoré pogitalo s viac ako milionom vojakov, a ktorému velil legendarny general Patton.
Okrem toho rozmiestnili po britskom ostrove stovky a stovky kartonovych a nafukovacich tankov, lietadiel a inej
vojenskej techniky, ktoré mali nemeckych pilotov presvedéit’, Ze ide o skutoénost. Garbo zohrava v tejto fraske
klucovu ulohu, ked zasle Abwehru stovky sprav s faloSnymi tdajmi , ktoré ddveryhodne potvrdzovali pripravy na
vylodenie v Pas-de-Calais namiesto v Normandii. Tieto informéacie Udajne ziskaval od svojej fiktivnej siete agentov
(celkovo ich vytvoril az 27), ktori operovali po celom Anglicku. Ale vrchol Garbovho Uspechu prichadza az po
samotnom vylodeni v Normandii, ked’ dokaZze samotného Hitlera presved¢it, ze Normandia je len kryci manéver,
ktorym chct spojenci odputat’ jeho pozornost’ od skutoéného vylodenia v Calais a podari sa mu zadrzat’ nemecké
tankové divizie mimo Normandie. Vdaka tomu st schopni spojenci schopni hlbSie preniknut’ do franctizskeho
vnultrozemia a doviest’ operaciu do UspeSného konca. Garbo im posiela aj reélne spravy, ale tie sa“ kvoli zle fungujlcej
poste“ dostant k Nemcom ex post.

Nemci Garbovi ¢i Arabelovi doverovali a ocenovali jeho pracu do takej miery, Ze sa dva mesiace po vylodeni
v Normandii Abwehr rozhodol udelit mu najvyssie ri$ske vyznamenanie ,,Zelezny kriz* ako jednému z najlepsich
nacistickych $pioénov. Kratko nato ho vyznamenaju aj Briti, ked’ mu udelia ,,Rad britského impéria“. Zapisuje sa tak
do dejin 3pionédZe ako jediny dvojity agent, ktorého za jeho sluzby vyznamenali obidve strany, pre ktoré pracoval.
Podl'a mnohych historikov a expertov na druhu svetova vojnu sa stal Joan Pujol najvacsim dvojitym agentom 20.
storoCia a vd’aka hlboko zakorenenej laske k slobode a odporu k akejkol'vek forme nasilia, ale aj vd’aka svojmu
odhodlaniu, vytrvalosti, mimoriadne rozvinutej fantézii a vynaliezavosti sa mu podarilo skratit’ druht svetovii vojnu
minimalne o dva roky a zachranit’ tak nespocet I'udskych Zivotov.

Po skonceni vojny sa Pujol opravnene obava represalii zo strany prezivSich nacistov, ktorym sa podarilo
utiect’ z Eurdpy, a Ziada MI15 o0 pomoc, aby mohol zmiznat’ a prijat’ novl identitu. Rozvedie sa so svojou manzelkou
Araceli a vycestuje do Angoly, kde nafinguje svoju vlastni smrt’ a rozhodne sa definitivne usadit’ vo Venezuele,
pri¢om o jeho skutoénej identite nema nikto ani tusenie. Znovu sa oZeni a zaloZi si novu rodinu. Agent Garbo prestane
existovat’.

V roku 1984 slavi svet 40. vyro¢ie vylodenia v Normandii a do Anglicka sa zbiehajd najvyznamnejsi veterani
druhej svetovej. Medzi nimi figuruje aj Joan Pujol alias Garbo. Jeho tvar a fascinujuci Zivotny pribeh zapliia stranky
periodik na celom svete. Zasluhu na jeho znovuzrodeni a odkryti jeho identity ma anglicky spisovatel’ a renomovany
expert na histdriu $piondZe Nigel West, autor knihy ,,MI5*, ktory nechcel uverit’ tomu, Ze by taky vynimoény agent,
akym bol Garbo, zomrel na nejak( infekciu kdesi v Afrike. V6bec sa to na neho nepodobalo, respektive az vel'mi
podobalo, a tak sa rozhodol agenta vystopovat’. Nakoniec sa mu ho podarilo najst’ v Caracase kratko pred oslavami.
Pri stretnuti s nim mu tlmo¢il pozvanie do Buckinghamského palaca od princa F ilipa, manZela kralovnej Alzbety I1.,
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aby mu mohol podakovat’ za jeho zasluhy a osobne mu odovzdat’ Rad britského impéria. Dojaty Pujol prijima
a zaroveti stretdva sa po Styridsiatich rokoch aj so svojimi det'mi a vnti¢atami z prvého manzelstva. Zomiera v roku
1988 vo veku 86 rokov.

Po slavnostnom akte sa odoberie na cintorin, aby vzdal hold padlym obetiam druhej svetovej vojny. So slzami
Vv ociach povie novinarom: ,,Vedel som, Ze som zachranil vel'a Zivotov, ale ked’ to teraz vidim, asi som neurobil vSetko,
¢o som mohol.*
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NASTUP HABSBURKU NA RIMSKO-NEMECKY TRUN, PREDEL V DEJINACH
NEMECKY MLUVICICH ZEMI

TOMAS MAIER

Abstrakt:

Prispevok sa venuje ndstupu jednej z najvyznacnejsich svetovych dynastii, ktora po starocia urcovala beh nielen
eurépskych dejin. TristoSestdesiatdevit rokov kontinudlnej viady Habsburgovcov na rimsko-nemeckom tréne celkom
ovplyvnilo kultarny a politicky vyvoj tizemia dnesného Nemecka, Rakiiska, Svajciarska a v neposlednom rade tiez
Slovenska i ceskych krajin. Okolnosti zahdjenia vlady dynastie Habsburgovcov predznamenali d'alsiu historiu strednej
Europy v pravom zmysle tohoto geopolitického pojmu. UZ cisar Karol 1V. z dynastie Luxemburgovcov spoznal dejinnu
ulohu a rodovy potencidl habsburského domu a preto spolocne so svojim synom cisarom Zigmundom vytvorili
predpoklady pre ich vladu v Nemecku.

KPucové slovd: Habsburgovci, rimsko-nemecky tron, strednd Eurdpa

Abstract:

This paper considers the onset of one of the world's graetest dynasties, which for centuries determined the run of
European history. 369 years of continuous Habsburg rule on the Holy Roman throne profoundly influenced the
cultural and political development of the territory of present-day Germany, Austria, Switzerland and last but not least
also Slovakia and the Czech lands. The circumstances of the initiation of the Habsburgs dynasty influenced to the
history of Central Europe in the truest sense of this geopolitical term. Already emperor Charles IV. of Luxembourg
recognized the historic role and potential of the House of Habsburg and together with his son emperor Sigismund
created the conditions for their rule in Germany.

Keywords: Habsburgs, Holy Roman throne, Central Europe

Uvod

Habsbursky rod se etabloval v némecky mluvicich zemich jiz v 10. stoleti. Uz tehdy bylo mozné hovofit o
habsburskych hrabatech v jihozdpadnich némeckych krajich véetné dne$niho Svycarska. Kulturng a politicky jsou
tedy kofeny dynastie ryze némecké. S rakouskymi zemémi jsou Habsburkové spojovani az pozdéji, jiz jako
arcivévodové, v druhé poloviné 13. stoleti. Vyvoj jejich drzav se udal v ramci celého némecky hovoficiho kulturniho
prostoru. Praotec rodu Guntram der Reiche byl vzpominan v 10. stoleti, Ze ztratil pozemky v alsaském Nordgau.
Rodovy Jestiabi hrad v dneSnim kantonu Aargau mezi fekami Aarou a Rheussou byl postaven uz v 11. stoleti. Od
ného se tradovalo rodové jméno Habichtsburg — Habsburg.

Néstup Habsburkti do &ela Rimsko-némecké fise je ¢asto spojovan s konfliktem papezii s némeckou
kralovskou dynastii Staufil. Posledni velky $taufsky cisaf Friedrich II. byl Lyonskym koncilem sesazen z trinu a
nasledovnym Friedrichovym skonem se prakticky kon¢i éra kralovského rodu Staufii. Pocas interregna se voleni
kralové Richard Cornwallsky a Alfons Kastilsky nedokazali vyrovnat s problémy spravné a politicky upadajiciho
Némecka. Pravé tehdy vstupuji na evropskou politickou scénu Habsburkové.

Cesta hrabéte ke kralovské hodnosti

V dobé vzpominané politické krize Rise fimsko-némecké omezil papez Urban IV. pravo volby cisafe pouze
na sedm cirkevnich a svétskych knizat: arcibiskupa mohuéského (Erzbischof von Mainz), arcibiskupa kolinského
(Erzbischof von K&ln), arcibiskupa trevirského (Erzbischof von Trier), krale ¢eského (Konig von B6hmen), rynského
falckrabiho (Pfalzgraf zu Rhein), sasko-wittenberského knizete-elektora (Herzog von Sachsen-Wittenberg) a
markrabéte braniborského (Markgraf von Brandenburg). Nejmocngj$im fi§skym elektorem byl v druhé poloving 13.
stoleti bezpochyby kral Pfemysl Otakar I1., ktery b&hem némeckého interregna ziskal Rakousy, Styrsko — Steiermark,
Korutany — Kérnten a Kransko — Krain. 15 ¢ervna 1246 vymfela totiz po meci vladnouci dynastie rakouskych zemi,
rod babenberkovsky — Babenberger, poslednim svym synem Friedrichem II., ktery padl v bitvé na fece Litavé — Leitha.
Mlady kral Pfemysl pojal za manZelku o mnoho let star§i Babenbergovu sestru Markétu. Svadba se konala na dohled
od Bratislavy, na hradé¢ Hainburg. Proti pievzeti iSské odumrti ¢eskym kralem se postavila ostatni fiSska knizata-
elektofi. Prosadili dokonce vyménu ¢eského krale ve sboru elektort.

9. zafi 1273 se duchovni kurfiiti — Kurfiirsten — usnesli v tak zvané predvolbé na kandidatovi na némeckou
korunu a navrhli hrabéte Rudolfa IV. Habsburka. A tak se zahy objevil v Rudolfové lezeni pod Bazileji (Basel)
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Friedrich von Zollern, shodou okolnosti ptedek jiné vyznamné dynastie, aby Rudolfovi Habsburskému tuto novinu
vyjevil a pozadal ho o pfijeti kandidatury. 1. fijna 1273 ve Frankfurtu nad Mohanem kurfiiti jednomysiné zvolili
Rudolfa fimsko-némeckym kralem.

Pfemysl Otakar II. se odmitavé postavil k volbé Rudolfa Habsburského fimsko-némeckym kralem.
Nésledujiciho roku 1274 se vsak i papeZ vyslovil v prospéch Rudolfa Habsburského a posileny #imsky kral se ihned
soustfedil na revindikaci, to jest navraceni ,zcizenych® 1én Rigi. Uvrhnutim Pfemysla Otakara do fi$ské kletby
fakticky vyprovokoval fimsko-némecky kral konflikt. V 1ét¢ 1276 se zacala valka mezi Habsburky a mocnym
Piemyslovcem. Cesky kral se vak pocas tazeni dozvédél o povstani panti z Rtize v jiznich Cechach. Rychle zvazil,
ze takto nemuze dale valcit s habsburskym konkurentem a 25. listopadu téhoZ roku se vydal do habsburského leZeni,
kde se pied Rudolfem pokofil a ptijal od ného, jako od krale fimsko-némeckého v 1éno ceské zemé.

Bitva na Moravském poli, 26. srpna 1278, ktera ovlivnila d&jiny stfedni Evropy a habsburkého rodu, se udala
Vv parny srpnovy den opét nedaleko Bratislavy. Tézké jezdectvo Zeleznych panti se zde stietlo v prudkém boji muze
proti muzi. Podle kronikafe Dalimila na pozdni odpoledne dne svatého Rufa vyrazili rytifi Rudolfa Habsburského
proti levému kiidlu ¢eskych voju. Potom nasledoval ¢elny utok vojska Premysla Otakara I1. Zde uprostied soupeficich
obrnéncti padl hrdinnou smrti rytife jeden z nejproslulejsich a nejmocnéjsich panovniki sttedoveéké Evropy, kral zvany
Zelezny a zlaty.

Rudolf nechal posekané t¢lo krale Otakara s veskerou uctou tficet dni lezet vystavené ve Vidni. Novy fimsko-
némecky kral zacal ihned tkat novou mocenskou strukturu rodu. Zasnoubil svého syna a dceru s osifelymi
premyslovskymi infanty, aby smifil dynastie. Svym syniim dal v 1éno vévodstvi rakouské a Styrské. Tak se zacal
pfesun mocenského centra Habsburkdi smérem na vychod, vytvaielo se osudné spojeni rakouskych zemi s jejich
novou dynastii vévodu a Viden, kdysi tak piatelska vici Premyslu Otakarovi II., se stala rezidenci a symbolem
habsburské moci. Habsburkové si osvojili sva vévodstvi jako ,,dédi¢né zemé* a zacali se jiz ve 14. stoleti nazyvat
Casa Austriae, Dim rakousky.

Jediné, co se vSak krali Rudolfovi nepodafilo, bylo ziskani cisaiské hodnosti. Korunu fimsko-némeckych
cisaii mu mohl vlozit na hlavu jen Svaty otec a pouze némecky cisat mohl svého syna navrhnout svym néslednikem,
¢imZ by se mohla slibné zacit linie némecké dynastie na triné. Uz té¢Zce nemocny kral Rudolf se jeste stihl symbolicky
vydat do Spyru (Speyer), aby tam spo¢inul v déomu (1291) po boku panovniki salské a $taufské dynastie. Kral Rudolf
I. tam dodnes odpocéiva pod gotickym nahrobkem s jeho lezici sochou v Zivotni velikosti.

Prvni kontinualni habsburské nastupnictvi

Rudolfitv syn Albrecht se sice ponejprv fimskym kralem nestal, ale byl jim nakonec zvoleny, kdyz se kurfiiti
vzbouftili proti krali Adolfu Nasavskému (1298). Vzdorukrale Adolfa Albrecht 1. porazil i v rozhodujici bitvé.
Habsburkové se fakticky poprvé stali dédi¢nymi némeckymi krali.

Soucasné prosadil kral Albrecht I. svého syna jako Rudolfa I. na &esky trin (1306 — 1307). VyuZil tak
nest’astné chvile ceského kralovstvi, kdy po meci zemftel, zavrazdén v Olomouci (1306), posledni pfemyslovsky kral
Véclav 1. Krdl Rudolf 1. pojal za manzelku kralovnu Elisku Rej¢ku, mladou vdovu po Véaclavu I1., otci zavrazdéného
krale. Rudolf I. si vedl jako ¢esky panovnik dobte, snazil se Setfit a spofit majetek kralovstvi. V lezeni pod ¢eskymi
Horazd’ovicemi obléhaje odbojného pana Bavora ze Strakonic v§ak nahle zemfel.

Tragédie se udala také néstastnému otci némeckému krali Albrechtovi I. KdyZ se snazil ziskat vojsko ve
svych rodnych krajich v dne$nim Svycarsku. Nedaleko rodového sidla Habsburki pii prechodé feky Reuss probodl
mecéem krale jeho synovec Johann, zvany podle svého ¢inu Parricida (1308). Tato udalost méla pro vzestup Habsburki
vazné dasledky. Az po vladé Lucemburka Jindficha VII. svitla Habsburkiim opét nadé&je v osobnosti druhého syna
kréle Albrechta I. — Fridricha 1. Sli¢ného (*1289 — 1330). Koneéné byl zvolen kontinualné dalsi z rodu Habsburkt
némeckym kralem. Stalo se tak ale pouze ze strany Casti némeckych knizat, elektorti. Jina ¢ast kurfiftd zvolila
bavorského Wittelsbacha Ludvika. Navic byl v rozhodujici bitvé u Miihldorfu na fece Innu Fridrich I. Sli¢ny porazen.
Fridrich byl pak véznén na hrad¢ Trausnitz v hornim Falcku. Mnichovskou tajnou smlouvou z roku 1325 uznal Ludvik
Bavor Fridricha I. Sli¢ného za svého spoluregenta.

Dobrych sto let potom musel habsbursky rod ¢ekat na dal§iho némeckého panovnika ze svého domu.
Usilovny rod vsak nepromarnil stoleti, naopak snazil se upevnit svoji moc v dédi¢nych zemich. Mezi rakouskymi
arcivévody vynikl obzvlasté Rudolf IV. Habsbursky (*1339 — 1365), nazyvany téz der Stifter, zakladatel. VVévoda
Rudolf zahdjil roku 1359 rozséhlou piestavbu svatostépanského chraimu na gotickou katedralu. V roce 1365 ziidil
videniskou univerzitu. Rudolfiv soucasnik némecky cisaf a ¢esky kral Karel IV. Lucembursky fakticky toleroval tak
zvané Privilegium Maius, GroRer Freiheitsbrief, které stanovuje pojem arcivévodstvi pro Rakousko a arcikniZeti
rakouskému pfisuzuje skoro stejnad prava jako némeckym knizatim-elektorim, kurfiftim. Arcivévoda Rudolf IV.
nechal zhotovit i arcivévodskou rakouskou korunu, tak zvany Erzherzogshut. Jednim z nejvyznamnéjsich dokumentt
Rudolfovy doby byla smlouva mezi Habsburky a Lucemburky o vzajemném nastupnictvi v pfipadé vymfeni jedné z
dynastii.
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Druhé kontinualni nastupnictvi

Az po vymfeni lucemburského kralovského rodu po meci cisafem a kralem Zikmundem (1437) se opét
navinula zlata nastupnicka nit rodu Habsburki. Zikmund Lucembursky provdal svou jedinou dceru, princeznu Alzbétu
za rakouského arcivévodu Albrechta V. Habsburského. Takovym zptisobem posvétil naplnéni staré smlouvy jeho otce
cisafe Karla IV. Albrecht se jako toho jména druhy stava fimsko-némeckym kralem, ale téz dédi po tchanovi Uhry a
Seské zemé. Z Gsp&iného lucemburkého personalniho spojeni tiech zemi a Rimsko-némecké fige tézil nakonec
rakousky dim.

Kral Albrecht II. &elil opozici v pohusitskych Cechach, ¢ehoZ vyuZil turecky sultan Murad 11. a obratil se
proti Uhram. Kral tedy pospisil na jih Uher, ale zde onemocnél a vraceje se do Vidné v Ostiihomy nahle na podzim
roku 1439 zemiel. Jeho syn Ladislav Posthumus — Pohrobek byl po po¢atecnich problémech zvolen ¢eskym kralem.
Korunovan byl Ladislav jest¢ jako nemluvné za velmi dobrodruznych okolnosti (¥1440). Jesté v témze roce ho vsak
stacily uherské stavy sesadit. Poruénikem malého krale se stal jeho stryc a novy némecky cisaf Friedrich I11. Habsburk,
ktery také pro n€ho spravoval rakouské arcivévodstvi. Kralovné vdové Alzbété Lucemburské poskytl finanéni
prostedky, aby najala vojsko na obranu prav Ladislava Pohrobka v Uhrach. V roce 1441 vstoupil s timto vojskem Jan
Jiskra z Brandysa do Uherského kralovstvi a nakonec kontroloval celé Slovensko. Protistrana v Uhrach zvolila za
krale polského Vladislava III. AZ po heroické smrti vzdorukrale Vladislava III. na kiizové vyprave proti Turkim, v
bitvé narodd u Varny roku 1444 byl Ladislav uznan vSeobecné uherskym kralem, pfi¢emz mistodrzitelem se stal
slavny Jano$ Hunady.

Po smrti své matky, kralovny Alzbéty Lucemburské, se kral Ladislav zdrzoval na dvofe jeho piibuzného
Friedricha III. ve Videiiském Novém Mésté (Wiener Neustadt. V roce 1453 slozil inaugura¢ni slib uherského kréle a
stal se znovu uherskym panovnikem, téhoz roku jesté piijal ¢eskou svatovaclavskou korunu. Zakratko po vstupu do
sidelni Prahy v roce 1457 vladat dvou kralovstvi téZzce onemocnél a zemiel.

Ladislav Posthumus, polovinou Habsburk a polovinou Lucemburk, uZ neziskal némeckou korunu, ziskal ji
jeho stryc Friedrich II1., ktery soucasné jako prvni z Habsburku piijal i cisatskou hodnost z rukou fimského papeze.
Nim se zaciné kontinuélni nastupnictvi habsburskych panovnikti na némecky triin, jez trvalo az do ¢asti napoleonskych
valek (1804). Tehdy se de facto kon¢i Svata fiSe fimska naroda némeckého a habsbursti panovnici tehdy zacali nové
pouzivat titul rakousky cisaf.

Cisat Fridrich III. (*1415 — 1493) z rodu Habsburktl oteviel své roding cestu do skuteéné svétové politické
arény. Jeho motto A. E. 1. O. U., nachézejici se na pamatkach jeho doby, tedy Alles Erdschar ist Osterreichs Untertan
pfedznamenalo vzestup rodu Habsburkl k vedouci mocnosti Evropy a svéta. Cisai Fridrich III. se vyznacoval
predev§im klidnou ale nezlomnou vuli vyuzit viechny moznosti, které doba a konkrétni konstelace na evropské
politické scén¢€ nabizeli.

Friedrich jako nezletily nastoupil v roce 1424 rakouské dédictvi. Malému arcivévodovi patiily veskeré
habsburské dédi¢né zemé tak zvané Vnitini Rakousko, Innerdsterreich, dnesni St}'/rsko, Korutansko, Kransko, ¢asti
Slovinska, severniho pobiezi Jadranu. Kdyz mu v roce 1440 némecka kniZata-elektofi navrhuji stat se krdlem Rise
fimské naroda némeckého, nechava si €as na rozmyslenou. Volbu vSak pfeci jen piijal a v roce 1452 byl korunovan
zeleznou lombardskou korunou italskym kralem a na to se stal z rukou Svatého otce cisafem fimskym korunovaci v
Lateranské bazilice v Rimé. Fridrich I11. se stal jako prvni Habsburk ¥imskym cisatem, po papeZi a vedle byzantského
cisafe nejvyssi autoritou kiestanského svéta. Cisat Fridrich III se, zel, musel stfetnout se svym bratrem vévodou
Albrechtem VI. v bitvé o Viden. Roku 1461 byl cisaf bratrem porazen a musel mu odevzdat Dolni Rakousy. TaktéZ
musel musel uprchnout a pienechat sidelni Viden uherskému krali Matyasi Korvinovi. V roce 1482 ale zase naopak
ziskal pro Habsburky Nizozemsko. Nakonec se mu navratila i ztracena Viden. Mocny kral Matyas zemfel a Fridrich
I11. se synem, Maxmilidnem I. reziden¢ni mésto v roce 1490 osvobodili. Uz v roce 1486 hlavné diky Fridrichovu
diplomatickému tlaku byl cisaitiv syn Maxmilian zvolen fimsko-némeckym kralem.

Fridrich 1llI. se snazil zasnoubit svého syna s jednou z nejbohatSich evropskych princezen, s Marii
Burgundskou, dédi¢kou vévodstvi burgundského (francouzsky Bourgogne). Po smrti burgundského vévody Karla
Smélého v bitvé u Nancy v roce 1477, chtél Marii Burgundskou za kazdou cenu ziskat francouzsky kral Ludvik XI.
pro svého syna. Maxmilian tedy spéchal do vlamského Gentu, aby pfedbehl eskortu francouzského krale, coz se mu i
podatilo. Tak otec a syn docilili pfipojeni bohaté a pomérné velké zemé k habsburskym drzavam.

Zavér

Po Maxmilianovi I. se zacinaji dlouhé d¢€jiny dynastie Habsburki na fimsko-némeckém tring. Maxmilianiv
vnuk Ferdinand I. k tomuto titulu pfidal dédicné jesté dva kralovské — uhersky a ¢esky. Na politickou scénu Evropy
prichazeli dalsi vyznamni statnici jako byl Karel V., Rudolf II., Marie Terézie ¢i FrantiSek Josef. V soucasné dobée
habsbursky rod na ¢ele se svou hlavou Karlem Lotrinskym z Habsburku chape svoje poslani jako sluzbu spojujici se
Evropé v nejriiznéjsich oblastech, v¢etné pisobeni v Evropském parlamentu. Zasluha rodu Habsburkd na vytvoteni
politické a kulturni tvare stfedni Evropy je nezmérna. Odvraceni osmanského nebezpeci, vytlaceni Turkt ze stfedni
Evropy a osvobozeni balkanskych zemi umoznilo neruseny mirovy rozvoj podstatné casti evropskych narodnich
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kultur. Svojimi statotvornymi ¢iny, podporou ¢ilych hospodatskych aktivit obyvatelstva Habsburkové posilovali i
ulohu némeckeého jazyka a kultury v Evropé.
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LE FRANCAIS COMME LANGUE MINORITAIRE EN ITALIE. NOTE POUR UNE MISE A JOUR

MICHELE PAOLINI

Résumé

L’article vise a examiner le cadre des politiques linguistiques en matiére de langues minoritaires en Italie, en
particulier la langue francaise, qui est la plus importante pour des raisons historiques et culturelles. L’Italie,
linguistiquement pays polycentrique, se caractérise par une forte présence des minorités linguistiques. Les estimations
indiquent qu’environ 5 % des citoyens italiens n’ont pas I’italien comme langue maternelle. Dans ce contexte, il est
souhaitable de soutenir les efforts déployés en vue de promouvoir et de préserver les langues minoritaires de I’Italie,
qui sont mises en danger par un processus d’affaiblissement.

Mots-clés : francais, italien, langues minoritaires, immigration, minorités non-territoriales

Abstract

The paper aims to examine the framework for language policies regarding minority languages in Italy and especially
for the French language, which is the most important, for historical and cultural reasons. Italy, linguistically
polycentric country, is characterized by a strong presence of linguistic minorities. Estimates indicate that about 5 %
of Italian citizens do not have Italian as their first language. In this context, it is desirable to support efforts made in
order to promote and preserve minority languages of Italy, which are endangered by a process of weakening.

Keywords: French, Italian, minority languages, immigration, non-territorial minorities

Introduction

L’Italie, pays linguistiguement polycentrique, se caractérise par une forte présence des minorités
linguistiques. Cette présence est riche en quantité et en qualité. Les estimations du ministére de I’Intérieur indiquent
gu’environ 5 % des citoyens italiens n’ont pas I’italien comme langue maternelle.

En Italie la langue officielle est I’italien, comme il va de soi, méme s’il n’y a aucun article de la Constitution
qui reconnait explicitement ce fait.

Le cas des langues minoritaires est différent, parce que la Constitution de la République déclare explicitement
I’intention de protéger les minorités linguistiques (article 6 : « La République protege les minorités linguistiques par
des dispositions spéciales »).

L’italien est donc de facto la langue officielle de la république. Si la pratique n’est pas probante, son statut
peut étre démontré du fait que la Constitution elle-méme est en langue italienne. La seule reconnaissance explicite
existe dans le statut de la région du Trentin-Haut-Adige et est formellement une loi constitutionnelle de I’Etat :

«[...] [lalingua] italiana [...] € la lingua ufficiale dello Stato. » (Statuto Speciale per il Trentino-Alto Adige, Art. 99)
[«[...] [la langue] italienne [...] est la langue officielle de I’Etat. » (Statut spécial pour le Trentin-Haut-Adige, article
99)]

Des éléments supplémentaires sont présents dans I’article 122 du Code de procédure civile, dans I’article 109
du Code de procédure pénale et dans I’article 1 de la Loi 482/1999, qui a établi ce qui suit :

La Repubblica tutela la lingua e la cultura delle popolazioni albanesi, catalane, germaniche, greche, slovene e croate
e di quelle parlanti il francese, il franco-provenzale, il friulano, il ladino, I’occitano e il sardo.

[La République protége la langue et la culture des populations albanaise, catalane, germanique, grecque, slovene et
croate, et de celles qui parlent le francais, le franco-provencal, le frioulan, le ladin, I’occitan et le sarde.]

Telles sont les minorités linguistiques reconnues par la loi en Italie. On trouvera, ci-dessous, un tableau de
synthése, mais il faut indiquer que les estimations du nombre des locuteurs peuvent varier assez sensiblement selon la
source.

La classification adoptée par la loi, ainsi que notre synthese, exigent quelques précisions et distinctions. Tout
d’abord, les idiomes occitan et provengal font partie d’un phénomene de continuité dialectale transfrontaliére entre
Italie (Piémont et Ligurie) et France (Alpes-Maritimes). Nous signalons, a titre d’exemple, le cas de la vallée de la
Roya, entre I’ltalie et la France, considérée comme occitane (et par conséquent francophone, dans le sens le plus large
du terme) par les autorités italiennes et, inversement, ligurienne (et par conséquent italophone, dans le sens le plus
large du terme) par les autorités francaises (Toso, 2008 a, p. 115).
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Langue Région Locuteurs
Langue albanaise Abruzzes, Basilicate, Calabre, 100 000
Campanie, Malise, Pouilles, Sicile
Langue catalane Sardaigne 20000
Langue croate Molise 2 000
Langue provencale Piémont 200 000
Langue franco-provencale | Vallée d’Aoste 100 000
Langue frioulane Frioul-Vénétie julienne, Vénétie 700 000
Langue allemande Frioul-Vénétie julienne, Piémont, 300 000
Trentin-Haut-Adige, Vallée
d’Aoste, Vénétie
Langue grecque Calabre, Pouilles, Sicile 20000
Langue ladine Trentin-Haut-Adige, Vénétie 300 000
Langue occitane Calabre, Ligure, Piémont 40 000
Langue sarde Sardaigne 1500 000
Langue slovene Frioul-Vénétie julienne 70 000
TOTALE 3352 000

Source : Morgana, 2009

Ce continuum n’a pas favorisé, naturellement, I’apparition de revendications identitaires.

D’un autre c6té, francais et franco-provengal (I’expression est due au linguiste italien Graziadio Isaia Ascoli),
dans le Val d’Aoste, sont interdépendants. Ces deux langues sont dans un état de diglossie, influencé par I’italien qui
est dominant dans le langage parlé et dans les médias. Donc, diglossie qui tend vers le plurilinguisme.

Quant a la loi, elle contient une réglementation spécifique pour I’enseignement des langues minoritaires.
Dans les régions et les territoires ot vivent des communautés minoritaires, les institutions éducatives doivent assurer
I’enseignement des langues minoritaires concernées. En bref, les institutions éducatives rendent effectif le droit des
personnes appartenant a des minorités d’apprendre leur langue maternelle.

La loi de 1999, cependant, a suscité un débat animé (Morgana, 2009, p. 11), car elle limite la protection
uniquement a certaines minorités. En particulier, la loi exclut les minorités non territoriales, telles que les Tsiganes.
En plus, elle ne prend pas en compte les nouvelles minorités, dont I’importance est considérable et croissante en raison
du phénoméne de I'immigration. Plus de 5 millions d’étrangers vivent en Italie & I’heure actuelle. Au 1*" janvier 2015
le nombre de personnes habitant en Italie est estimé a 60,7 millions. Les données sont disponibles sur le site
www.istat.it.

Un tel vide juridique déplace évidemment la gestion du probleme vers le domaine des pratiques sociales,
bonnes ou mauvaises. Cet aspect implique plus directement la responsabilité des enseignants et des chefs
d’établissement.

Le francais en ltalie

Les bases sur lesquelles est fondée en Italie la reconnaissance des langues minoritaires sont a la fois
historiques et territoriales. Cela suggere la nécessité de parler en priorité de la langue francaise, car cette langue est, a
cet égard, la plus importante.

Dans la région des Alpes italiennes, les frontieres linguistiques entre dialectes gallo-romans et italo-romans
ne correspondent pas aux frontiéres géographiques.

Comme cela a été illustré, il y a longtemps, par Tagliavini (1982, [1949], p. 358-359) et De Mauro (1973
[1963], p. 286-289), la présence du provencal et du franco-provencal dans les Alpes italiennes, dans les régions du
Piémont et de la VVallée d’ Aoste et I’ utilisation de la langue francaise dans le méme secteur ont des racines historiques
trés profondes et sont un phénomeéne important de persistance de la diversité ethnolinguistique, marque distinctive
italienne.

L’histoire ethnolinguistique de la Vallée d’Aoste est profondément liée, a partir de I’année 575, au Royaume
franco-bourguignon et, du VI¢siecle a la moitié du XIX®siécle, a I’exception de quelques interruptions, a la province
ecclésiastique de Tarentaise (Savoie).

La formation de la principauté de Piémont conduit alors a la création d’une entité politique de facto bilingue.
Ce bilinguisme a été plus tard inscrit dans la loi par deux décrets, de 1560 et 1577, aves lesquels Emanuele Filiberto
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a établi que le latin devait étre remplacé par la langue francaise dans les documents judiciaires en Savoie, par la langue
italienne dans la partie restante de la principauté. L’enseignement a ensuite été divisé de la méme maniere.

Jusqu’au milieu du XIX® siécle, la langue francaise a été, dans la Vallée d’Aoste, la langue officielle du
gouvernement, de I’Eglise et de I’école.

Le Statut Albertin (1848), adopté comme Constitution du royaume de Sardaigne, et plus tard du royaume
d’ltalie, établissait la langue italienne comme langue officielle du Parlement, mais permettait I’ utilisation du francais
par les membres des chambres appartenant aux territoires ol cette langue était pratiquée (article 62). Cette disposition
tomba bient6t en désuétude. La langue italienne, qui depuis 1884 avait été ajoutée a la langue francaise dans les écoles
primaires, se diffusa ensuite dans la Vallée d’Aoste. Les francophones étaient a I’époque une minorité non
négligeable : un huitieme des sujet de la Maison de Savoie. Avec I’annexion de la Savoie et de Nice par la France
(1861), ils devinrent, dans le royaume d’ltalie (1861), une minorité beaucoup plus faible. Dans cette petite minorite,
les habitants de la Vallée d’ Aoste étaient, en tout cas, majoritaires.

Dans le domaine de la langue, la Loi Casati (n. 3725 de 1859) a été la base de tout droit ultérieur en Italie.
Cette loi établissait I’enseignement du francais au lieu de I’italien dans les zones de langue frangaise (« Dans les
municipalités ou est parlée la langue francaise, elle sera enseignée a la place de I’italienne », article 374). La langue
francaise et les dialectes franco-provencgaux étaient bien vivants, apres I’unification, dans les domaines d’Aoste,
Cesana, Sauze d’Oulx, Suse, Fenestrelle.

Pendant une longue période, avant et apres I’unité nationale italienne, la langue frangaise est restée la langue
de culture dans I’aristocratie et la bourgeoisie, au Piémont et ailleurs.

Le cas d'Alessandro Manzoni, le plus grand écrivain de prose littéraire italienne du XIX® siecle, est
emblématique. Quand il raconte a un ami francais avoir écrit en frangais non seulement des lettres privées, mais aussi
des essais, il révéle qu'il na pas eu besoin, pour leur composition, de consulter un dictionnaire ni des locuteurs natifs
afin de vérifier ses moyens d’expression, contrairement a ce qu'il devait faire lorsqu’il écrivait en italien. Comme
indiqué depuis longtemps par De Mauro (1978, p. 123 ; 143), « Manzoni parlava e scriveva molto meglio in francese
che in italiano ». [« Manzoni parlait et écrivait en frangais beaucoup mieux qu’en italien »].

Aprés I’unification nationale, une certaine tendance (latente ou patente, selon les circonstances) a italianiser
par la force les vallées alpines, ol I’'usage du francais persista, s’est manifestée dans certains milieux politiques et
parmi les fonctionnaires de I’administration publique. Cette tendance n’a jamais eu de fondement législatif ou
institutionnel, sinon dans I’Italie fasciste. En fait, seul le régime fasciste a tenté d’italianiser par la force les régions
de langue francaise, ainsi que celles des autres minorités. Evidemment sans succés. La législation républicaine
suivante a été inspirée par des principes libéraux et, par conséquent, ignore toute aspiration autoritaire.

Avec le décret du 7 septembre 1945, la Vallée d’Aoste a été reconnue comme « district autonome » et, par
décrets ultérieurs, I’enseignement du frangais dans les écoles valdbtaines fut restauré. De plus, en 1948, le statut
d’autonomie a été approuvé avec des garanties spécifiques pour protéger la minorité de langue frangaise. Avec ce
statut, la langue frangaise est maintenant considérée comme équivalente a la langue italienne. Ainsi, dans les écoles
qui dépendent de cette région un nombre égal d’heures est consacré a I’enseignement du frangais et de I’italien. Nous
devons souligner que notre discussion se concentre ici sur la loi et non pas sur les problémes que souléverait son
application.

Actuellement, il existe des zones déclarées francophones, dans le sens le plus large du terme, non seulement
dans la Vallée d’ Aoste, mais également dans la province de Turin, dans les vallées du Pellice, Dora Riparia, Varaita,
Germanasca et Valchisone.

L’idée d’une « régression lente » de la langue francaise en lItalie, enregistrée en son temps par De Mauro
(1973 [1963], p. 289) comme « totalement spontanée », était fondée sur des considérations quantitatives relatives aux
locuteurs. Aujourd’hui, cette idée nécessite certainement une mise a jour. C’est-a-dire qu’elle doit étre vérifiée et
croisée avec des paramétres plus complexes, tels que ceux relatifs a la « vitalité » d’une langue.

Carli (2009, p. 33-34) indique I’hypothése, peu optimiste, selon laquelle la survie de la langue francaise en
Italie serait manifestement « en danger ». Dans la péninsule, ce ne serait pas le seul cas. En fait, au moins une autre
des langues minoritaires, le ladin des Dolomites, se trouverait dans un état semblable. A I’heure actuelle, en ce qui
concerne le Piémont, il n’y aurait plus aucun élément de preuve de transmission du frangais comme langue maternelle
(Toso, 2008 b, p. 77).

Le cas du Val d’Aoste est différent. L’italien est bien a la premiere place comme langue parlée, mais le patois
franco-provencal est pratiqué par une minorité toujours forte et la langue frangaise conserve, en tout cas, sa valeur
identitaire. Dans le Val d’Aoste, néanmoins, I’utilisation des langues ne semble pas coincider avec des problémes
d’identité. L utilisation du patois, en particulier, ne semble pas contredire un sentiment d’identité italienne partagée.
C’est dans ce contexte que I’italianité et la « valdostanita » caractérisent une identité commune plus complexe (Barbé,
2003, p. 16).

En ce qui concerne I'utilisation de la langue francaise standardisée, elle correspond aussi a une obligation
statutaire : sa forme propre d’existence s’observe donc dans la production de textes réglementaires en général (mais
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moins que I’italien), sur les panneaux de signalisation, dans le recrutement des fonctionnaires et, surtout, dans
I’enseignement.

Les minorités non territoriales

Les langues parlées par les immigrés, la langue des signes et les langues des Roms sont considérées comme
des langues non territoriales. En ce qui concerne les immigrants, nous allons voir ce qu'il en est dans le tableau ci-
dessous :

Tableau 2 Les minorités non territoriales : les immigrants (de plus de 6 ans d’age, en situation réguliére, année 2011-
2012)

Langue Valeur absolue | Pourcentage
Roumain 798 364 21,9
Arabe 476 721 13,1
Albanais 380 361 10,5
Espagnol 255 459 7,0
Italien 162 148 4,5
Chinois 159 597 4,4
Russe 126 849 3,5
Ukrainien 119 883 3,3
Francais 116 287 3,2
Serbe ; croate ; bosniaque ; 93 289 2,6
monténégrin

Autres 950 269 26,1
TOTALE 3639 227 100

Source : www.istat.it, 2013

Nous devons immédiatement noter deux aspects: tout d'abord, l'ensemble des minorités non
territoriales est statistiquement plus élevé que celui des minorités territoriales ; deuxiémement, le groupe des immigrés
de langue francaise est numériquement assez considérable et s’ajouté a celui de la communauté
francophone traditionnelle.

Il faut dire aussi que les données statistiques concernant la langue francaise apparaissent clairement sous-
estimées. Il nous suffit ici de constater que, selon la méme source istat (http://dati.istat.it), en 2015, les ressortissants
frangais qui vivaient en Italie étaient 27 696 et les citoyens belges (dont on suppose qu’ils sont 40 pour cent de
francophones) étaient 5 421. Sans tenir compte du nombre élevé de personnes originaires du Maghreb, également en
grande partie de langue francaise, nous devons enregistrer, par ailleurs, la présence de diverses communautés
francophones en provenance de I'Afrique sub-saharienne, dont la plus grande est la sénégalaise. Ce groupe compte,
en tout, environ 198 000 personnes.

Tableau 3 Locuteurs de langue francaise d'origine sub-saharienne (au 1 janvier 2015, communautés de plus de 1000
personnes)

Nationalité Locuteurs
Sénégal 103 408
Cote d’lvoire 27 736
Burkina Faso 16 346
Cameroun 13715
Mali 12 370
Togo 5425
Guinée 5349
Congo République Démocratique 4824
Congo Brazzaville 3358
Bénin 2982
Madagascar 1475
Niger 1231
TOTALE 198 219
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Source : http://www.istat.it, 2015

En ce qui concerne la langue des signes italienne (Lingua dei segni italiana, LIS), elle est une langue non-
territoriale utilisée par les sourds et leurs proches en Italie. En général, comme on le sait, la famille des langues des
signes regroupe les idiomes dont la structure iconique et spatiale les distingue des langues orales sur le plan formel.
Utilisée couramment par la communauté italienne des sourds, d’environ 170 000 personnes, mais aussi par leurs
assistants et par les interprétes, la LIS, qui constitue un véritable systéme avec sa propre structure et sa propre syntaxe,
est pratiquée dans tout le pays.

Sur le plan international, chaque langue des signes est Iégitimée par la Convention des Nations Unies
(Convention relative aux droits des personnes handicapées) du 13 décembre 2006. En Italie, elle n’est pas encore
reconnue, mais le processus qui devrait conduire & sa pleine reconnaissance juridique est en cours. Au niveau de la
législation régionale, la Sicile a favorisé la propagation de la LIS avec la loi du 4 novembre 2011, numéro 23.

Ensuite, il y a la présence des communautés roms, avec leurs pratiques linguistiques. Selon les estimations
de la Comunita di Sant’Egidio, le nombre de ceux qu’on appelle les « nomades » (notamment Roms et Sintis) en Italie
se situerait entre 130 000 et 150 000 personnes. Ces données ne sont pas partagées par tous, cependant, et restent
difficiles a vérifier.

Tullio De Mauro (1987, p. 87) a noté que « nei vocabolari italiani, il nome che diamo agli zingari & sinonimo
di insulti ». [« Dans les vocabulaires italiens, le nom que nous donnons aux Gitans est synonyme d’insultes »]. C’est
le signe que les stéréotypes culturels et les problémes interculturels sont fortement présents dans I’intégration
(linguistique d’abord) des communautés gitanes. Comme d’habitude, il faut différencier les niveaux du discours. Il
faut donc distinguer ce que la Constitution, les lois et les pratiques sociales, qu’elles soient bonnes ou mauvaises,
indiquent.

La condition de retard et de discrimination qui, historiquement, a affligé les Tsiganes semble s’étre maintenue
au fil du temps, si elle n’est pas devenue pire. Nous nous référons a un récent rapport du Sénat de la République
(Senato della Repubblica, 2011) sur les Roms, Sintis et Gens du voyage, qui fait état, sur la base de données toujours
difficiles a vérifier, d’un retard socioculturel de proportions considérables.

Regardons les implications sur les questions de I’éducation et de la scolarisation. Selon Opera Nomadi, il y
aurait au moins 20 000 Roms agés de moins de douze ans, en grand partie Roumains et Yougoslaves, qui, pour ainsi
dire, échappent a la scolarité obligatoire en Italie et on estime que les pairs restants, Roms et Sintis, présenteraient un
état de retard scolaire d’au moins trois ans. 1l y a aussi des données concernant les camps de Roms de la capitale, ou,
sur les 4 927 personnes interrogées, dans 41,42 % des cas on n’a détecté aucun niveau d’éducation officiellement
quantifiable, bien que ce chiffre probablement ne coincide pas avec le taux réel de I’analphabétisme ; 8,44 % ont
terminé le cycle de I’école primaire élémentaire ; 13,29 % ont fréquenté avec succes le collége ; seulement 0,26 % ont
obtenu un dipléme de master.

Etats, gouvernements et société doivent réfléchir sur les causes d’un phénoméne si déplorable. Parmi les
causes nous trouvons : 1) I’appartenance a une culture essentiellement orale ; 2) le fait que dans de nombreuses
familles les enfants parlent le romani (avec I’italien comme deuxiéme ou troisieme langue parfois) ; 3) I’absence d’un
chemin préscolaire qui favorise la socialisation avec I’environnement ; 4) le fort taux d’analphabétisme dans certains
groupes de Roms et Sintis ; 5) dans de nombreux cas, le manque d’une politique d’acceptation par les écoles.

11 ne serait pas juste d’attribuer aux législateurs la responsabilité exclusive du probleme, puisque la Iégislation
italienne relative a I’accueil des enfants roms et sintis est généralement considérée comme assez avancée dans le
contexte de I’Union Européenne.

Langue italienne et langues minoritaires en Italie

Marazzini (2003/2004) situe le domaine de la protection des langues minoritaires non seulement dans le
contexte italien, mais aussi européen, ou les langues nationales doivent trouver un équilibre dynamique dans un espace
intermédiaire entre la communication internationale (ou I’anglais est hégémonique) et les langues minoritaires
(souvent « en danger »). C’est-a-dire entre des forces opposées, de nature globale et locale.

La Constitution italienne, comme nous I’avons mentionné, ne spécifie pas que I’italien est langue nationale.
Ce n’est pas le cas pour les textes homologues portugais, espagnol et francais. Selon une opinion largement partagée,
le silence de la Constitution italienne est I’une des conséquences d’un comportement agressif pratiqué par le fascisme
contre la minorité frangaise dans la Vallée d’Aoste, slovéne dans le Frioul et allemande au Tyrol du Sud.

La déclaration législative explicite de I’italien comme langue officielle est donc le résultat d’une I’histoire
récente, lié a I’adoption de la loi pour la protection des minorités non italophones. Marazzini (2003/2004) I’interpréte
comme signe évident d’un probléme : de cette déclaration, dit-il, on n’avait jamais ressenti le besoin.

L'un des facteurs d'une crise potentielle de I’italien, pour Marazzini (2003/2004, p. 160) et d’autres, ne serait
pas seulement la pénétration de mots étrangers dans le lexique italien, mais résiderait plut6t dans la perte de statut
scientifique de l'italien. Le fait que, pour appartenir a la communauté scientifique, soit requis I'usage de la langue
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anglaise constituerait, en fait, une réelle menace pour la survie de la langue italienne. 1l s'agit pourtant de phénomenes
généraux et appartenant également a la sphére extralinguistique.

Marazzini parle d’une crise de l'italien comme langue du domaine scientifique. Il note (Marazzini,
2003/2004, p. 165) également, dans une synthése particuliérement efficace, que l'affirmation de l'italien précéde
les événements de la politique et qu’elle est indépendante de ces derniers, au moins partiellement ;

La crescita dell’italiano nei secoli fu determinata dal consenso delle classi dirigenti delle varie regioni, non da forza
politica e militare di un sopraffattore. La letteratura toscana accolta con ammirazione a Milano come a Napoli, a
Venezia come a Torino, & stata I’ambasciatrice di una conquista alle spalle della quale non c’era (caso ben raro) uno
stato potente, un esercito.

[La croissance de I'italien dans les siécles a été déterminée par le consensus des classes dirigeantes des différentes
régions, et non par la force politique et militaire d'un conquérant. La littérature toscane, recue avec admiration a Milan
comme a Naples, & Turin comme & Venise, a été I'ambassadeur d'une conquéte derriere laquelle il n'y avait pas (cas
trés rare) un état puissant, une armée.]

En bref, l'italien a progressé au fil du temps bien plus par la force de son prestige que par le prestige de sa force.

Conclusions

Les pressions croissantes de la mondialisation rendent souhaitable, aujourd'hui, une certaine forme de soutien
aux langues qui sont confrontées a un processus d'affaiblissement progressif. Des langues nationales (telles que
I’italien) ainsi que des langues historiqguement minoritaires (telles que le francais en Vallée d'Aoste) sont en crise,
méme si, pour I’instant, ce phénoméne est partiel sinon potentiel.

Il faut protéger non seulement les langues historiqguement minoritaires, comme le francais dans les Alpes
italiennes, mais aussi toutes les langues nationales qui font I'objet d'un processus de déclin semblable, a commencer
par l'italien méme, « langue-toit » qui remplit une fonction de protection sur les autres langues de la péninsule et sur
les dialectes italo-romans.

Des mesures ad hoc seraient donc souhaitables pour soutenir I'utilisation de I’italien dans le domaine de la
recherche, tout en gardant le cadre européen multilingue.

Quant aux minorités non-territoriales, telles que les Tsiganes et les migrants, a I'heure actuelle elles ne
bénéficient d'aucune protection juridique, ce qui semble représenter un cas d’absence de normes applicables a une
situation donnée. Bref, il s’agit d’une lacune du systéme Iégal, notamment en présence d'un phénoméne de migration
massive, comme dans la circonstance. Ce vide juridique déplace automatiquement la gestion des problemes
du juridique au social, quand ils ne trouvent aucune solution au niveau de la loi. Une action législative spécifique, par
conséquent, semble indispensable.

Cela dit, chaque intervention devrait étre fondée sur un principe universellement valable : celui selon
lequel toutes les manifestations de la culture humaine, dans leur variété, doivent étre préservées,
respectées et cultivées librement. Pour que ce principe soit efficace, il est nécessaire qu'il soit décliné en une réalité
concrete, par des moyens concrétement pensés. Dans cette optique, la protection de I'italien « langue-toit », comme
du francais en Vallée d'Aoste, ne peut pas étre concue comme une forme d'opposition ope legis contre les
forces transcendantes, réelles ou présumées, de I'histoire.

La protection d’une langue devrait plutdt consister en un ensemble de bonnes
pratiques, susceptibles d’étre percues comme l'expression d'un patrimoine pluriel, original, chargé de transmettre
des valeurs irremplagables et digne d'étre transmis aux nouvelles générations.

Bibliographie

BARBE, C. 2003. Identita e tri(multi)linguismo in Valle d’Aosta, in AA. VV. Une Vallée d’Aoste bilingue dans une
Europe plurilingue/Una Valle d’Aosta bilingue in un’Europa plurilingue. Aosta: Fondation Emile Chanoux, p. 11 -
17.

CARLLI, A. 2009. Per un aggiornamento del concetto di vitalita linguistica. In: « Linguistica », XLI1X, Demetrio Skubic
octogenario I, p. 27 — 39.

DARDANO, M. 2008. La lingua si difende da sé ? In. DARDANO, M., FRENGUELLI, G. L’italiano di oggi.
Fenomeni, problemi, prospettive. Roma: Aracne, p. 11 — 14.

DE MAURO, T. 1973 [1963]. Storia linguistica dell’Italia unita. Bari: Laterza.

DE MAURO, T. 1987. L’Italia delle Italie. Roma: Editori riuniti.

DE MAURO, T. 2010 [2004]. La cultura degli italiani. Roma-Bari: Laterza.
MARASCHIO, N. 2011. La madre-lingua. In: « L’école valdétaine », 90, p. 27 — 29.

141




INTERKULTURNA

CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 6/2015 KOMUNIKACIA

MICHELE PAOLINI

MARAZZINI, C. 2003/2004. L’italiano nell’epoca della globalizzazione. In: «Quaderns d’Italia», 8/9, p. 155 — 166.
MORGANA, S. 2009. Breve storia della lingua italiana. Roma: Carocci.

ORIOLES, V. 2007. Nuove minoranze. Come cambia lo spazio comunicativo, in Lingua Scuola e Societa. | nuovi
bisogni comunicativi nelle classi multiculturali. Atti del Convegno organizzato dall'Istituto Gramsci del Friuli Venezia
Giulia con il patrocinio dell’Universita degli Studi di Trieste (Trieste 6 — 7 ottobre 2006), a cura di Elena
Pistolesi. Trieste: Istituto Gramsci del Friuli Venezia Giulia, p. 69 — 77.

REPUBBLICA ITALIANA. Norme in materia di tutela delle minoranze linguistiche storiche. In: « Gazzetta Ufficiale »,
n. 297 del 20 dicembre 1999. Disponible sur: http://www.parlamento.it/parlam/leggi/99482l.htm [consulté le 09/05/2014].

SENATO DELLA REPUBBLICA. Commissione straordinaria per la tutela e la promozione dei diritti umani.
Rapporto conclusivo dell’indagine sulla condizione di rom, sinti e caminanti in Italia. Approvata dalla Commissione il 9 febbraio
2011. Disponible sur: http://www.senato.it/documenti/repository/commissioni/dirittiumani16/RAPPORT0%20ROM%20.pdf
[consulté le 05/05/2014].

SERIANNI, L. 2000. Lingua e dialetti italiani. In: Enciclopedia italiana — VI Appendice. Disponible
Sur: http://www.treccani.it/enciclopedia/lingua-e-dialetti-italiani_%28Enciclopedia-Italiana%?29/ [consulté le 05/05/2014].

TAGLIAVINI, C. 1982 [1949]. Le origini delle lingue neolatine, Bologna: Riccardo Patron.

TOSO, F. 2008 a. Il brigasco e I’olivettese tra classificazione scientifica e manipolazioni politico-amministrative. In:
« Intemelion », 14, pp. 103 — 134. Disponible sur : http://www.intemelion.it/toso-bri.pdf [consulté le 02/10/2015].

TOSO, F. 2008 b. Le minoranze linguistiche in Italia. Bologna: il Mulino.

Dr. Michele Paolini

Univerzita Komenského v Bratislave
Pedagogicka fakulta

Katedra roméanskych jazykov a literatur
Racianska 59, 813 34 Bratislava
Slovenska republika

Email: paolini@fedu.uniba.sk

142



http://www.treccani.it/enciclopedia/lingua-e-dialetti-italiani_%28Enciclopedia-Italiana%29/

INTERKULTURNA

KOMUNIKACIA STEFAN POVCHANIC

CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 6/2015

DE LA POLITESSE LINGUISTIQUE

STEFAN POVCHANIC

Abstrakt

Autor chce Vv prispevku vysledovat’ morfo-syntaktické, lexikalne a najma stylistické prostriedky, ktoré umoziuju tzv.
,,otvorent komunikaciu‘ partnerov v rovnomernom &t asymetrickom vztahu. Vychddza z poznania. ze problematika
zdvorilosti sa nelokalizuje do roviny informacéného obsahu, ktory chceme odoslat, ale do roviny vztahu, ktory treba
regulovat.

KUPucové slovd: otvorend komunikdcia, morfosyntax, zdvorilost, etika a etiketa

Dans I‘espace interlocutif, la politesse linguistique joue un role fondamental dans la régulation des
interactions verbales. Nous épousons I’avis de C. Kerbrat-Orecccioni (1992) selon laquelle « la problématique de la
politesse se localise non point au niveau du contenu informationnel qu’il s’agit de transmettre, mais au niveau de la
relation qu’il s’agit de réguler. »

Dans cette perspective, nous allons passer en revue les moyens linguistiques susceptibles d’assumer le role
d’adoucisseurs :

1. CONDITIONNEL DE POLITESSE

Le moyen le plus courant de la politesse linguistique qui permet d'atténuer la force d'une demande de service,
d’un conseil ou d’une suggestion ainsi que I'expression d'une volonté. 1l s'emploie fréquemment avec les verbes :
aimer, avoir, désirer, étre, pouvoir, préférer, souhaiter, vouloir : Pouvez-vous me dire ou se trouve le bureau du
directeur? Pourriez-vous me dire ou se trouve le bureau du directeur, s’il Vous plait ?

2. LAFORMULE DE POLITESSE « S’IL VOUS PLAIT »

Les formules de politesse et de convenance peuvent s’user. Ainsi, la formule de politesse « s’il vous plait »,
trés expressive a I’origine, ne suffit plus pour exprimer une politesse renforcée. Par exemple : « Passez-moi le pain,
s’il vous plait ! »

La formule s’il vous plait n’est plus suffisante pour atténuer I’ordre qu’exprime I'impératif de la premiére
partie de la phrase. On dira plut6t : « Voudriez-vous me passer le pain, s’il Vous plait ? » « Auriez-vous la bonté
(’amabilité) de me passer... »

3. L’ATTENUATION SOUS FORME DE L’EUPHEMISME

L’euphémisme est une figure de style qui consiste a atténuer I'expression de certaines idées ou de certains
faits. Au cours d’un entretien personnel ou professionnel, sous I’action de I’ajustement permanent des deux
partenaires, on se voit souvent obligé d’atténuer ses propos. On parle d’un référent désagréable sans utiliser les
termes exacts.
a) Iy a, d’une part, des « euphémismes de bienséance » qui sont dus aux convenances : étre en espérance, prendre
de I’age, il nous a quitté, votre conduite laisse a désirer, séniors, troisieme age, quartiers défavorisés etc.
b) Mais les types les plus caractéristiques de I’atténuation se trouvent dans des situations de communication qui
menacent de saper I’entente des sujets parlants (jugements portés sur les autres, désaccords, malentendus, etc.)
Soit le theme: ,,Je ne crois pas ce que vous dites!*
Pour exprimer cette idée, I’atténuation aurait recours aux répliques telles que

expressions directes expressions indirectes — fr spontané
En étes-vous sir? A vrai dire...

En étes-vous bien s(r ? Ma foi, vous savez...

Vous croyez? Eh bien, moi...

Vous trouvez?
Permettez-moi d’en douter.
Je suis désolé, mais...
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4. L’ATTENUATION SOUS FORME DE LA LITOTE
Tandis que I'euphémisme affaiblit une idée désagréable pour la rendre plus digeste, la litote cherche au contraire
a la faire jaillir dans toute sa force, mais en la laissant deviner a travers son déguisement. Il s’agit la d’une « fausse
atténuation. »
Exemples:
Vous n’étes pas absolument sans savoir
Elle n’est pas mauvaise, cette tarte ! (= Elle est bonne / trés bonne.)
Pas mal, cette tarte ! C’est pas mal ! (C’est bien fait.)
,.Va, je ne te hais point, c’est toi que j’aime** (Corneille : Le Cid)
J’avoue, j’ai pris un peu de vin. (On déguise la quantité de vin consommé)
Pourriez-vous m’accorder une petite minute? (On déguise la durée du dérangement)
Ce n’est pas tout a fait stupide, ce que vous dites la. (Votre réflexion est intelligente.)

5. L’ATTENUATION ET LA DISLOCATION DE LA PHRASE

Le souci de ne pas froisser I’interlocuteur (ou de le « ménager ») se traduit souvent a I’aide de la dislocation
de la phrase. Le procédé est caractéristique du langage parlé :« Je ne sais pas si vous avez raison de vouloir partir. »
« Vous voulez partir... est-ce bien raisonnable ? Voila...a vrai dire...moi, je me demande un peu... »

6. POUR UNE CONVERSATION OUVERTE!

L’atténuation de I’expression de la pensée aide, souvent, & conserver la conversation ouverte ! Celle-ci est
le moyen capital de ce qu’on appelle « la communication non-violente ».
Exemple : Deux amis se sont donnés un rendez-vous. Le premier est arrivé quelques minutes avant I’heure du rendez-
vous tandis que I’autre arrive en retard.

Réactions possibles (On passe souvent de I’atténuation a I’hyperbole)
Tu n’es pas tout a fait exact ! Tu n’es pas exact ! Tu viens tard... Tu viens bien tard ! Comme tu viens tard !

Réaction habituelle :
- Non, mais tu as vu a quelle heure tu arrives ? Tu aurais pu me prévenir, au moins !
Des réactions de cette nature ne laissent que peu d’ouvertures. Donc, il faut chercher des alternatives possibles :

Réaction recommandée :

« Tu sais, ce n’est pas tellement agréable d’attendre comme ¢a ... Je suppose que tu avais un contretemps, mais
avoue que j’aurais pu faire usage plus sensé de mon temps...La prochaine fois, veux-tu prendre ton portable pour
m’avertir que tu seras en retard ? »

Le reproche est prononcé, mais le locuteur, tout en le pardonnant, essaie de faire ressentir au fautif le
probléme qu’il avait a assumer et lui demande gentiment un changement de comportement. Le conflit est résolu a
I’amiable.

En examinant le texte ci-dessus, on se rend compte que la notion de politesse n’est pas, dans ce cas-ci,
réduite aux « formules de politesse » traditionnelles. On I’entend au sens plus large, recouvrant tous les aspects du
discours. Ceux-ci sont régis par des régles dont la fonction principale est de préserver le caractére harmonieux de la
relation interpersonnelle.

Note : Elena.MeluSova, dans son article La typologie des situations et les phrases équivalentes en diplomatie
(MeluSové, 2012), présente des situations qui puissent se produire dans les milieux diplomatiques et qui correspondent
parfaitement aux situations de la vie quotidienne. Elle y propose les expressions d"atténuation qui ont pour but de
créer et maintenir un climat harmonieux et de normaliser les relations ainsi que d’éviter les conflits, par exemple :

« Les problémes qui nous divisent ne doivent pas porter atteinte au climat de cette rencontre...» « Nous traversons
une crise, j"en suis conscient, mais cela ne doit pas nous faire oublier tout ce qui nous unit...»

Elle enregistre bien des cas ou I’on se voit obligé de minimiser les paroles qui ont été prononcées
« Mes paroles ont dépassé ma penseée... » « Il s"agit d’'un malentendu, je n"ai jamais voulu dire que... » « J"étais en
colére, je me suis laissé entrainer, je ne pensais pas ce que j ai dit... »
ou, dans le cas échéant, de proposer une pause : « Je crois qu’a ce stade une pause est nécessaire » « Il vaut mieux
arréter, interrompre cet entretien »

Elle recommande aussi de rassurer les partenaires

« Ces déclarations n"ont rien dinquiétant ! »

et, notamment, de montrer le souci qu on a pour les intéréts des autres : « Nous avons & cceur de sauver la forét ... »
« Nous mettons beaucoup d"espoir dans le développement de cette coopération économique.
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7. POLITESSE POSITIVE, POLITESSE NEGATIVE

La politesse linguistique peut revétir plusieurs formes :
a) politesse positive
Les formules de politesse positive se prétent bien a la formulation intensive. On dira volontiers « merci mille fois »,
mais jamais « merci un peu ». Les locuteurs ont tendance a adoucir la formulation des actes menacants et a renforcer
celle des actes valorisants.
La politesse positive tend a litotiser les énoncés impolis : « C’est un petit peu salé pour mon godt. » et a hyperboliser
les énoncés polis : « Je suis plus que de votre avis ! » « Il se mettrait en quatre pour vous rendre service »

b) politesse négative

Il convient d’éviter de composer un tel acte communicatif qui risquerait de saper I’harmonie d’une communication
interpersonnelle (le message contenant des critiques, des reproches, etc.). Si, néanmoins, le locuteur envisage
d’émettre un message de nature négative, la politesse I’oblige de I’atténuer, en recourant aux procédés dits
les adoucisseurs.

8. LES ADOUCISSEURS DE NATURE VERBALE:

formulation indirecte : 11y a un courrant d’air ici. vs Ferme la porte !

substitution modale : Pourrais-tu fermer la porte, s’il te plait ? vs Ferme la porte !

substitution temporelle : Je venais vous demander si... vs Je viens vous demander...

substitution personnelle : On ne fume pasici ! vs Ne fumez pas ici !

substitution énonciatrice : Les devoirs n’ont pas été remis ! vs Vous n’avez pas remis vos devoirs !
pronoms de politesse : Nous allons ouvrir la bouche... vs Ouvre (ouvrez) la bouche !

euphémisme et litotes : C’est pas tres sympa, ce que tu viens de faire vs C’est mauvais...

répétition : C’est pas joli, joli, ce que tu viens de dire vs c’est moche...

9. ADOUCISSEUR EN FORME DE TROPE COMMUNICATIONNEL

Ce procédé consiste a feindre d’adresser un énoncé menagant a quelqu’un d’autre que celui auquel on le
destine véritablement. Je I‘ai trouvé dans le filme La femme du boulanger de Marcel Pagnol.

Le pauvre boulanger trompé, dont la femme s’est enfuie avec un berger italien, arréte de travailler et le village
entier manque de pain. Au bout de quelques jours, cela devient une catastrophe. Le maire du village intervient, a
plusieurs reprises, auprés du boulanger qui continue a s’obstiner. Alors, les villageois organisent une expédition,
trouvent I’infidéle et I’aménent au village. Au moment ou la femme est de retour au foyer et se met & ses travaux
comme si de rien n’était, le boulanger commence a faire des reproches a la chatte qui s’est égarée, elle aussi, et qui
réapparait au méme moment que sa maitresse... « Oh, I’infidéle, tu a quitté ton maitre pour un quelconque... »
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DIPLOMATIC NOTES AND THEIR LINGUISTIC CHARACTERISTICS

JARMILA RUSINAKOVA

Abstrakt

Cielom prispevku je charakterizovat’ diplomatické ndty a iné oznamenia pouZivané v diplomatickej praxi z jazykového
hladiska ataktieZ z hladiska obsahového, Zdanrového aformalneho. Verbalna aformalna (osobnd) néta ako
najcastejsie pouzivané formy externej diplomatickej koreSpondencie si opisané podrobnejSie. Autorka v kratkosti
charakterizuje diplomatické noty aj z lingvistického hladiska a uvddza niekolko prikiadov ustdlenych slovnych spojeni
typickych pre verbalne néty v anglictine s cielom poukdzat na osobitosti diplomatického jazyka.

KPucové slovd: diplomatické ndty, verbalna nota, osobnd nota, diplomaticky jazyk, lexika

Abstract

The aim of the paper is to characterize diplomatic notes and other notifications used in diplomatic practice from the
viewpoint of their linguistic features as well as their content, genre and form. Verbal and formal (personal) notes as
the most common forms of external diplomatic correspondence are described in detail. The author of the article gives
a few English phrases of courtesy and compliments, typical for verbal notes, with the aim to demonstrate the specific
features of diplomatic language.

Keywords: diplomatic notes, verbal note, formal (personal) note, diplomatic language, lexis

Introduction

The written form of communication, or communication through the written text in diplomatic practice, as it
is generally known, very often uses and in many cases gives priority to so called notification, that is usually used to
confirm previous information provided orally. A written form of communication in diplomacy is the diplomatic
correspondence, or, it is in fact a summary of documents exchanged between institutions and persons representing
the subjects of international law (in particular, the authorities of the states, parliamentary representatives or
representatives of the international organizations, diplomatic officials), which, depending on the communicating
entities, might be divided into: external correspondence (correspondence between institutions and individuals of at
least two states, or the state and international organizations) and internal correspondence (correspondence between
the internal and external bodies for the foreign relations of one state).

In this article we focus on external diplomatic correspondence that consists of a wide range of official
documents of the diplomatic mission to communicate with the institutions in their own countries, or with the
institutions in the host state. In the center of our attention are, in particular, diplomatic notes and other notifications,
i. e. documents used for the communication between the competent institutions representing individual states or
institutions of the host country to communicate with the embassies.

Diplomatic notes as the most common forms of diplomatic communication

The most typical example of diplomatic correspondence are diplomatic notes. In diplomatic practice, most
commonly used forms of written communication are formal (personal) notes, verbal notes, collective notes, identical
notes, circular notes and other notifications (e. g. aide-mémoire, a memorandum, bout de papier, non-paper, a personal
letter, the exequatur and others). Documents of external diplomatic correspondence are subjects for a thorough
investigation of the receiving party, both from the viewpoint of its content as well as protocol, with possible
consequences in their bilateral relations or even in international relations in general. In preparing these documents
established forms generally accepted in international contacts as well as certain formulations are applied. From the
technical requirements the proper adjustment of the documents is expected, texts without grammatical and stylistic
errors. The documents are written on high-quality paper.

Diplomatic notes and other forms of diplomatic correspondence may be refused or returned on the part of the
addressee. Such a procedure is usually applied if the diplomatic notes do not have a prescribed form, or, if they have
offensive content. A form of non-acceptance of the official correspondence is referred to as ,,fin de non recevoir*
(missed). These documents may be returned or rejected even after their acceptance and completion. The reasons for
the return or the refusal of the diplomatic notes shall be communicated as a rule personally with the Head of the
diplomatic mission, who is for these reasons invited to the Ministry of Foreign Affairs of the host State.
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Formal (personal) note is the official written notification in the form of a letter. It is used in mutual contacts
between the heads of the diplomatic missions to each other, between the head of the diplomatic mission and the
representatives of the receiving state (e. g. the Head of State or Minister for Foreign Affairs), or between the Ministers
of Foreign Affairs. It is usually sent in serious cases and is always addressed to the person and not the institution. The
frequency of the use of formal (personal) note varies, depending on the tradition of the country concerned. It can
contain very important information, but also the less important information of the official nature, for example the
notice of presenting credentials of the Ambassador to the President of the Republic, or the notice of termination of an
Ambassador’s mission in the country, etc.

A personal note is formal, official, which is different from a personal, informal letter. And, in particular, it is
written in the first person on a sender's official paper and in the end it is personally signed by a sender. It also has the
appropriate salutation. The certain "solemn" character a personal note has in addition to the content itself is supported
by the particular form of salutation used depending on the person to whom it is addressed to and, in particular, the
functions carried out by the customs of the country in which a diplomatic agent carries on his diplomatic mission. At
the beginning of the text of the personal note in case of addressing the President of the Republic the following
salutations in English, Russian and Slovak are used: Your Excellency, Bawe Ilpesocxooumenvcmego Vizeny pdn
prezident, Excelencia or VaSa Excelencia. In case of Ministers for Foreign Affairs the following salutations are
commonly used: Excellency, Dear Mr. Foreign Minister, Yeaocaemviii ['ocnooun Munucmp, Of, Bawe
TIpesocxooumenvcmeso, Vazeny pan minister, Excelencia. If a personal note is sent to Ambassadors Excellency, Bawe
Ipesocxooumenvcmeso, Excelencia as official salutations are used.

In the end of the text a personal note contains courtesy of compliments, so called ,,courtoise®, i. e. cliché by
which the sender completes the note, for example in English — | avail myself of this opportunity to renew to Your
Excellency the assurance of my highest consideration. Or — Please accept, Sir, the assurance of my highest
consideration. In Russian — Ioawv3yioce smum ciyuaem, umobw svipazums Bawemy Ipesocxooumenvcmesy ygepenus
6 ceoém evicokom yeancenuu. In Slovak — Prijmite, prosim, VaSa Excelencia, prejav mojej hibokej dcty.

Verbal note (or verbal diplomatic note) is the traditional and most widely used form of a typical verbal
diplomatic correspondence between the two institutions, e. g. between the diplomatic missions, the diplomatic mission
and the Ministry of Foreign Affairs of the host country, and vice versa. Verbal notes are in fact notifications which,
in general, inform diplomatic partners about the normal, routine agenda of the diplomatic institution, e. g. it may be a
notice about a temporary leaving the country by the Head of the diplomatic mission or the information about the date
of his return. A verbal note is sent to the Ministry of Foreign Affairs of the receiving state, with an indication of the
absence of the head of the diplomatic mission and at the same time with the information concerning a person in the
position of chargé d'affaires, who will be the temporary head of mission (chargé d'affaires ad interim). The Ministry
of Foreign Affairs does not respond to this note and automatically recognizes the chargé d'affaires a. i. in his office.
However, the verbal note can be also used in verbal communication of the diplomatic protests, i. e. expressions of
disagreement with the decision, attitude or action of another state.

Verbal notes are written documents that are characterized by the following traits: they are presented on
»hote* paper (i. e. white quality paper with the embossed coat of arms of the state as well as the name of the sending
institution), they are written in the third person. Each verbal note has a number on the left upper edge, the date when
it is sent and an addressee (the name of the institution, only the name — without the full address). It is equipped with
a round stamp and the paraph, which is placed after the last word of the note or directly onto the stamp. The verbal
note does not include any salutation and is not signed, at the beginning and the end of the text phrases of courtesy
and compliments are used.

Linguistic characteristics of diplomatic notes

Diplomatic language, as the subject of scientific research, combines a number of scientific disciplines —
linguistics in the broadest sense (and within its framework political linguistics as a new dynamic subdiscipline),
diplomacy, communication theory, rhetoric, sociology, sociolinguistics, history and logic. This means that the
diplomatic language, or the language of international relations experts (the term is preferred by some scholars in the
Russian Federation), can serve as an object of research of scholars from various areas, but primarily these are linguists,
political scientists and diplomats as well as specialists in the field of communication, including intercultural
communication. ,,Diplomatic communication plays an essential role in shaping messages targeted at maximizing the
desired impact and minimizing undesired collateral effects* (1, 2009, p. 39).

0. A. Vdovina from MGIMO (Moscow) writes that ,,the touch of the political systems of countries throughout
the world requires clarification of terms, national and international concepts, that, of course, is the crucial problem
of the present stage in the development of international relations. Accordingly, the study of EIRS (English for
International Relations Students) as part of LSAP (Language for Specific Academic Purposes) includes the analysis
of language structures, the study of lexical-phraseological composition, grammar and style of scientific texts on
international relations (2, 2010, pp. 236 — 237).
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Some scholars emphasize that it is a language that is characterized by certain expressions and phrases that
make up the diplomatic vocabulary (for example A. P. Minyar-Belorucheva and O. A. Vdovina form Russia, L. T6th,
P. Rusindk, P. VrSansky from Slovakia).

And thus, linguistic characteristics of external diplomatic correspondence texts can be divided into three basic
areas — the analyses in the lexico-semantic field, in the field of grammar and style.

Texts in the field of diplomacy in general, as well as diplomatic notes in particular, reflect the fact that
diplomacy is an instrument of foreign policy subjects of international law, i. e. states. The lexico-semantic analyses
of diplomatic notes prove the above-mentioned fact. In addition to the general vocabulary most frequently used
professional words, terms are words and phrases associated with foreign-policy activities of the state, e. g. world
policy, international relations, bilateral and multilateral relations. In English diplomatic notes (formal, verbal or circular) we could
identify the following most frequently used nouns: compliment, honour, invitation, introduction, notice, section, event, description,
spouse, partner, person, guest, reason, attendance, arrival, membership, participation, association, relation, cooperation,
dialogue, stability, effort etc. The most commonly used verbs are for example these ones: to present, to inform, to announce, to be,
to have, to invite, to submit, to encourage, to respect, to assure, to expect, to discuss, to use, to emphasize, to cancel, to avoid, to
aim, to attempt, to contribute, to create, to declare, to promote, to protect, to reach, to support, to suggest etc.

The above-mentioned examples of nouns and verbs belong to collocations structured V + N (verbum + nomen), e. g. to
present compliments, to have honour (to accept the invitation), to draw one’s attention, to discuss the issue, that are typical for
verbal notes.

The other group of terms can serve as an example of such expressions that reflect the development of
international relations as the system and the functioning of diplomatic relations, e. g. sovereign nation state, territorial
integrity, independent nation, international relations, foreign affairs, alliance, to enter into an alliance, negotiations, talks, peaceful
means, cold war, solidarity, globalization, maintenance of international peace and security, credentials, Letters of Credence,
present credentials, recall an envoy, recredentials, verbal note, ambassadors, an Ambassador Extraordinary and Plenipotentiary,
High Commissioner, Apostolic Nuncio, envoys, chargé d affaires en pied (en titre), chargé d affaires ad interim, attaché, minister-
counsellor, counsellor, diplomatic mission, diplomatic protocol, diplomatic list, to be accredited, consular officer, Consulate
General etc.

Many scholars assume that the diplomatic language is special in terms that it can cultivate good international
relations. For example a Brazilian linguist F. G. Matos based his claim on the role of the diplomatic language on the
theory of positivism in diplomacy, i. e. the understanding of the diplomatic language from a positive point of view
and he characterized it as ,,a defender of peace and the management of conflicts between nations peacefully* (3, 2004,
p. 283). Sir Nicolson also describes the diplomatic language as a language of courtesy (4,1977, p. 57). It is possible
to add that this view is shared by many scientists and politicians. It is the truth — the main role of diplomacy is to solve
tensions and conflicts among states peacefully and through negotiations.

The use of phrases of courtesy and compliments at the beginning and at the end of the texts of diplomatic
notes might serve as the example of such positivism in diplomatic relations. They reflect efforts to cultivate and
maintain friendly relations between subjects of international law. Following phrases (cliché) at the beginning of the
verbal note are used very often: The Embassy of the Slovak Republic in London presents its compliments to the
Protocol Directorate of the Foreign and Commonwealth Office and has the honour to inform that... At the end of the
verbal note: The Embassy of the Slovak Republic avails itself of this opportunity to renew to the Protocol Directorate
of the Foreign and Commonwealth Office the assurances of its highest consideration...

As for grammar analyses of the diplomatic notes it is possible to assume that there are no specific features
concerning the diplomatic language. In most cases of verbal notes diplomatic English as part of standard English has
the same linguistic features as general English, however, minimizing of the use of tenses is evident. Verb is mostly
used in present simple or present continuous tense, e. g. XY presents..., has the honour..., intends..., avails...,
sends..., pays an appropriate attention..., permits..., does not plan..., has no objection..., holds the position... etc.
With regard to the information that is sent to diplomatic partners past tense as well as present perfect tense are used
very frequently, e. g. XY informed..., served..., dedicated..., contributed to...,resulted... has informed..., have
asked..., have incurred..., have sent..., has resulted... etc.

Polite and impersonal expressions are typical features of external diplomatic correspondence. The passive
voice, past participle, gerund serve as linguistic tools used to express ideas politely and impersonally. Forms of past
participles are most often used in present, past, present perfect, future tenses, very often in their sipmle form, e. g. is
convinced..., is enclosed..., is extended..., is given..., is applied to..., is suggested..., are imposed..., are returned...,
has been sent..., has been provided by..., was sent..., were satisfied..., will be considered..., will be analyzed..., will
be held... etc.

Summary

A diplomatic language is a specific professional language. It is necessary for diplomats to master and
understand it. A word, written or spoken, is a diplomat’s only weapon. The written form of diplomatic
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communication, or communication through the written text in diplomatic practice, is very common, very often used
and very important. By means of the written texts diplomatic relations might be cultivated, or, on the other hand,
undermined, if carried out inappropriately. A written form of communication in diplomacy is the diplomatic
correspondence, or, it is in fact a summary of documents exchanged between institutions and persons representing
the subjects of international law. Diplomatic notes, especially verbal as well as personal (formal) notes, belong to the
most common forms of written diplomatic communication. Their linguistic characteristics can be divided into three
basic areas — the analyses in the lexico-semantic field, in the field of grammar and style.
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THE COMMUNICATION FEATURES OF SMALL ENTERPRISES
IN CASE OF AUSTRO-HUNGARIAN BUSINESS NEGOTIATIONS

JULIA SZOKE

Abstract

The purpose of the paper is to introduce the findings of a quantitative research carried out to identify the
communication features of Hungarian small enterprises from the West-Transdanubia Region in case of international
business negotiations with Austrian partners. First, the paper overviews the literature on communication, then it
presents the aims, methods and findings of the research. The paper concludes that the communication of the analysed
Hungarian small enterprises is low-context, so it is rich in verbal information but unemotional at the same time.

Keywords: communication, business negotiations, small enterprise

Abstrakt

Cielom prispevku je predstavit vysledky kvantitativneho vyskumu, ktory sa uskutocnil s zamerom identifikovat typické
prvky komunikacie malych podnikov zapadného zadunajskom regiénu pri medzinarodnych obchodnych rokovaniach
s rakGskymi partnermi. Prispevok zacina prehladom literatiry o komunikacii, a potom predstavuje ciele, metédy
a vysledky vyskumu. Zaverom prispevku je, ze komunikdcia madarskych malych podnikov ma maly kontext, teda je
bohata na verbalne informdcie ale zaroven chudobnd na emocie.

KPucové slovd: komunikécia, obchodné rokovania, male podniky

Introduction

Nowadays communication science is one of the most ‘popular’ disciplines of social sciences in western
countries and in Hungary too. As a consequence of this, several studies deal with communication and its characteristics
in organisational, corporate and individual level as well. In Hungary the main focus of researching
corporate/organisational communication is put on intern and/or extern communication (e.g. Konczosné Szombathelyi
et al., 2015; Ablonczyné Mihalyka, 2013; Borgulya, 2013). Recent years, however, have seen increasing research
interest in the effect of communication on business performance and cooperation (e.g. Ablonczyné Mihalyka, 2014;
Tompos, 2014; Garai and Nadai, 2015), especially in the context of business negotiations (e.g. Ablonczyné Mihalyka
and Tompos, 2014; Tompos and Ablonczyné Mihalyka, 2014). Nevertheless, mainly big and/or multinational
companies can be found in the centre of these pieces of research, therefore researching the communication features of
small enterprises is considered to be a novel research direction.

Based on the above, the purpose of the present paper is to introduce the communication features of small
enterprises from the West-Transdanubia Region of Hungary during international business negotiations with the
representatives of companies from a neighbouring country, Austria.

The Theory of Communication Research

The modern phase of researching communication began in the 1930s and 1940s, when the different
manifestations of behaviour were first analysed and interpreted from the viewpoint of communication (Buda, 1986).
This coincided with the spread of cultural anthropology in the United States, which meant the comparison of diverse
cultures from the viewpoint of behaviour and personality. These comparative studies necessarily dealt with
communication due to language barriers and the differences in gestures and mimicry (Buda, 1986). Consequently,
these pieces of research took both the verbal and nonverbal forms (e.g. gestures, body language, and mimicry) of
communication into consideration. The latter is of special importance as the significance of nonverbal communication
and its communicative role were not recognised for a while despite nonverbal messages (e.g. smile, look) play
important role in displaying emotions and in personal relations as well.

As a consequence of the above, the analysis of communication features has played a prominent role during
the comparison of different cultures’ characteristics since the second half of the 20™ century. The communication
patterns of different cultures can be analysed from several viewpoints. The present paper analyses communication
features based on some culture dimensions of two noted researchers of culture, Edward T. Hall (1976) and Fons
Trompenaars (1995). According to Hall (1976) the diverse context system explains the differences in verbal and
nonverbal communication of cultures. Context, according to him, is related to the background information and the
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surrounding circumstances in which communication or an action takes place (Hall, 1976). In other words, context is
a shared system of codes which enables the representatives of the same culture to understand each other in a faster
and more effective way only by referring to some things and correlations and not mentioning them. The
misconstruction of the context may take place among the representatives of the same culture, but it is more common
during the communication of people with different cultural backgrounds as the partners may have different context.
Based on these, Hall (1976) made a distinction between high-context and low-context cultures. High-context
communication is one in which most of the information is already coded in the person, while very little is in the
explicit part of the message. Therefore, in high-context cultures the speaker usually assumes that the listener knows
everything, so the listener often needs to ‘read between the lines’ (Hall, 1976). In contrast, in case of low-context
communication most of the information is in the transmitted part of the message, while very little is in the context.
The reason for this is that the speaker assumes that the listener knows nothing and needs detailed background
information (Hall, 1976). Besides communication styles, there are some other characteristics of both high-context and
low-context cultures (Table 1).

Table 1 The features of high- vs. low-context cultures (Hall, 1976)

High-context culture Low-context culture
fast and economic communication | low and straightforward communication
much nonverbal coding verbalised details
mainly verbal agreements mainly written agreements
high commitment low commitment
tasks are less important tasks are more important
strong bonds between people fragile bonds between people
long-term relationships short-term relations
distinct in-groups and out-groups | flexible in-groups and out-groups
reserved reactions outward reactions
open and flexible time highly organised time

Trompenaars (1995) dealt only with nonverbal communication when he analysed the displaying or hiding of
emotions during the business interactions of representatives with different cultural backgrounds. Based on this, he
distinguished affective cultures from neutral cultures. Representatives of neutral cultures laconically tell the facts
without displaying their emotions during communication. Thus inter alia they control their anger, but showing joy and
satisfaction is also disapproved. On the contrary, in affective cultures gesticulation, mimicry, and displaying emotions
play important role. Consequently, representatives of affective cultures can establish deep and honest relations with
each other (Trompenaars, 1995).

Research Aim and Methodology

The present paper illustrates a part of a research dealing with the cross-border business relations of Hungarian
small- and medium-sized enterprises with Austrian partners. The part of the research to be presented in the paper
examines the communication features of the analysed Hungarian small enterprises during Austro-Hungarian business
interactions. Therefore the purpose of the paper is to introduce the verbal and nonverbal communication features of
the analysed small enterprises in case of business negotiations with Austrian partners. The paper illustrates these
communication features by the help of the above-mentioned cultural dimensions of Hall (1976) and Trompenaars
(1995).

The research was conducted among those small- and medium-sized enterprises that operate in the West-
Transdanubia Region of Hungary (which is the border region with Austria) and that have business relations with
partners from Austria. Both small- and medium-sized enterprises were determined based only on the number of their
employees. However, due to the aim of the present paper, the findings regarding only small enterprises (having 10-49
employees) are going to be illustrated.

Data were collected by means of an online, self-administered questionnaire in the first phase of the research.
In the second phase of the research structured interviews were conducted, but the present paper only discusses the
results of the quantitative phase. The questionnaire contained 16 attitude-statements to measure the business culture
of the analysed enterprises by the help of a 7-point Likert-type scale, where 7 meant ‘absolutely agree” and 1 meant
‘absolutely disagree’. From these 16 statements four were related to communication: two statements referred to the
high- vs. low-context dimension of Hall (1976) and the other two referred to the neutral vs. affective dimension of
Trompenaars (1995). The dimension of Hall (1976) examines the features of both verbal and nonverbal
communication, whereas the dimension of Trompenaars (1995) analyses only those of nonverbal communication.
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During sampling the so-called snowball method was used, thus the initial group of respondents was sought
from the author’s own network, then other respondents were ‘snowballed’ by participants forwarding the link of the
questionnaire to acquaintances. This method lacks representativeness, but is accepted in studies where the aim is to
gainrich data (Babbie, 2010). As a result of this method, altogether 102 questionnaires were filled in by representatives
of small enterprises.

Findings

As it was mentioned above, two attitude-statements referred to the high- vs. low-context dimension of Hall
(1976). Higher values refer to low-context communication in case of both attitude-statements, while lower values refer
to high-context communication.

With the first statement from these two — | like if the negotiation takes place based on a precise agenda — 31
respondents from 102 absolutely agree, while the number of those agreeing to some extent is 47. The humber of those
respondents who disagree to some extent is 12, and also 12 representatives of small enterprises agree partly with this
statement. Thus, altogether 77% of the respondents agree with this attitude-statement to some extent, which means
that the analysed small enterprises can be characterised by low-context communication based on this statement.

Nevertheless, the answers given to the other attitude-statement referring to the context of communication
should be examined as well to gain a better picture regarding the communication style of the analysed small enterprises
and their representatives. The vast majority of the respondents (85%) agree with the second statement — I prefer written
agreements to oral ones —, while there are 10 respondents who only agree partly with it. The rate of those disagreeing
with the statement is minimal (5%).

Having evaluated the answers given to these two attitude-statements, it can be stated that the communication
of the analysed Hungarian small enterprises is clearly low-context during business negotiations with Austrian partners.
This is indicated by the fact that they prefer written agreements and highly organised time.

The other two attitude-statements examine the features of nonverbal communication and are based on the
neutral vs. affective dimension of Trompenaars (1995). The first statement from these two indicates the own
communication features of the enterprise, whereas the second one points out the communication required from the
Awustrian partner. In case of the first statement higher values refer to neutrality, while in case of the second one, lower
values refer to neutrality.

Answering to the first statement — | typically don’t show my emotions during negotiation either they are
positive or negative — 51% of the respondents agree to some extent. On the contrary, 17% of them disagree, but to
different extents. Almost one third (32%) is the ratio of those who partly agree with the statement. It follows that the
nonverbal communication of the examined Hungarian small enterprises is rather neutral during Austro-Hungarian
business negotiations.

In answer to the second statement regarding nonverbal communication — | prefer if I can know my partner’s
feelings from his/her behaviour — the following trend has been identified: 82 respondents agree to some extent, 7
respondents disagree to some extent, while 13 respondents partly agree with it. All these show that Hungarian small
enterprises’ representatives prefer if their Austrian partners display their emotions during negotiations, therefore
affective behaviour is more appreciated than neutral one. This can be understood if they want to gain advantage by
learning from the partners’ nonverbal communication.

Conclusion

The paper illustrated the communication features of Hungarian small enterprises from West-Transdanubia
Region during business negotiations with Austrian partners by presenting some findings of a quantitative research.
The paper introduced the communication features of the analysed small enterprises from the viewpoint of both verbal
and nonverbal communication. To show the characteristics some cultural dimensions of Hall (1976) and Trompenaars
(1995) were used.

Based on the answers given to the statements in connection with the dimension of Hall (1976), which
examined both verbal and nonverbal communication, it can be stated that the analysed Hungarian small enterprises
are clearly characterised by low-context communication. This is proved by the fact that they prefer written agreements
and a precise agenda during negotiations, thus they like if (almost) everything is verbalised, and these specialties, i.e.
rich verbal communication and the lack of nonverbal one are the features of low-context communication. This latter
characteristic could be observed in the communication of the analysed small enterprises by the help of the neutral vs.
affective cultural dimension of Trompenaars (1995) as well. Regarding this dimension the findings show that the use
of nonverbal communication means, i.e. the displaying of emotions is not common during Austro-Hungarian business
negotiations. However, the results also reveal that the analysed small enterprises require rich nonverbal
communication from their Austrian partners probably to gain better negotiating position.
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To sum up the research findings, it can be stated that the communication of the analysed Hungarian small
enterprises during Austro-Hungarian business negotiations is rich in information, but lacks emotions and nonverbal
communication in general.
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ZUR ENTWICKLUNG DES GESELLSCHAFTSPOLITISCHEN KLIMAS
HINSICHTLICH DER NUKLEARENERGIE IN DEN DEUTSCHSPRACHIGEN LANDERN

SONA TEREKOVA

Abstract

Der vorliegende Beitrag befasst sich mit der gesellschaftspolitischen Entwicklung der Nutzung der Nuklearenergie
von ihren Anfangen bis zur Gegenwart. Zunachst wird kurz auf die Geschichte der Kernenergie im Allgemeinen
eingegangen, anschlieBend die Situation in Deutschland, Osterreich und der Schweiz dargestellt. Da sich die DDR
bis 1989 isoliert von der BRD entwickelte, werden die beiden deutschen Staaten getrennt behandelt.

Schlusselworter: Nuklearenergie, gesellschaftspolitische Klima, Deutschland, Osterreich, die Schweiz

Abstract

The paper deals with the socio-political development in the use of nuclear energy from its beginnings to the present.
After summarizing a brief general overview on the history of nuclear energy, the situation in Germany, Austria and
Switzerland has been presented. As the German Democratic Republic developed isolated from the Federal Republic
of Germany until 1989, the two German states are treated separately.

Keywords: nuclear energy, socio-political development, Germany, Austria, Switzerland

Einleitung

Die Nuklearenergie ist ein immer aktuelles und héchst kontroverses Thema, das sowohl die fachliche als
auch die laienhafte Offentlichkeit entzweit. Auch nach fast 60 Jahren ihrer zivilen Nutzung herrscht keine Einigkeit
hinsichtlich ihrer Sicherheit und ihrer Auswirkungen auf die Umwelt. Einerseits wird auf die ungeldste Frage der
Entsorgung des radioaktiven Abfalls wie auch auf die stdndig drohende Gefahr einer nuklearen Katastrophe
hingewiesen, andererseits mit der Rentabilitdt und der nétigen Senkung des CO,-AusstoBRes argumentiert, zu der die
Kernkraftwerke beitragen. Im vorliegenden Artikel soll ein komplexes Bild von dem sich (iber Jahrzehnte
verdndernden gesellschaftlichen und politischen Klima hinsichtlich der Nuklearenergie geliefert werden. Dabei
werden verschiedene Bereiche beriicksichtigt - von der Wissenschaft, iber die Energiewirtschaft, Gesetzgebung,
Politik bis hin zu den Anti-Atomkraft-Protesten.

Die Fokussierung auf den deutschsprachigen Sprachraum ist keineswegs zufallig. In der BRD wurde seit den
70-er Jahren der Atomlobby unterstellt, in der Fachterminologie absichtlich Euphemismen zu verwenden, um die
Risiken der Kernenergie zu verharmlosen. Die sogenannte ,,nukleare Kontroverse* dominierte die Medien, aber auch
sprachwissenschaftliche Arbeiten. Diese Thematik wurde allerdings bislang noch sehr unzureichend untersucht. Eine
intensivierte Auseinandersetzung mit diesem Gebiet konnte deshalb einen Beitrag, der entsprechenden linguistischen
Forschung leisten.

Zur Geschichte der Nuklearenergie

Die Geschichte der Nuklearenergie umfasst knapp 120 Jahre, sie ist also relativ kurz. Ihr Ursprung reicht ins
Jahr 1896 zuriick, als die Radioaktivitat entdeckt wurde, aber ihr eigentlicher Anfang wird mit der Entdeckung der
Kernspaltung von Otto Hahn 1938 datiert, denn erst diese stellte eine reale Mdglichkeit in Aussicht, die
Bindungsenergie im Kern der radioaktiven Elemente zu nutzen. Der Zweite Weltkrieg trug zur Intensivierung der
nuklearen Forschung und deren Ausrichtung auf den militarischen Bereich bei. Die USA firrchteten die Méglichkeit,
dass das nationalsozialistische Deutschland Kernwaffen entwickeln kénnte und starteten das Manhattan-Projekt, im
Rahmen dessen es 1945 gelang, die erste Atombombe herzustellen. Der erste erfolgreiche Test fand am 16. Juli bei
Alamogordo in New Mexico statt, der traurig berihmte Abwurf der Bomben tber Hiroshima und Nagasaki folgte drei
Wochen spater. Dieser zeigte der Menschheit eine bis dahin unvorstellbar groRe vernichtende Kraft der Kernenergie.
Er wirkte schaudererregend, libte jedoch gleichzeitig eine Art Faszination aus und wurde zum Meilenstein der neuen
machtpolitischen Aufteilung der Welt. Viele Lander bemihten sich anschlieend, ebenfalls in den Besitz der
Kernwaffen zu kommen. Bis 1953 war die weitere nukleare Forschung stark durch den Kalten Krieg gepréagt und
verlief streng geheim. Eine Wende bedeutete die ,,Atoms for peace*- Rede von Président Eisenhower vor der
Generalversammlung der Vereinten Nationen in New York, in der er die Welt zur internationalen Zusammenarbeit in
der Kernforschung aufforderte. Die Atomenergie sollte nun zur Stromerzeugung bzw. in der Medizin zur Bekampfung
von Krankheitserregern dienen und ihre friedliche Nutzung sollte von einer internationalen Organisation gewahrleistet
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werden. Seine Worte fanden groRen Anklang. Schon 1955 wurde in Genf die erste internationale Atomkonferenz
abgehalten, 1957 wurden die Internationale Atomenergie-Organisation (IAEO) und die europdische Atombehdrde
EURATOM gegriindet. Das erste Kernkraftwerk der Welt wurde 1954 in der sowjetischen Stadt Obninsk in Betrieb
genommen. In den folgenden Jahren stiegen die Anzahl der Atomkraftwerke in den Industrielandern sowie ihre
Leistung pro Reaktor stetig an.

Anfangs wurde die Nuklearenergie als fortschrittlich angesehen und hatte kaum politische Gegner. Spatestens
seit den 1970er Jahren wurde sie aber auch kritisch diskutiert und in zahlreichen La&ndern formierten sich Anti-
Atomkraft-Bewegungen, denen verschiedene in nuklearen Anlagen auftretende Storfalle Fligel verliehen. Der
steigende Energiebedarf der Industriestaaten bei gleichzeitiger Verknappung der Energiequellen sowie die 1973
ausgebrochene Olkrise waren fir die meisten Regierungen allerdings starke Argumente, den nuklearen Kurs
beizubehalten.

Zum bedeutsamen Umdenken der Offentlichkeit fiihrten erst Unfille, die das AusmaB von Katastrophen
annahmen. Die Ereignisse in Tschernobyl 1986 schockierten die Welt und vervielfachten die Anzahl der
Atomkraftgegner, fihrten jedoch im Allgemeinen héchstens zur Verschérfung der SicherheitsmalRnahmen und kaum
zu grundlegenden Anderungen der Energiepolitik der meisten Staaten. In keinem Land filhrte der Unfall zu einem
Verbot der Inbetriebnahmen von Kernkraftwerken oder einem Baustopp. (Ebert 2006: 613) Weitreichendere politische
Folgen brachte Fukushima mit sich. Unmittelbar nach dem Reaktorungliick entschieden sich mehrere Staaten fir einen
schrittweisen Ausstieg (Deutschland, Schweiz, Belgien, Japan) bzw. fur den Verzicht auf den geplanten Einstieg in
die Nuklearenergie (Venezuela, Israel) (vgl. Die meisten Staaten halten an der Kernenergie fest. Die Welt, 9. 3. 2012).

Dennoch scheint die Geschichte der Nuklearenergie nicht zu Ende zu sein. Im Gegenteil, die IAEO
informierte in einem Bericht zum dritten Jahrestag der Katastrophe in Japan sogar uber einen weltweiten Boom der
Kernenergie. Immer mehr Léander entscheiden sich fur den Neu-Einstieg, darunter die Vereinigten Arabischen
Emirate, die Tirkei, Polen, Bangladesch, Agypten, Jordanien, Nigeria und Vietnam (vgl. Globales Comeback der
Kernenergie. Wirtschaftskurier, 3. 3. 2014).

Mit Stand Juni 2015 gibt es weltweit insgesamt 438 nukleare Reaktoren in 30 Landern. (vgl. International
Atomic Energy Agency-IAEA: Operational and Long-Term Shutdown Reactors) Weitere 67 Kernkraftwerke sind
offiziell im Bau, 24 Anlagen allein in China und Taiwan. (vgl. IAEA: Under Construction Reactors) Vier gebaute
KKW gehdéren schon der neuen, laut Experten inhdrent sicheren Generation 3 an. Die Reaktoren der Generation 4 mit
einem komplett neuen Baukonzept befinden sich bereits im Forschungs- und Entwicklungsstadium und sollten gemar
OECD 2040 verfugbar sein (vgl. Kernkraftwerke der neuen Generation. Greenpeace Factsheet, 24. 8. 2011).

Eine groRe Vision der Kernenergiephysiker ist auBerdem die Kernfusion, die einmal die Kernspaltung bei
der Stromerzeugung ersetzen sollte. Bei diesem physikalischen Prozess wird dhnlich wie auf der Sonne Energie mittels
Schmelzung von Atomkernen gewonnen. Seit Juni 2005 ist der weltweit groBte Versuchsreaktor der
Kernfusionsforschung ITER im franzésischen Cadarache im Bau. An diesem internationalen Projekt beteiligen sich
die Européische Union, China, Indien, Japan, Stidkorea, Russland und die USA (vgl. Wird so das Energieproblem der
Menschheit geldst?. Die Welt, 8. 2. 2015).

Nuklearenergie in der BRD

In der BRD begann die kerntechnische Forschung im Jahr 1955, nachdem das Land volle Souveranitat erlangt
hatte. Die Bundesrepublik verpflichtete sich damals gleichzeitig, auf die Entwicklung und den Besitz von Kernwaffen
zu verzichten. Die Regierung von Konrad Adenauer teilte die fur die 50er Jahre kennzeichnende allgemeine
Begeisterung fur die Nuklearenergie und schuf prompt den erforderlichen legislativen Rahmen fur ihre zivile Nutzung.
Im genannten Jahr wurde das Bundesministerium fir Atomfragen mit Franz Josef Strauf} als erstem Minister
geschaffen, 1959 das ,,Gesetz uber die friedliche Verwendung der Kernenergie und den Schutz gegen ihre Gefahren*
(das sogenannte ,,Atomgesetz*) verabschiedet.

Den Westdeutschen gelang es rasch, den technologischen Riickstand hinter den Alliierten aufzuholen. Schon
1957 wurde in Garching (Bayern) der erste Forschungsreaktor fertiggestellt, drei Jahre danach ging das erste deutsche
Kernkraftwerk in Kahl am Main (Bayern) ans Netz und 1961 entwickelte Deutschland sogar seinen ersten eigenen
Reaktor namens FR-2 in Karlsruhe (Baden-Wiirttemberg). Ende der 60er Jahre standen in der BRD bereits 7
Kernreaktoren. (vgl. IAEA: PRIS, Germany)

Charakteristisch fiir Westdeutschland war ein massiver Anti-Atomkraft-Widerstand in den 70er Jahren. Am
Anfang waren seine Trager Bauern und Winzer aus den Orten, die als Standorte fiir ein Kernkraftwerk bzw. flr ein
Endlager ausgewihlt wurden. Bald fand die Initiative aber auch unter Studenten und in der Offentlichkeit
Unterstiitzung. Zum ersten bedeutsamen Erfolg der Atomkraftgegner wurde der juristische Protest gegen die
Genehmigung fir den Bau des Kernkraftwerks Wiirgassen (Nordrhein-Westfalen) 1972, der mit dem sogenannten
~Wiirgassen-Urteil“ endete und die Anderung des Atomgesetzes zur Folge hatte. Seitdem hatte in der deutschen
Legislative die Gewahrleistung des Schutzes vor den Gefahren der Kernenergie Vorrang vor der Nutzung der
Kernenergie zu friedlichen Zwecken. (vgl. Radkau, 2013, S. 301)
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Ihren ersten Hohepunkt erreichte die deutsche Antiatomkraftbewegung 1975 in Baden-Wirttemberg mit dem
Widerstand gegen das geplante KKW in Wyhl am Kaiserstuhl. Die Demonstranten besetzten damals den Bauplatz
und wurden anschlieBend von der Polizei mit Gewalt vertrieben. Kurz darauf besetzten rund 28.000 Atomkraftgegner,
die auch aus dem Dreildndereck mit Frankreich und der Schweiz kamen, den Bauplatz erneut und verlieRen ihn erst
nach neun Monaten (vgl. Radkau, 2013, S. 302).

1976 formierte sich nach dem Vorbild von Wyhl eine GroRdemonstration gegen den Bau des KKW in
Brokdorf (Schleswig-Holstein), die diesmal auch gewaltsam gefiihrt wurde. Einen Monat darauf wurde ein
Gerichtsurteil tiber den vorlaufigen Baustopp gefallt (vgl. Der siebenjahrige Krieg. Die Welt. Onling, 6. 2. 1981).

Eine massive Welle der Proteste begleitete auch die Errichtung des Entsorgungszentrums in Gorleben
(Niedersachsen). Die ersten Demonstrationen fanden hier 1977 statt, unmittelbar nachdem das Bauvorhaben von dem
damaligen Ministerprésidenten Ernst Albrecht verkiindet wurde. Der Protest weitete sich bundesweit aus und gab
Anlass zur Griindung zahlreicher Birgerinitiativen. 1979 startete hier eine der groBten deutschen Anti-AKW
Demonstrationen mit etwa 100 000 Teilnehmern, die in die Geschichte der Antiatomkraftbewegungen unter der
Bezeichnung ,,Gorleben-Treck” einging. (vgl. Albrecht, wir kommen! Gorleben-Protest in Hannover. NDR, 25. 03.
2009)

Wyhl, Brokdorf und Gorleben wurden in den 70ern durch Schlagzeilen in der Presse bundesweit bekannt und
sind bis heute Symbole der deutschen Anti-Atomkraft-Bewegung. Die Proteste blieben allerdings meistens erfolglos
und flhrten lediglich zu Verzégerungen und nur selten zum Aufgeben der Projekte, so wie es im Fall des KKW in
Whyl war. Das KKW Brokdorf wurde 1986 und das Zwischenlager Gorleben 1995 in Betrieb genommen.

Obwohl sich in den 1970er Jahren ebenfalls die politische Haltung zur Nuklearenergie allmahlich &nderte
und die einheitliche Pro-Haltung brockelte, erlebte die Kernenergiewirtschaft in der BRD auch weiterhin einen
Aufschwung. Der GroRteil der westdeutschen Kernkraftwerke wurde in den 70er und 80er Jahren gebaut und
insgesamt fiinf Reaktoren wurden noch nach der Katastrophe in Tschernobyl in Betrieb genommen. Allerdings wurden
keine neuen Projekte begonnen, vielmehr bereits begonnene Projekte beendet.

Der grundlegende Wechsel in der deutschen Energiepolitik kam erst mit der rot-grinen Regierung von
Gerhard Schrdder, die 2002 den Ausstieg aus der Kernenergie im Atomgesetz verankerte. Angela Merkels schwarz-
gelbes Kabinett war der neuen Richtung der deutschen Energiewirtschaft nicht abgeneigt, novellierte jedoch 2010 das
Atomgesetz erneut und verlangerte die von der SPD sowie den Griinen festgelegten Laufzeiten der aktiven KKW.
Anders als Tschernobyl nahm Fukushima einen groRBen Einfluss auf die politischen Entscheidungen in Deutschland
und im Sommer 2011 wurden die acht altesten KKW sofort stillgelegt. GemaR der Novelle des Atomgesetzes vom
30. 6. 2011 sollen in den Jahren 2015, 2017 und 2019 jeweils ein Kernkraftwerk, 2021 und 2022 jeweils drei
Kernkraftwerke stillgelegt werden.

Der deutsche Atomausstieg wird unterschiedlich bewertet. Laut dem Generaldirektor der World Nuclear
Association John Ritch sei es das Ergebnis einer ,,Panik-Attacke”, das unselige wirtschaftliche und 6kologische
Folgen haben werde (vgl. Der Traum von endloser Energie aus Kernfusion. Die Welt, 1. 12. 2012) Als vorschnell
wurde der Atomausstieg zum Teil auch in der deutschen Presse beurteilt (vgl. Die verkorkste Energiewende mit dem
Faktor Angst. Die Welt, 23. 5. 2012; Mit geschlossenen Augen durch die Energiewende. Die Welt, 13. 8. 2012).
Mehreren Umfragen des Meinungsforschungsinstituts Forsa zufolge wurde schon vor Fukushima ein mdglichst
schneller Ausstieg vom Grol3teil der Bevolkerung unterstitzt. 2006 waren es 62, 2009 66 %. (vgl. Bundesministerium
fir Umwelt, Naturschutz, Bau und Reaktorsicherheit: Pressemitteilung Nr. 117/09 ). Zwei Jahre nach der Verkiindung
der Energiewende hielten jedoch 48% der Befragten die Art und Weise ihrer Umsetzung ebenfalls fiir nicht richtig
(Deutsche finden die Energiewende schlecht organisiert. FAZ, 12. 8. 2013).

Radioaktive Abfélle werden in Deutschland in unterschiedlichen Zwischenlagern aufbewahrt: Neben den
drei zentralen Einrichtungen in Gorleben, Ahaus (Nordrhein-Westfalen) und Lubmin (Mecklenburg-VVorpommern)
gibt es zwolf Lager an den Kernkraftwerksstandorten und elf Zwischenlager von Industrie und
Forschungseinrichtungen (vgl. Deutsches Atomforum e. V., Zwischenlagerung). Die Fertigstellung des ersten
deutschen nuklearen Endlagers Konrad fir schwach- und mittelradioaktive Abfélle wird fur Ende 2021 geplant (ebd.).
Hinsichtlich der sicherheitstechnischen Konzepte der Zwischenlagerung glaubt Deutschland die internationalen
Standards zu Ubertreffen (ebd.). Ein Endlager fir hochradioaktive Abfalle ist in der BRD derzeit nicht verfuigbar. Ein
geeigneter Standort fiir dieses wichtige Glied der Entsorgungskette soll spatestens bis 2031 gefunden werden, mit der
Inbetriecbnahme rechnet man 2055 (vgl. Deutsches Atomforum e.V., Endlagerung hochradioaktiver Abfalle in
Deutschland).

Im Ubrigen erscheint es erwidhnenswert, dass die deutsche Kerntechnik weltweit gefragt ist und
GrolRkonzerne wie Siemens und Hunderte Mittelstdndler vom globalen Boom der Kernenergie im Ausland profitieren.
(vgl. Zu Hause geéchtet, international begehrt. Handelsblatt, 7. 1. 2011).

9 aktive Kernkraftwerke in der BRD decken momentan 15,85 % des gesamten Energiebedarfs des Landes ab
(IAEOQ, PRIS, Germany).
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Nuklearenergie in der DDR

Ahnlich wie in der BRD fing die Entwicklung der nuklearen Forschung in der DDR erst Mitte der 1950er
Jahre an, als das Besatzungsregime der Sowjetunion beendet wurde. Die Filhrung der DDR nahm zu der friedlichen
Nutzung der Atomkraft genauso wie die Regierungen in anderen Landern eine vorbehaltlos positive Stellung ein. Die
Kernenergie sollte zum Teil der nationalen ldentitit werden, die Uberlegenheit des Sozialismus repréasentieren und
zum allgemeinen Wohlstand der Bevélkerung beitragen. (vgl. Abele, 2000, S. 11) Die urspriinglichen Plane waren
deshalb sehr ehrgeizig, bis 1970 hatten nach den Einschatzungen im Jahre 1956 schon 3000 MWe im Energiebedarf
des Landes mit der Kernkraft gedeckt werden sollen (Hampe, 1996, S. 32). Man zéhlte u. a. auf groRe
Uranerzvorkommen im Erzgebirge, die die DDR mit Kernbrennstoffen versorgen sollten (ebd., S. 14). 1962 wurde
das Atomprogramm reduziert und die Entwicklung an die begrenzten wirtschaftlichen Mdglichkeiten des Landes
angepasst (Abele, 2000, S. 12). Auch wurde auf die zunéchst geplante Eigenentwicklung von KKW verzichtet und
ein kompletter Import von Anlagen aus der UdSSR bevorzugt (ebd., S. 23) Dies erwies sich spéter in den 80er Jahren
als Achillesferse der ostdeutschen Atompolitik, denn seitens der sowjetischen Industrie kam es haufig zu
Lieferverzdgerungen bzw. zur Lieferung mangelhafter Komponenten, wodurch sich der Ausbau deutlich verlangsamte
(vgl. Friedrich-Ebert-Stiftung, 1988, S. 44).

Tatsachlich gingen bis zur Wende nur das KKW Rheinsberg und spéter vier Blocke des KKW Greifswald
dauerhaft ans Netz, mit denen Ostdeutschland 10 % seines gesamten Strombedarfs abdecken konnte.

Zur Entsorgung schwach- und mittelaktiver Abfélle wurde in der DDR seit 1981 das Endlager Morsleben
(Sachsen-Anhalt) genutzt (Deutsches Atomforum e.V.: Endlagerung, ERAM - Endlager fir radioaktive Abfélle
Morsleben).

Im Unterschied zur BRD wurden in der DDR Storfalle nicht thematisiert, und folglich erfuhr die
Offentlichkeit von einigen erst nach dem Zusammenbruch des SED-Regimes. Selbst die Katastrophe in Tschernobyl
wurde in den Medien nur sehr knapp und niichtern behandelt. Proteste gegen die Nutzung der Nuklearenergie gab es
nur vereinzelt, und auch jene wurden unterdriickt, bevor sie Aufsehen erregen konnten (vgl. Abele, 2011, S. 90).

Nach dem Fall der Mauer rickten die nuklearen Anlagen der DDR ins Zentrum der &ffentlichen
Aufmerksamkeit. Die Reaktoren sowjetischer Bauart wurden in Verbindung mit Tschernobyl gebracht und scharfer
Kritik unterzogen. Das Nachrichtenmagazin ,,Der Spiegel“ z. B. berichtete in einer Reihe von diesem Thema
gewidmeten Artikeln Uber ,die Zeitbombe Greifswald“ oder Uber marode ostdeutsche Kernkraftwerke mit
gravierenden Méangeln, in denen Schlamperei und Alkohol herrschen wiirden (vgl. Zeitbombe Greifswald. Der Spiegel
1. 2. 1990; DDR-Kernkraft — Mit den Jahren sprdde. Der Spiegel 19. 2. 1990; Da kommt nichts Gutes. Der Spiegel,
4. 6. 1990). In der stirmischen Zeit der deutschen Wiedervereinigung dienten sie der Presse offenbar als
Paradebeispiel fur die Funktionsmangel sozialistischer Staaten insgesamt (Abele, 2000, S. 7). Nach der Inspektion des
damaligen Bundesumweltministers Klaus Topfer und einem negativen Gutachten des DDR Ministers ohne
Geschéftsbereich Sebastian Pflugbeil gingen alle aktiven KKW der DDR auf3er Betrieb (ebd., S. 107). An den beiden
Reaktoren des gesamtdeutsch betrachtet gréten Kraftwerkes in Stendal wurden die Arbeiten 1991 eingestellt. Im
gleichen Jahr wurden schlieRlich alle Forschungsreaktoren in Rossendorf abgeschaltet und das Forschungszentrum
aufgelost.

Nuklearenergie in Osterreich

Bis zum Staatsvertrag 1955 war auch in Osterreich jede Tatigkeit auf dem Gebiet der Nuklearenergie
untersagt. Die folgende Entwicklung bis zu den spaten 70er Jahren lieR nicht erahnen, dass das Land einst zum
erklarten Feind der Kerntechnologie werden wiirde. 1956 wurde die Osterreichische Studiengesellschaft fur
Atomenergie ins Leben gerufen, 1957 das Atominstitut der dsterreichischen Hochschulen gegriindet. Wien, das sich
zu der Zeit an der Grenze zwischen dem westlichen und dem sowjetischen Einflussgebiet befand, wurde zugleich Sitz
der IAEO. 1960 wurde stidostlich der Hauptstadt das Reaktorzentrum Seibersdorf mit dem Forschungsreaktor ASTRA
feierlich eroffnet, zwei Jahre spater im Wiener Prater ein weiterer Forschungsreaktor namens TRIGA Mark 11 in
Betrieb genommen. Den dritten dsterreichischen Forschungsreaktor bekam 1965 die TU Graz.

Nach dem Vorbild anderer Staaten bereitete sich Osterreich auf die Nutzung der Kernenergie in seiner
Energiewirtschaft vor. Der Bau des ersten dsterreichischen Kernkraftwerks in Zwentendorf wurde 1972 eingeleitet.
Der Energieplan der Regierung Kreisky sah den Bau von insgesamt drei Kernkraftwerken in Osterreich vor
(Neisser/Windhager, 1978, S. 160). Die zweite Kernkraftanlage wurde flir St. Pantaleon-Erla in Niederdsterreich, die
dritte in St. Andrd in Kérnten geplant (Erster Wiener Protestwandertag, Der Kampf gegen das Atomkraftwerk
Zwentendorf).

Zum Umbruch kam es im Jahre 1978. Nach einigen Protesten von Atomkraftgegnern (am 12. 6. 1977 zogen
6000 Menschen in einem Protestzug von Tulln an der Donau zum 20 km entfernten Kernkraftwerk, am 26. 10. 1977
demonstrierten 6000 Leute auf dem Ballhausplatz vor dem Sitz der Bundesregierung, lieR der Bundeskanzler die
Inbetriebnahme des KKW Zwentendorf durch eine Volksabstimmung bestatigen. Bruno Kreisky (SPO), der ein Jahr
zuvor die Demonstranten fir ,,ein paar Lausbuben* hielt, ,,vor denen er sich nicht beugen wiirde*, (ebd.) setzte damals
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auf seine allgemeine Beliebtheit und erklérte, dass er im Falle eines Votums gegen das Kernkraftwerk zurlcktreten
wird (vgl. Zwentendorf — Der Storfall im System. Die Presse, 5. 11. 2013). Das Ergebnis war wahrscheinlich nicht nur
fiir ihn Uberraschend- eine duBerst knappe Mehrheit von 50,47% lehnte die zivile Nutzung der Kernkraft ab. Die
meisten Bundeslander waren dabei dafir, ein klares Nein kam lediglich aus Vorarlberg. Die Stimmbeteiligung lag bei
64,1 % (vgl. Bundesministerium fir Inneres, Ergebnisse der bisherigen Volksabstimmungen). Da die
Volksabstimmung in Osterreich rechtlich bindend ist, wurde einen Monat spater im Nationalrat das
LAtomsperrgesetz” verabschiedet und damit der Grundstein fiir das heutige Image Osterreichs als ein
umweltfreundliches Land gelegt.

Zwentendorf und die zivile Nutzung der Nuklearenergie im Allgemeinen standen jedenfalls noch lange zur
Diskussion. Das Kernkraftwerk wurde trotz hoher Kosten weitere sieben Jahre im Bereitschaftsdienst gehalten, (vgl.
Erster Wiener Protestwandertag: Der Kampf gegen das Atomkraftwerk Zwentendorf) und die SPO, die 1981 in ihrem
Wirtschaftsprogramm die Nutzung von Kernenergie als ,,notwendig* bezeichnete, versuchte noch 1985 im Nationalrat
eine erneute Volksabstimmung durchzusetzen. Der politische Konsens in Atomfragen wurde erst 1986 nach der
Katastrophe in Tschernobyl erreicht.

Seit den 90er Jahren machte Osterreich den Kampf gegen die Nuklearenergie zum Aushéngeschild seiner
AuRenpolitik und engagierte sich vor allem gegen die Kernkraftwerke in seinen Nachbarlandern. Ein Dorn im Auge
waren auch die beiden slowakischen Kernkraftwerke. 1991 wurde der tschechoslowakischen Regierung ein
Malnahmenpaket zur Schliefung des KKW Bohunice vorgeschlagen. Als Gegenleistung flr die Stilllegung des
Kraftwerkes wurde angeboten, ein Jahr lang kostenlos Strom im AusmaR der Produktion der beiden Reaktoren zu
liefern (vgl. Stenographisches Protokoll, 11. Sitzung des Nationalrates, 16. 1. 1991). Die Tschechoslowakei lehnte
ab. 1995 gelang es den Osterreichern, die Kreditvergabe fiir das KKW Mochovce seitens der EBRD (Europaische
Bank fir Wiederaufbau und Entwicklung) zu verhindern (Republik Osterreich. Parlament, Stenographische
Protokolle, 9. 2. 1995). Die slowakische Seite fand schliellich einen anderen Glaubiger. Als EU-Mitglied konnte die
Alpenrepublik im Verlauf der EU- Beitrittsgespréche die Slowakei jedoch unter starken politischen Druck setzen und
trug dazu bei, dass im Beitrittsvertrag mit der EU die Stilllegung der Anlage Bohunice V1 mit den Reaktoren 1 und 2
vereinbart wurde (vgl. Slowakischer Wirtschaftsminister stellt AKW- Schlieung in Frage. Der Standard, 25. 5. 2004).

Tabelle 1: Volksbegehren zum Thema Nuklearenergie in Osterreich (Quelle: Bundesministerium fiir Inneres)

Eintragungszeitraum Betreff Stimmbeteiligung | Anzahl der Eintragungen
3.11.-10.11.1980 Pro-Zwentendorf 8,04 421 282
3.11.-10.11.1980 Anti-Zwentendorf 2,8 147 016
24.11.-1.12.1997 Atomfreies Osterreich 4,34 248 787
14.1.- 21.1.2002 Veto gegenTemelin 15,53 914 973
10.6. - 17.6.2003 Atomfreies Europa 2,23 131772
28.2.-7.3.2011 RAUS aus EURATOM 1,56 98 678

Die Atomkraft wurde zum Thema mehrerer Volksbegehren. Dieses Element der direkten Demokratie wird
in Osterreich als eine Form der Petition an den Nationalrat verstanden. Fiir eine parlamentarische Behandlung sind
100 000 Unterschriften erforderlich. 1997 &uRerte sich im Volksbegehren ,Atomfreies Osterreich“ knapp eine
Viertelmillion der Biirger gegen Atomwaffen, Atommiillendlager und Atomtransporte in Osterreich. Zugleich wurde
gefordert, das ,,Atomsperrgesetz“ in der Verfassung zu verankern, was 1999 durch das ,,Bundesverfassungsgesetz fiir
ein atomfreies Osterreich® umgesetzt wurde. Im Volksbegehren , Atomfreies Europa“ wurde der Nationalrat
aufgefordert, durch verfassungsgesetzliche MalRhahmen sicherzustellen, dass sich die zustandigen Mitglieder der
Bundesregierung fur einen Ausstieg der EU-Mitgliedsstaaten aus der Kernenergienutzung einsetzen. Mit der
Begrindung, mit Osterreichischen Steuergeldern wirde die europdische Atomwirtschaft unterstutzt, wurde das
Volksbegehren ,,RAUS aus EURATOM® initiiert, weckte aber nur wenig Aufmerksamkeit bei den
Stimmberechtigten. Osterreich wurde Mitglied von EURATOM 1995, weil die Regierung darin die Moglichkeit sah,
die Atompolitik in Europa mitzubestimmen.

Ferner wurde in Osterreich die Einschriankung des sogenannten Graustroms, d.h. des importierten Stroms
unbekannter Herkunft thematisiert, hinter dem sich auch Atomstrom verbirgt. Seit 2014 muss der Strom fir
Haushaltskunden ausgewiesen werden, seit 2015 gilt die Stromkennzeichnungspflicht auch fiir die Industrie (vgl.
Haushalte und KMU erstmals atomstromfrei. Der Standard, 10. 9. 2014). Dariiberhinaus wird auch die Moglichkeit
besprochen, die Produktion von KKW-Material in Osterreich zu verbieten. Diese Uberlegung geht von der Tatsache
aus, dass sich einige osterreichische Unternehmen (genau wie die deutschen), wie z.B. die Baufirma Strabag oder der

158




INTERKULTURNA

KOMUNIKACIA SONA TEREKOVA

CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 6/2015

Maschinenbauer Andritz AG, an der Atomwirtschaft im Ausland beteiligen und so zum Bruttosozialprodukt des
atomfreien Osterreichs beitragen (Andritz wegen Atomgeschéften unter Druck. Der Standard, 4. 4. 2011).

Nuklearenergie in der Schweiz

Dank der im Zweiten Weltkrieg bewahrten Neutralitat konnte die Schweiz viel friiher mit der nuklearen
Forschung als die restlichen deutschsprachigen Lander anfangen. Unmittelbar nach den Kriegsereignissen in Japan
wurde eine Studienkommission fiir Atomenergie (SKA) unter der Leitung von Physikprofessor Paul Scherrer
gegriindet, deren Hauptaufgabe es war, die Méglichkeiten der zivilen Nutzung der Nuklearenergie zu untersuchen.
Als Geheimauftrag prifte sie auch, ob fir die Schweiz der Bau von Atombomben in Frage kdme (vgl. Historisches
Lexikon der Schweiz. Marco Jorio, Atomwaffen; vgl. auch Notfalls auch gegen eigene Bevolkerung, Tages-Anzeiger,
28. 1. 2011). Prof. Paul Scherrer war ein angesehener Kernphysiker, der dariiber hinaus noch tber gute Kontakte zu
prominenten Personlichkeiten wie Wolfgang Pauli, Lise Meitner, Niels Bohr oder Otto Hahn verfligte. (Atommacht
Schweiz. NZZ, 10. 8. 2008). Wissenschaftlich war die Schweiz auf das Atomzeitalter also bestens vorbereitet.

Trotzdem errichtete die Eidgenossenschaft ihr erstes Kernkraftwerk neun Jahre nach der BRD und drei Jahre
nach der DDR. Zunachst konzentrierten sich ihre Forschungsbestrebungen namlich eher auf den militarischen Bereich.
Offiziell wurde das Vorhaben, Kernwaffen zu entwickeln, zum ersten Mal 1958 in einer Grundsatzerklarung des
Bundesrates erwahnt. Erstaunlicherweise wurde es trotz des Atomwaffensperrvertrags, den die Schweiz 1969
ratifizierte, erst 1988 endgliltig aufgegeben, als der Bundesrat Arnold Koller den ,,Arbeitsausschuss fiir Atomfragen*
aufloste (vgl. Historisches Lexikon der Schweiz. Marco Jorio, Atomwaffen).

Ferner trug zum verspéteten schweizerischen Atomeinstieg die Tatsache bei, dass die Initiativen in der
Kernphysikforschung in der Schweiz vom privaten Bereich ausgingen und der Bund lediglich als Geldgeber fungierte.
Dies erwies sich z.B. bei der Entwicklung des ersten schweizerischen Reaktors in Lucens als Nachteil, an der mehrere
Unternehmen mit heterogenen Interessen beteiligt waren, was die Koordination der Arbeit deutlich erschwerte und
letztendlich das Projekt zum Scheitern brachte (vgl. Wildi, 2011).

Ahnlich wie in anderen westlichen Landern wurde der Bau von Kernkraftwerken seit den 70er Jahren von
Protesten der Atomkraftgegner begleitet. Sie erreichten zwar nie das Ausmal und die Stirke der deutschen
Demonstrationen, wurden aber im Gegensatz zu diesen mehrmals von Erfolg gekrént. Nicht gebaut wurden die schon
bewilligten KKW Kaiseraugst und Graben, verzichtet hat man auch auf die Plane in Verois, Inwil und Ruthi (vgl.
Schwarzenbach, 2011, S. 48).

Die Bevélkerung nutzte mehrmals die Volksinitiative als Instrument der direkten Demokratie, um sich zu
unterschiedlichen Kernenergiefragen des Landes zu &ufern. Wiederholt stimmte man in der Schweiz u. a. Uber
Verbote fiir den Bau neuer Kernanlagen ab, bis jetzt allerdings nie erfolgreich (siehe Tab. 2).

1990 wurde in der Schweiz zum ersten Mal und 2003 erneut (iber eine atomfreie Schweiz abgestimmt, in
beiden Fallen ebenfalls erfolglos (vgl. Schweizerische Bundeskanzlei, Chronologie der Volksabstimmungen). Erst
unter dem Eindruck der Nuklearkatastrophe in Fukushima kiindigte im Mai 2011 der Bundesrat den Atomausstieg an.
Im Juni 2011 stimmte der Nationalrat und im September 2011 der St&nderat zu. Im Land sollen keine neuen
Kernreaktoren mehr genehmigt werden und die bestehenden Anlagen nach Ende ihrer sicherheitstechnischen Laufzeit
abgeschaltet werden. Somit sollte das letzte Kraftwerk 2034 vom Netz gehen. (vgl. Die Schweiz steigt aus der
Atomenergie aus. NZZ, 25. 5. 2011).

Der radioaktive Abfall wird in der Schweiz im Zentralen Zwischenlager in Wirenlingen (Kanton Aargau)
zwischengelagert (vgl. swissnuclear: ZWILAG: Das Zentrale Zwischenlager fiur radioaktive Abfalle). Mit einem
Endlager fir hoch radioaktive Abfalle wird voraussichtlich ab 2050 gerechnet.

Derzeit gibt es in der Schweiz vier Kernkraftwerke. Im Jahr 2015 betragt der Anteil der Kernenergie an der
schweizerischen Stromproduktion 37,87% (IAEO, PRIS-Switzerland).

Tabelle 2: Volksabstimmungen zum Thema Nuklearenergie in der Schweiz (Quelle: Schweizerische Bundeskanzlei)

Datum Vorlage Abstimmung | Ergebnis Stimmbeteiligung

24.11. 1957 | Bundesbeschluss uiber die 77,3 % Ja angenommen | 45,45%
Erganzung der
Bundesverfassung durch
einen Artikel 24 quinquies
betreffend die Atomenergie
und den Strahlenschutz
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1.4.1962 Verbot der Atomwaffen 65,2 % Nein abgelehnt 55,59%

26.5.1963 Entscheidungsrecht des 62,2 % Nein abgelehnt 48,79%
Volkes Uber die Ausriistung
der schweizerischen Armee
mit Atomwaffen

18.2.1979 Wabhrung der Volksrechte 50,8 % Nein abgelehnt 49,58%
und der Sicherheit beim Bau
und Betrieb von
Atomanlagen

20.5.1979 Bundesbeschluss vom 06. 68,9% Ja angenommen | 37,65%
10. 1978 zum Atomgesetz

23.9.1984 Fur eine Zukunft ohne 55,0% Nein abgelehnt 41,65%
weitere Atomkraftwerke

23.9.1990 Fur den Ausstieg aus der 52,9% Nein abgelehnt 40,41%
Atomenergie

23.9.1990 10-jahriges Moratorium fiir 54,5% Ja angenommen | 40,43%
den Bau neuer Atomanlagen

18.5.2003 Fur eine Energiewende und 66,3% Nein abgelehnt 49,71%
schrittweise Stilllegung der
Atomkraftwerke (Strom
ohne Atom)

18.5.2003 Fur die Verlangerung des 58,4% Nein abgelehnt 49,59%
Atomkraftwerk-Baustopps
und die Begrenzung des
Atomrisikos (Moratorium
Plus)

Zusammenfassung

Obwohl die Atom-Euphorie der 50er und 60er Jahre alle deutschsprachigen Lander gleichermalen erfasste,
ist die aktuelle Situation hinsichtlich der Nuklearenergie in den deutschsprachigen Landern unterschiedlich. Wahrend
das atomfreie Osterreich bestrebt ist, konsequente Anti-Atompolitik zu betreiben und sich gegen jegliche Verbindung
mit dem Atomstrom zu wehren, ist Deutschland dabei, schrittweise aus der Kernenergie auszusteigen. In der Schweiz,
in der zwar auch der Atomausstieg geplant ist, aber nicht endgultig zeitlich festgelegt ist, kann man noch von keinem
definitiven Entschluss sprechen.

Die Differenzen in den Standpunkten der DACH-Staaten, sowie die zeitlichen Verschiebungen der einzelnen
Phasen der Entwicklung ihrer zivilen Kernenergienutzung dirften einen geeigneten Raum fiir eine kontrastive
diachrone Untersuchung der Lexik zur Nuklearenergie und ihrer semantischen Schattierungen bieten.
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THE DISTRIBUTIVE ASPECT IN BUSINESS NEGOTIATIONS - AN EMPIRICAL STUDY

ANIKO TOMPOS, LiVIA ABLONCZY-MIHALYKA

Abstract

The purpose of the paper is to introduce the findings of a quantitative investigation carried out to identify which
negotiating tactics Hungarian business negotiators in the western Transdanubian region tend to employ. It overviews
the literature on integrative and distributive negotiations and, with regard to the latter, discusses a seminal article on
ethically ambiguous negotiating tactics, which served as a springboard for ideas in the present study.

Keywords: assertivity and empathy, distributive and integrative negotiations, tactics

Abstrakt

Cielom prispevku je predstavit vysledky kvantitativneho vyskumu na identifikaciu negociacnych taktik, ktoré zvyknu
vyuzivat' madarski vyjedndvaci pri obchodnych rokovaniach v zdpadnom zadunajskom regione. Prispevok poskytuje
prehlad literatury o integrativnych a distributivnych formdch rokovania, pricom v stvislosti s druhou formou sa
analyzuju eticky sporné negociacné techniky.

Krucové slovd: asertivita, empatia, distributivne a integrativne vyjednavanie, taktiky

Introduction

In her PhD dissertation Dévényi (2009) pointed out that in Hungary there was a relative lack of research into
negotiations. In the past decade, the majority of negotiations-related investigations concentrated mainly on the
intercultural and business aspects of negotiations (e.g. Konczosné Szombathelyi, 2004; Borgulya, 2009). More
recently, hand-in hand with broader-focus research (e.g. Dévényi, 2013; Széke, 2013), there are examinations with a
more specific focus, e.g. bicultural comparisons (Széke, 2015), the role of ethics (Tompos, Ablonczy-Mihalyka, 2013)
or contextual-situational variables (Tompos, Ablonczy-Mihalyka, 2014).

The ultimate aim of these investigations, similarly to other pieces of research carried out by university
lecturers in any context, is to integrate the results into the teaching programmes of tertiary educational management,
negotiation and intercultural communication courses (Bockova, Hrivikova, 2009) in order to equip students with both
professional and intercultural skills (Némethova, 2014).

The present study contributes to research on moral aspects of negotiations: it reports on the findings of a
questionnaire survey on ethically ambiguous negotiating tactics, which generally characterise distributive
negotiations. First the literature on distributive and integrative negotiations and marginally ethical negotiating tactics
will be reviewed. Then the research methodology will be described and the findings presented and discussed.

Distributive and integrative negotiations

In distributive negotiations any result will increase the gain of one party and, at the same time, decrease that
of the other party; with integrative negotiations, the interests of the two parties are not completely conflicting but
neither are they completely corresponding (Dévényi, 2009, p. 22). The negotiating parties’ strategies are determined
by their initial goals. A distributive strategy aims at the distribution of available sources, thus it is characterised by
claiming behaviour, such as power games and persuasion, which often includes bluffs and even threats. An integrative
strategy, which can be associated with creative behaviour, aims at the reconciliation and integration of conflicting
interests. It is characterised by creative problem-solving, information exchange based on preferences and priorities,
as well as logrolling (De Dreu, 2004, p. 115). It follows, that distributive negotiations can be linked to competition,
while integrative negotiating is more cooperation-based.

Weingart and Olekalns (2004, p. 154) claim that while it is useful to distinguish between an integrative and
a distributive strategy, the two strategies are not mutually exclusive, since many pieces of research have proved that
negotiators employ both types of tactics while negotiating for a deal. Half a century ago, Walton and McKersie (1965)
observed negotiations between employers and employees — they concluded that the first phase of these negotiations
is characterised by distributive behaviour, while in subsequent phases integrative strategies play a bigger role. This
pattern was detected by other investigations carried out in different contexts (De Dreu, 2004, p. 127). Researchers
now take it for granted that the distributive and integrative aspects are present in each negotiation, thus the negotiating
parties alternate between showing their overbearing or emphatic self (Alavoine, 2011).
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Tactics and tricks are usually associated with distributive negotiations. The question concerning their use is
not whether they are legal but whether they are ethical. At the same time, it is difficult to tell what is ethical. For
example Kantian philosophy claims that the ethical norm is universal and independent of experience while
representatives of utilitarianism believe that ethicality depends on the results of a decision, i.e. the amount of pleasure
it brings.

Marginally ethical negotiating tactics

Recent years have seen the emergence of research into the use of ‘marginally ethical negotiation tactics’
(Lewicki, Robinson, 1998) or EANTS — ‘ethically ambiguous negotiation tactics’ (Volkema, Fleury, 2002). In their
book, the editors Menkel-Meadow and Wheeler (2004) devote a chapter to each of the following five ethical problems
which may arise before or during the negotiating process: (1) Truth telling; (2) Bargaining tactics; (3) Negotiating
relationships; (4) Negotiations and agents; (5) Social influences and impacts.

In a seminal study, Lewicki and Robinson (1998) put forward the view that negotiating tactics are on a
continuum of ethically appropriate to ethically inappropriate with a grey area in between the two groups. They claimed
that these marginally unethical tactics are justifiable under some circumstances but unclear as to their ethical
appropriateness. In a large-scale questionnaire survey they made more than 1,000 MBA students from two American
universities rate on the appropriateness and likelihood of use of 18 marginally unethical tactics. On the basis of the
results, they established the following five factors (groups of tactics): (F1) Misrepresentation of information; (F2)
Traditional competitive bargaining; (F3) Bluffing; (F4) Manipulation of opponent’s network; and (F5) Inappropriate
information gathering.

The data they gained allowed them to draw conclusions on the different preferences of students according to
demographical data, for example that female respondents, regarding F2 tactics as inappropriate, tended to be more
cooperative and fair-minded. Also, they found significant differences in the preferences of respondents with different
cultural backgrounds:

e American students were more accepting of F2 and F3 tactics than other nationalities;
Other nationalities were more accepting of F4 tactics than Americans;
Middle Eastern MBAs were more accepting of F2 tactics than Asians, Eastern Europeans and Latin Americans;
Americans were more accepting of F2 tactics than Eastern Europeans;
Americans and Asians were more accepting of F3 tactics than Eastern Europeans.

Lewicki and Robinson (1998) noted that they found no data on significant cultural differences which would
have allowed for comparison of their findings. Later they expanded their research and concluded that “the perception
of negotiation tactics is sensitive to cultural differences” (Robinson, Lewicki, Donahue, 2000, p. 658). They also
called for further research into the interplay of national culture, business practices and what is considered ethical
behaviour in negotiations

During the fifteen years which have passed since the publication of their original research, a growing number
of authors have published articles with data that prove the difference in preferences of negotiators with different
cultural backgrounds. For example, Triandis et al. (2001) studied the relationship of deception and culture and
concluded that although the situation and the importance of the outcome affect the tactical choices of negotiators, the
judgement on what is considered a lie and to what extent a tactic can be used differs from culture to culture. Rivers
(2004) examined Australian negotiators’ perceptions of ethically ambiguous tactics along four dimensions and also
discussed potential cross-cultural variations on these dimensions.

Quite a few of these investigations set out to identify the cultural aspect which is responsible for the
difference. Volkema (1999; 2004), for example, found correlations between intercultural differences in negotiators’
preferences and the Hofstedian dimensions of culture, namely individualism/collectivism, high/low power distance
and masculinity/femininity, although admittedly the results bore some inconsistency. Zhang, Liu and Liu (2012)
compared American and Chinese negotiators’ aptitude to deceive and came to the conclusion that Chinese negotiators,
coming from a collectivistic culture, tend to employ more informational deception than American negotiators, while
their individualistic American counterparts are more likely to commit more negative emotional deception.

Aims and methodology

The investigation reported in this paper aimed to gain data about practising Hungarian negotiators’
negotiating habits and experiences. Thus, the data come from a questionnaire designed to map out language use,
organisational behaviour and negotiating habits (Ablonczyné Mihalyka, Tompos, 2014).

The respondents were selected by quote sampling. The quote was established on the basis of Hungarian
Central Bureau of Statistics data on the ratio of economic sectors companies operating in the Western Transdanubian
region represent. As well as the geographical cluster criterion, only practising businesspeople that work in an
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international environment and routinely conduct negotiations with representatives of foreign cultures were asked to
fill in the questionnaire. Since Hungary is a small country characterised with high levels of inward mobility, in the
lack of previous research, it is assumed that the values of business professionals who work in other regions are not
very different from the values of the respondents.

A total of 268 answers were received. The following analysis relies on the responses given by 250 subjects
due to data cleaning necessitated by missing data. SPSS 18.0 was used to process and analyse data.

The purpose of this study is to present and discuss the results concerning practising negotiators’ perceptions
of marginally ethical negotiating tactics.

Findings and discussion
The questionnaire contained the following fourteen EANTS in the first person singular. (The broad factors

of the marginally ethical tactics they represent are given in brackets: F1: Misrepresentation of information; F2:
Traditional competitive bargaining; F3: Bluffing; F4: Manipulation of opponent’s network; F5: Inappropriate
information gathering.)

1. lintentionally misrepresent factual information to my opponent in order to support my negotiating position.
(F1)
I make a shocking opening offer/demand in order to undermine my opponent’s confidence. (F2)
I hide my real bottom line. (F2)
I pretend to be in no hurry in trying to get my opponent to give concessions. (F2)
I gain information about my opponent’s position and strategy by asking my business contacts. (F2)
I promise good things to my opponent if he gives what | want even if I know | can’t or won’t give them. (F3)
I threaten my opponent even if | know | would not harm them. (F3)
I make my opponent feel they can only get what they want from me although I know they could get it cheaper
or faster elsewhere. (F3)
9. | contact my opponent’s superior and try to undermine their professional credibility. (F4)
10. | threaten to make my opponent look unprofessional in front of their superiors. (F4)
11. | contact my opponent’s superior and try to encourage them to defect to my side. (F4)
12. 1 *hire’ a subordinate of the opponent in order to gain confidential information on their position and strategy.

(F5)
13. 1 gain information directly from my opponent through gifts, entertaining and personal favours. (F5)
14. 1 gain information about my opponent’s position from ‘paid informants’ ( e.g. acquaintances) (F5)

Nk wN

The respondents rated, on a scale between O and 4, the appropriateness of the tactics (O=completely
inappropriate; 1=very rarely appropriate; 2=sometimes appropriate; 3=often appropriate; 4= appropriate in the
majority of cases) and they also stated how frequently they employ them (O=never; 1=very rarely; 2=sometimes;
3=often; 4= almost always).

Table 1 contains the mean and standard deviation of the 250 Hungarian respondents” answers; the brackets
show Lewicki and Robinson’s (1998) mean results on a 1-7 scale.

Table 1: The appropriateness and likelihood of use of EANTS

Tactic appropriateness likelihood of use
mean stand. dev. mean stand. dev.
1. 0.59 (1.99) 0.870 0.52 (2.44) 0.865
2. 1.60 (5.84) 1.162 1.08 (5.62) 1.067
3. 2.58 (5.75) 1.201 2.09 (5.07) 1.319
4. 2.16 (5.37) 1.250 1.65 (5.22) 1.306
5. 2.87(6.10) 1.272 2.40 (6.04) 1.425
6. 0.64 (2.20) 0.982 0.62 (2.39) 0.987
7. 0.40 (2.10) 0.806 0.34 (2.15) 0.728
8. 1.96 (4.28) 1.363 1.48 (4.31) 1.318
9. 0.42 (2.20) 0.838 0.41 (2.13) 0.870
10. 0.40 (2.35) 0.806 0.26 (2.33) 0.629
11. 0.99 (3.18) 0.996 0.67 (2.93) 0.914
12. 0.99 (2.02) 1.079 0.63 (1.98) 0.892
13. 1.36 (2.83) 1.232 0.86 (2.80) 1.025
14. 1.20 (3.07) 1.229 0.78 (2.77) 1.058

Source: own compilation based on spss outputs of own research and Lewicki and Robinson (13, 1998)
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As we can see in Table 1, the business negotiators in the region do not seem to hold a high opinion of
marginally ethical negotiating tactics. Both the appropriateness and likelihood of use values are proportionally lower
than those in Lewicki and Robinson’s (1998) study. Further, in contrast with the American respondents, each
Hungarian appropriateness figure exceeds its likelihood of use counterpart.

The most accepted and most often used tactics can be linked to traditional competitive bargaining (gaining
information about the opponent from own business contacts; hiding the bottom line; pretending to be in no hurry).
This finding in fact confirms Lewicki and Robinson’s (1998) result (overviewed above) that Americans are more
accepting of F2 tactics than Eastern Europeans since the means are proportionally lower; however, they also seem to
contradict them, since these tactics are still the most favourably judged.

The respondents seem to hold a low opinion of tactics related to the manipulation of the opponent’s network
(undermining the opponent’s professional credibility as well as threatening them to do so; defecting the opponent’s
superior to own side) and the misrepresentation of factual information. Rejection of the latter tactic is in line with the
authors’ prior expectations — this is a reason why further F1 tactics (e.g. misrepresentation of the aims/process of the
negotiations to the press) were not included in the questionnaire.

Two further tactics received relatively high ratings: the ‘only now, only from me, only to you’ F3 tactic (I
make my opponent feel they can only get what they want from me although | know they could get it cheaper or faster
elsewhere) and the F5 tactic: | gain information directly from my opponent through gifts, entertaining and personal
favours. The acceptance and relatively frequent use of the former tactic is considered small wonder in today’s agent
world; however, the high standard deviation values show that the respondents’ were not unanimous. The high figures
relating to entertaining the counterpart, giving them gifts and doing them personal favours (as opposed to other F5
tactics) can be explained by Hungarian cultural characteristics. Hungarians score much higher on in-group
collectivism (5.25) than on institutional collectivism (3.53), which means that Hungarian managers are much more
loyal to, and take more pride in their close in-group (House et al, 2004). Trompenaars and Hampden-Turner (1997)
found Hungarian middle managers more diffuse than specific, which means that they often mix the work sphere with
their private life. Kovacs (2006), in a replication study on a bigger sample, arrived at the same conclusion. Given this,
presents and favours can be considered as a sign of in-group membership, rather than unethical behaviour.

Conclusion

The authors are aware of the limitations of their study. First and foremost, it needs to be proved that the data
for the western Transdanubian region reliably represent Hungarian negotiators’ opinion. Further, similarly to every
questionnaire where respondents are asked to reveal their own opinions and practices, the reliability of the data might
be biased: it may happen that respondents only do not admit to employing ethically ambiguous negotiating tactics. At
the same time, the authors believe that this initial piece of research is a useful springboard for successive examinations.

Further lines of investigation concerning the present data might be their variance analysis, for example to
find out whether there are differences between the two genders or different age groups. This latter analysis could
confirm or falsify the authors’ previous quantitative (Tompos, 2014) and qualitative (Tompos, Ablonczy-Mihalyka,
2015) findings, which showed that middle-aged business negotiators tend to be more cooperative than their younger
counterparts and also that female negotiators prefer competition-related tactics not to a lesser degree than their male
counterparts.

Competition can be linked to masculinity. The present study made attempt to connect some of the findings
to Hungarian cultural values, such as in-group collectivism and diffuse orientation. A further piece of research could
aim at a more thorough study of the judgement of tactics with regard to Hungarian values and norms as established
by dimension-based and cultural standards research.
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NEBYT NEBOLI OD FERNANDA ARAMBURU: POSTAVY, TEMY, PRIESTOR
NO SER NO DUELE DE FERNANDO ARAMBURU: PERSONAJES, TEMAS, ESPACIO

SOFIA TUZINSKA

Abstracto

La literatura espafiola contemporranea cuenta con una gama amplia de escritores. Fernando Aramburu, el escritor
basco, es uno de los més interesantes y leidos y por algunas de sus novelas o colecciones de cuentos obtuvo premios
literarios de renombre. La coleccion de cuentos No ser no duele fue traducida al eslovaco por Branislav Bacik en el
afno 2006. El autor se centra en ella sobre todo en los temas como vida, muerte, el choque de lo cotidiano con lo raro
o anormal, la frustracién humana ante la imposibilidad de realizarse, el enfrentamiento del mundo infantil con el
mundo de los adultos, despotismo contra la impotencia humana, etc. En la coleccion de los dichos cuentos aparece
una amplia gama de los personajes cuya caracteristica comun es sobre todo el miedo.

Palabras claves: literatura espafiola contemporranea, Fernando Aramburu, No ser no duele, el bien, el mal, vida,
muerte, déspotas, oprimidos

Abstrakt

Baskicky spisovatel Fernando Aramburu je jeden z najzaujimavejSich a najcitanejsich spisovatelov a za niektoré
svoje romany a poviedkové zbierky ziskal vyznamné literdrne ocenenia. Zbierka poviedok Nebyt neboli vysla
v slovenskom preklade Branislava Bacika v roku 2006. Fernando Aramburu sa v nej venuje univerzalnym témam ako
je Zivot a smrt, stret zvldstmeho, anormdlneho sveta so vSednostou a priemernostou, frustrdacia ¢loveka, ktory nie je
schopny sebarealizdcie, stret sveta deti so svetom dospelych, ludska bezbrannost nardzajuca na despotizmus.
V spominanej zbierke vystupuje Siroka Skala postav, ktoré funguju na principe protikladov a ich zakladnym hnacim
motorom je strach, ako jeden z prvotnych instinktov.

Klucové slova: sucasna Spanielska literatura, Fernando Aramburu, dobro, zlo, Zivot, smrt, despotizmus,
submisivnost’

Sucasna Spanielska literatira

Na zaciatku tejto prace sa sustredime na pojem suéasna literattira (literatura contemporranea) v kontexte dejin
Spanielskej literatdry. Ak si zoberieme do rik akukol'vek uéebnicu, ¢i int $tidiu dejin $panielskej literatury, v kapitole
stcasna literatura budu s takmer sto percentnou pravdepodobnostiou uvadzani autori ako Camilo José Cela, Miguel
Delibes, Carmen Laforet, Juan Goytisolo a ini. Napriek faktu, Ze podaktori z nich uz nezija a ini sa literarnej tvorbe
stale aktivne venuju, musime azda vietci uznat’ nevyvratitelny fakt, ze zijeme v XXI. storo&i. Co teda mame chapat’
pod pojmom sucasna $panielska literatra a kto sd autori, ktori ju reprezentuju?

Podl'a Narodného Statistického indtititu sa v Spanielsku od roku 2000 roéne publikuje priblizne 20 000
titulov z beletrie (¢islo zahfiia tak domacu produkciu ako aj preklady z inych jazykov), hoci za posledny rok bol
zaznamenany mierny pokles kniznych publikacii, zato v3ak narast knih publikovanych v elektronickej podobe.
Napriek tomu sa 0zyvaju kritické hlasy, Ze v niektorych $pecifickych odvetviach je produkcia literatiry nedostatoéna,
no na druhej strane sa stretdvame s nazorom, Ze ,,Spanielsko je krajina, v ktorej sa publikuje vela, ale ¢ita méalo.“
Podrla viacerych statistik rankingovych agentur k sucasnym najproduktivnej§im, najéitanej$im, najprekladanej$im
a najvicsej obl'ube sa tediacim autorom patria: Christian Galvez, Victor del Arbol, Maria Duefas, Grandes Almudena,
Eduardo Mendoza, Carlos Ruiz Zafén, Lucia Etxeveria, Avaro Pombo, Rosa Montero, Arturo Pérez-Reverte, Javier
Moro, Nerea Riesco, Fernando Aramburu, atd’. Spominanych autorov by sme mohli zadelit’ do dvoch kategorii:

e autori, ktori reflektuju sudasntt domacu socio-ekonomicko-politickl situacia a do istej miery nadvézuju na
kulttrne tradicie Spanielska,
e autori, ktori sa od domacej reality odklanaju (tych je z viacerych objektivnych pri¢in vaésina).

Kym za¢neme analyzovat’ dielo Fernanda Aramburu, bolo by vhodné sa pokusit’ vytvorit’ akysi teoreticky
zdklad. Domnievam sa, Ze na to je potrebné spomenut’, aspoii v hrubych &rtach, situaciu, v akej sa sii¢asné Spanielsko
nachadza, pretoZe od nej sa odvija aj aktualna literarna tvorba. Spanielsko tak, ako iné eurépske krajiny

e prechadza obdobim hibokej krizy ato nie len v oblasti ekonomickej, ale aj v oblasti kultdry, Skolstva,
zdravotnictva, socialnej podpory $tatu, spoloCenske;j a individualnej;
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e tato kriza podmiefiuje vetky sféry fungovania individua v ramci spoloénosti (vid’ priemerny mlady Spaniel Zije
priblizne do tridsiatich rokov srodi¢émi, bojuje snezamestnanostou, ak aj vykonava nejak( pracu,
pravdepodobne nenadvézuje na jeho profesionalnu orientaciu, je zotroGeny tvermi a hypotékami, bez vlastnej
strechy nad hlavou, bez rodiny a potomkov, ku ktorym sa dopracuje priblizne v Styridsiatke a tak vznika hlboky
vypadok kontinuity medzi tym, ¢o sme kedysi nazyvali generécia;

e takmer kazdy Spaniel je pohlteny rychlym Zivotnym tempom stéasnej doby, ktoré vedie k rozpadu normalnych
medziludskych vztahov (najvacSia Cast medziludskej komunikacie sa odohrava prostrednictvom mailov,
chatovania, kontaktovania sa na socialnych sietach, telefonickymi rozhovormi). Rychle Zivotné tempo, pohltenie
kazdodennym bojom o prezitie ndm nedava cas zastavit’ sa, zamysliet' sa, chytit' do ruky kvalitnu prozu, ¢i
poéziu, ktoré na precizne ¢itanie vyzaduji &as, a tym nedisponujeme. Avsak v Spanielsku, tak ako inde v Eurépe,
je stUpava tendencia vysoko3kolského vzdeldvania a hoci jeho troven je dekadentnd, ktori z vysoko3kolsky
vzdelanych l'udi by nesiahol po knihe? A tak sa dostavaju k slovu autori komeréného razenia, ktori pontikaja
citatel'ovi strhujuce, dynamické, I'ahko straviteI'né pribehy, z ktorych si itatel méze odniest’ zaujimavé poznatky
a zarovein zabudnut na kazdodenn realitu. Spomenime diela tohto charakteru: Christian Galvez: Matar
a Leonardo Davinci (dej romanu situovany do Eurépy XIV. storo¢ia, Luz Gabas: Palmeras en la nieve: pribeh
cesty do nezndmej, vzdialenej zeme, na exoticky ostrov, Regreso a tu piel: pribeh boja, lasky a spravodlivosti
odohréavajlci sa kdesi medzi Francizskom a Spanielkom v XVI. storoéi, Victor del Arbol: Un millén de Gotas:
hlavny hrdina sa vracia po stopach svojho zosnulého otca, velkého hrdinu boja proti fasizmu do tohto obdobia,
Maria Duefias: Tiempo entre las costuras: navrat do kolonialneho obdobia, pribeh odohravajdci sa v Afrike, Rosa
Montero: Historia del rey transparente: fiktivny pribeh na pozadi XII. storo¢ia, Pérez-Reverte: El tango de la
Guardia vieja: pribeh byvalého profesionalneho tane¢nika, odhohravajici sa na velkej zaoceanskej lodi plaviacej
sa do Buenos Aires a z ¢asti na francuzskej Riviére, ¢i v luxusnom talianskom letovisku, Javier Moro: La pasién
india, El sari rojo: spracovava pribehy, ktoré sa odohrévaju v koloniélnej Indii a sdgu rodiny Ghandiovcov. Takto
by sme mohli pokracovat’ v dlhom zozname diel, ktoré sa odklanaju od $panielskych realii;

e ked sa vratime k bodu, ktory do velkej miery ovplyviiuje to, aky typ literatury sa v su¢asnosti v Spanielsku
najviac vydava, a to je ekonomicka kriza, treba povedat’, Ze vydavatel'stva sa najviac sstred’'uju na konzumny
typ literatary, ktory je pre Citatel'a atraktivny, l'ahko stravitel'ny, a na druhej strane mu déava pocit, ze sa dostal
k novym informéacidm. Ide o knihy, ktoré sa &itaju rychlo, st ptavé, vzbudzuji zvedavost’ Citatel’a, je schopny
ich ¢itat’ kdekol'vek a kdekol'vek (napriklad aj na ceste do prace metrom) a ked’ ¢itanie prerusi, ndvrat k tomuto
procesu nie je komplikovany. Tento typ literatury je preto I'ahko predajny, méze vychadzat vo velkych
nakladoch a zivit vydavatel'stva, ktorych za posledné roky v Spanielsku pribada.

Vratme sa teraz ku skupine autorov, ktori produkuju tento komercny a do znac¢nej miery manipulativny typ literatury
a pokusme sa vytvorit’ teoreticky rdmec spolo¢nych charakteristik:

e Odklon o stcasnej situacie v Spanielsku, nezaujem o nadvazovanie na literarnu a kultdrnu tradiciu, nezaujem
0 lokalny charakter diel. Ak si zoberieme ako priklad ktorékol'vek dielo spominanych autorov, prevlada v iom
kozmopolitny raz. NajéastejSie sa stretivame sromanom historickym, fantastickym, dobrodruznym,
s kriminalnou zapletkou atd’. a vo vécSine pripadov sa v si¢asnom Spanielskom romane tieto prvky prelinaju.

e Podobne ako u romantickych autorov, autori sa odmietaji prizerat’ realite a utiekaju sa do exotického &aso-
priestoru (India, Taliansko, Argentina, Franctizsko, Eur6pa za ¢ias faSizmu, Sevilla v polovici XVIII. storo¢ia...).

e  Dynamicky, strhujici dej prevazne so Struktirou in medias res. Velkej oblube sa teSia romany, v ktorych sa
prelinaju asponi dve dejové linie. Strucné, nezat’azujuce opisné Casti a prevazujuci priamy ¢i nepriamy dialog
alebo vnitorny monoldg.

e Postavy ¢i uz hlavné alebo vedlajsie su prvoplanové, aj ked’ ide o romanové postavy, vo vicsine pripadov sa
autor nezameriava na ich psycholdgiu a pocas diania sa nevyvijaji, ostavaji nemenné, pretoze ich hlavnou
funkciou je konat’, pohanat’ dopredu dej, alebo naopak, nechavaju sa strhnat’ vonkaj$imi okolnostami. Tym, Ze
autori sa nezameriavaji na vytvorenie psychologického portrétu postav, tieto v ¢itatel'ovi nevzbudzuja ziadny
typ emocie, ¢i uz pozitivny alebo negativny. Postava je redukovana na to, aby konala. Samozrejme, Ze ide o Uzku
suvislost’ s predchadzajicim bodom, ak ma mat’ roman dynamicky charakter, vykresl'ovanie psychologie,
vnutorného preZivania postav by do neho vnasalo staticky prvok. Avsak, ak sa vytraca z roménu charakter postav
a ¢itatel’ s nimi nesympatizuje alebo naopak, literatira v tomto pripade strica aj vychovny charakter. Neméame
sa s kym identifikovat, literarna postava pre nas prestava fungovat’ ako priklad (pozitivny alebo negativny)
a ked’ze nepozname jej vnutorné rozpolozenie, nevieme, ¢o nasich suc¢asnikov suzuje, tesi, pohana v pred, o ¢om
premyslaja, aké maju idealy atd’.
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e autori sa zameriavaju na prostredie a postavy, ktoré sa vymykaju zo Sedého priemeru, s velkou oblubou su
zobrazovani homosexuali, lesbicky, transsexuali, slobodni, rozvedeni a d’alej extrémne postavy ako zlo€inci,
cynicki detektivi, exotické, cudzokrajné postavy, ¢i postavy z davnejSej historie.

Po pade Francovej diktatury a Gplnom zrudeni cenzlry v Spanielsku, nastala priazniva situécia aj pre
literatdru. Panorama roméanu sa rozsirila natol’ko, Ze v si¢asnosti je vel'mi tazké najst’ spoloéné znaky, ktoré by spajali
jednotlivych autorov. Kazdy znich vyvija snahu vydat sa po vlastnej ceste aodlisit’ sa od sGcasnikov.
V osemdesiatych rokoch minulého storo¢ia sa vicSina autorov odklonila od experimentalizmu a opit’ zacala javit
zaujem o pribeh, rozpravanie, zapletku, aj ked’ nemdézeme hovorit’ o navrate ku klasickému realizmu, o navrate
k roméanu, ktory by odrazal realitu, ako zrkadlo. Za posledné roky sa Spanielski autori nevyhybali Ziadnym literarnym
zanrom, ¢i uz ide o vedecko-fantasticky, detektivny, 'ibostny, psychologicky, fantasticky roman, no dé sa povedat,,
ze najvacSej oblube sa teSia dobrodruzné a historické romany, ¢o samozrejme naznacuje odklon od stéasnej
problematiky.

Fernando Aramburu

Baskicky spisovatel, Fernando Aramburu, patri do kategdrie autorov, ktori sa nenechali zviest na cestu
komercie. Tento autor sa narodil roku 1959 v San Sebastiane. Vystudoval Spanielsku filolégiu na univerzite
v Zaragoze. Od roku 1985 Zije a tvori v Nemecku. V su¢asnosti je povazovany za jednu z najvyraznejSich osobnosti
Spanielskej literatlry o ¢om sved&ia pozitivne ohlasy kritikov na jeho literarnu tvorbu a vyznamné ocenenia ako
Premio Ramon Gdémez de la Serna, Premio Mario Vargas Llosa a Premio Real Academia espafiola za zbierku
poviedok Ryby smutku (Los peces de la amargura), v ktorej sa zaoberd dopadom teroristickych Gtokov ETA na Zivoty
a osudy nahodnych obeti, Premio Biblioteca Breve za roméan Nenasytné poZiadavky (Avidas pretenciones), v ktorom
ukazuje druhd, zhyral( tvar Uspednych literatov. Okrem vlastnej literarnej tvorby sa tento autor venuje a prekladom
z nemeckého jazyka.

Fernando Aramburu dvodne pisal predovsetkym detsku literatlru a poéziu, no postupne zac¢al publikovat

poviedKy, eseje a romany uréené pre Siroké spektrum publika. Z jeho rozsiahlej tvorby by sme mohli spomenut’
napriklad autobiograficky ladeny roman Fuegos con limén (Oheri a citron) a romany Viaje con Clara por Alemania
(Cesta s Klarou po Nemecku), Afios lentos (Pomalé roky), Avidas pretenciones (Nenasytné poziadavky), zbierky
poviedok El artista y su cadaver (Umelec a jeho mftvola), Los peces de la amargura (Ryby smutku), El vigilante del
fiordo (Strézca fjordu) a No ser no duele (Nebyt’ neboli).
V naSich konéinach ide o pomerne nezndmeho autora a z jeho rozsiahlej literarnej tvorby bola do slovenéiny preloZena
iba zbierka poviedok No ser no duele pod ndzvom Nebyt’ neboli v excelentnom prevedeni prekladatel'a Branislava
Bacika. Z akého dovodu by sme teda mali hovorit’ prave o poviedkach pre nas takmer nezndmeho baskického autora
a ¢im moze oslovit slovenského Citatel'a? Je to prave pre univerzalny odkaz jeho tvorby, pre témy, ktoré vyvstavaju
Z tajnych zakuti duse postav aplikovatel'nych na akékol'vek geografické uzemie.

Postavy
V spominanej zbierke poviedok vystupuje Siroka Skala postav, ktoré rovnako, ako spracované témy funguju

na principe protikladov:

e Zeny — muZi,

e detsky svet — svet dospelych,

e mladi l'udia — stari l'udia,

e vzdelani, kultivovani 'udia — jednoduchi I'udia,

e tyrani, manipulatori — submisivni,

e  Zivi — mftvi, umierajuci,

e zIi—dobri,

e bohati — nemajetni,

e konzervativni — liberalni,

e  pasivni — aktivni.

Postavy sa na prvy pohlad mézu javit’ ako ¢udné, vybocujice z priemeru, st ovladané nizkymi pudmi,
Gchylkami a z moralneho hladiska disponuju vlastnostami neakceptovatelnymi spoloénostou. Avsak intimny zivot
hrdinov sa dostava do prudkého kontrastu s ich vystupovanim na verejnosti, kde pdsobia ako bezny priemer. Postavy
a témy su zobrazené realisticky aZ priam naturalisticky. V prvej polovici dvadsiateho storo¢ia sa v rAmci Spanielskej
literarnej kritiky zaviedol po vydani romanu La famila de Pascual Duarte od Camila Josého Celu pojem
»remendismo®, ktorym sa oznacuje vyhroteny naturalizmus. Tento termin by sme mohli aplikovat’ aj na zobrazovanie
tém a postav poviedok Fernanda Aramburu, s tym rozdielom, Ze naturalizmus prvej polovice dvadsiateho storodia sa
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zameriaval na zobrazovanie najchudobnejsich spolo¢enskych vrstiev, zatial’ ¢o Fernando Aramburu poukazuje na zlo,
iného jedinca vo vlastny prospech.

Ako sme uz povedali, v spominanej zbierke poviedok je zobrazené Siroké spektrum postav, medzi ktorymi
zdanlivo nejestvuje ziadna suvislost. Avelino Armisén je 45 ro¢ny lekarnik, stary mladenec zijuci pod strechou svojej
despotickej matky, nikdy nevybocéuje z kazdodennej rutiny staromladeneckého Zivota a jeho individualita je
nepretrzite potlacana vycitkami starej Zeny. Silvia Peredo je univerzitnd ucitel’ka, jej Studenti ju vnimaju ako prijemnd,
p6vabnl a kultivovand damu, no jej absurdna tchylka je pred zrakmi nezainteresovanych dokonale ukryta. Boni je
neuspesny prekladatel’ apirujici stat’ sa znamym spisovatelom, jeho frustracia zo zlyhania prerastd v nenavist
a surovost’, ktorej svedkom sa stava iba Citatel'. Muz, ktory Zije so svojou hasterivou a panova¢nou zenou Martou, sa
nestiti vstapit’ do ,,Salona nevylie¢ite'ne chorych®, aby sa z(¢astnil absurdnej lotérie o to, ktory z Pudi napojenych na
pristroje skond ako prvy a nasledne minul vyhru na sex s prostititkou. Tuta je dievéatko, ktoré prestalo verit', Ze
darc¢eky nosia Traja krali a do jej detského sveta sa postupne vkrada realita rozpadajicej sa rodiny. Wiebke je dievéa
bez stileho zamestnania, ktord vypomaha v dome dochodcov. Fritz Strunz je osemdesiatroény mrzuty a zlomysel'ny
dochodca, ktory mentéalne uviazol v ¢asoch Druhej svetovej vojny a do sGi¢asnej reality si tak prenasa prezité hrozy
a strach o vlastny zivot. Skorumpovany, rasisticky primator neznameho mesta, ktory buduje asfaltovi cestu, ¢o nikam
nevedie. Chairone Muruova, jednoduché dedinské dievca, ktoré otehotnie po znésilneni vlastnym otcom a nésledne
je jej incestny plod vypudeny z tela.

Spoloénym menovatel'om tychto postav je samota, smutok, neschopnost’ komunikovat’ a zdiel'at’ vlastné
frustracie s okolim. Postavy sU vystavované extrémnym situdcidm, v ktorych ozivaju ich zakladné, najnizsie pudy ¢&i
uchylky: boj o prezitie, snaha vytazit’ z danej situacie benefit na ukor inych, parazitovat’ aj na najbliz§ich. Aramburove
postavy sa nestitia l'ahostajnosti k bliZnemu svojmu, nasilia, manipuldcie a ich hnacim motorom je predov3etkym
strach, potlatovany hnev, ¢i bezmocnost’.

Postavy st zaujimavé aj vzhl'adom na ich jazykovy prejav. Arabmuru prechadza zo spisovného $tylu do hovorového
a nevyhyba sa ani vulgarizmom, aby dodal postave autenticitu a diferencoval jej spoloc¢enské a kultlrne postavenie
a to v ramci tak priamych, ¢i nepriamych dialogov.

Témy

To, ¢o spaja jednotlivé postavy poviedok su aj témy, ktoré riesi Fernando Aramburu na zaklade protikladnych
principov fungovania sveta a samotnej podstaty ¢loveka. Témy si nasiaknuté dualizmom: dobra a zla, slobody
a tyranie, pritomnosti a absencie moralneho povedomia, dualizmom smrti a Zivota. Dalgia téma, ktora vystupuje
na povrch v Aramburovych poviedkach, nam priblizuje rozvratené rodinné vztahy (Avelino Armasén sa nedokaze
realizovat’, pretoze je ovladany svojou tyranskou matkou, Boni nekomunikuje so svojou matkou uz 10 rokov, otec
Zije v Latinskej Amerike, Tutin otec je alkoholik a stary otec okrem alkoholizmu trpi psychickou poruchou, Muz
z poviedky Predposledné kolo lotérie je ubity s manZelstva, v ktorom absentuje laska, porozumenie a re$pekt atd’.).
Arabmuru vSak nad danymi témami nepolemizuje a nemoralizuje, diStancuje sa od vlastného pribehu a zachovéva si
neutralny postoj.

Téma dobra a zla

Ak pristipime k prvej opozicii, t.j. opozicii medzi dobrom a zlom, ktora sa v historii Fudstva stala predmetom
tvah a polemik, ¢i uz v ndboZenstvach, filozofii alebo literatire mnohych kultar, da sa povedat’, ze v kazdej z postav
sa do uréitej] miery tieto dva principy spajaji, ¢i uz prevlada jedno alebo druhé, no autor zarovenn dochadza
k skeptickému zaveru: ,,Verte, ¢i neverte, dokonca rozumiem aj preco placete a preco ste takd rozziirend, a ruku na
srdce, zo v3etkého najradSej by som vdm sem teraz nejakého kriminalnika doviiekol za golier, aby ste boli vy konecne
spokojnd a aby nakoniec dobro zvitazilo nad zlom, aj pravda a 1aska a v3etko to ostatné. Ale veci sa maja tak...” (1,
2006, 5.195), ktory vyjadruje prostrednictvom komisara vySetrujiceho pripad muza, ktory zahynul tragickou nahodou.
Aramburu odmieta naivny koncept vitazstva dobra nad zlom typicky pre rozpravky a svojimi pribehmi, naopak,
deklaruje, Ze zlo je prirodzenou podstatou a sucastou 'udskej duse, ba dokonca, ze ,,...zloba cloveku asi spdsobuje
V hibke duse akysi pozitok, Ze mu robi dobre byt zIy, pachat zlo. ... Zlo urcite nie je také strasné, ako ho maluji.” (2,
2006, s.15). K takémuto zaveru dospeje aj Avelino, ked’ mu akysi zlomysel'ny sused nasype do schranky piesok
a zaroveti dostane chut’ nazriet’ do Pandorinej skrinky a zistit,, aké to je, pachat’ zlo. Aramburu tému zla pritomného
v ¢loveku vyhrocuje v poviedke Rozhovor z priepasti, kde vedomy postoj, no nie aktivne konanie postavy vedie
k smrti ¢loveka. Boni sa stane jedingym svedkom nehody, pri ktorej Sofér utrpi devastaéné zranenia a vyuZije tto
situaciu, aby nacerpal pre svoj roman inspiraciu z pocitov umierajiceho ¢loveka.

Téma slobody a tyranie

Téma dobra a zla Uzko stvisi s témou slobody a tyranie. Tyraniu nam autor predstavuje v podobe intimnych
despotickych vztahov postav k najbliz§iemu okoliu. Manipulované, utlaané postavy sa v istej chvili dostavaju do
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situacie, v ktorej dostavaju prilezitost’ konvertovat’ potla¢ant frustraciu na moc. Podl'a Ericha Fromma, totalitarizmus
spo¢iva v dvoch entitdch: masochizme a sadizme, pri¢om masochizmus je len prostriedkom na zabudnutie na svoje
Ja. Je charakteristicky autodestrukénymi sklonmi, ako je tizba rozplynut’ sa vo vonkajsej moci a zaroven participovat’
na jej sile a slave. Na druhej strane podstatou sadistickych pudov nie je snaha spdsobit’ druhym bolest’, ale potreba
uplne ovladat’ druht osobu, mat’ nad fiou Gplnt moc, urobit’ z nej bezmocny objekt svojej véle. Podobnu filozofiu
prezentuje Aramburu vo svojich poviedkach. Nerealizovany spisovatel’ Boni si doslova vychutndva pocit vlastnej
moci pri bezmocnom tele umierajiaceho ¢loveka, citi sa ako Boh, ktory ma jeho Zivot vo vlastnych rukach a neciti ani
naznak vycitiek svedomia. Silvia Peredo vyhl'adava jednoduchych muzov, ktorych moze manipulovat, zavadzat' a
zneuzivat’ svojou inteligenciou a klamstvom, aby naplnila svoju zvlaStnu dchylku. Matka Avelina Armiséna si
podmanuje svojho syna silou vyc¢itiek. Aramburu sa nevyhyba ani téme manipulacie deti rodi¢mi, ktori nevedome
deformuju ich krehky svet.

Téma Zivota a smrti

Témou Zivota a smrti su explicitne presiaknuté vSetky poviedky. Aramburove postavy akoby zabddali, Ze
smrt’ je nezvratna. Je vSadepritomna, dostavaju sa s flou do blizkeho kontaktu, no zarovei ich nechava l'ahostajnymi,
v tom lepSom pripade, a v opa¢nom sa z nej snazia ¢o najviac vytazit. Ked oznami Avelino svojej prudérnej matke,
ktora sa v nemocnici zotavuje po infarkte, Ze onanoval, je si vedomi, Ze ju tym zabije? Mftvej matke zaSepka do ucha:
»~Mama, odpust'te mi to, prosim vas“, no ma tym na mysli fakt, ze sa prehresil, alebo Ze sa chcel zbavit' svojho
tryznitel’a, po tom, ¢o prvy krat spoznal slast’? V Boniho pripade ide 0 jasny zamer pozorovat’ umierajiceho a printtit’
ho z pozicie moci rozpravat’ o jeho pocitoch v poslednych chvil’ach Zivota. Muz z poviedky Predposledné kolo lotérie
pozoruje v nemocnici umierajlcich a zacastni sa stavky o to, ktory z nich zomrie prvy, aby si za vyhru mohol uzit.
V poviedke Nebyt’ neboli je smrt’ ustrednym motivom. Tvoria ju kratke texty, ktoré spaja téma smrti a kontaktu Zivych
S mitvymi, priCom je az zarazajuce, do akej miery nechava smrt’ neznameho ¢loveka l'udi 'ahostajnymi.

Priestor
Pokial’ ide o zobrazenie priestoru, napriek tomu, Ze F. Aramburu Zije posledné roky v Nemecku, zasadzuje

svoje pribehy predovietkym do typického prostredia severného Spanielska, ktoré mozeme I'ahko identifikovat’ na
zéklade:

e spominanych architektonickych prvkov,

e opisov krajiny,

e zvykov a oslav (Semana Grande),

e vlastnych mien postav.

Ak aj meni prostredie, zasadzuje do neho svojich rodakov (Spanielov), ako je tomu v poviedke Nebyt Neboli,
v ktorej sa skupina Spanielskych turistov ocita v Dansku. Trendom stcasnej Spanielskej literatary je menit’ v pribehoch
priestor a vytvarat’ multikulturny raz diela. AvSak prave preto postavy, ktoré cestuju z krajiny do krajiny, ¢asto pdsobia
nerealisticky, pretoZe v cudzom priestore sa nemdzu pohybovat, splyvat’ s davom, komunikovat’ a orientovat’ ako
vV domacom prostredi. Aramburova proza je zaujimava prave preto, ze otvara témy, ktoré su aplikovatelné na
akukol'vek geografickll zonu, no zaroven dychaji neopakovatel'nou a nenapodobitelnou atmosférou neznameho.
Priestor, v ktorom sa pohybuju spominané postavy aodvijaju ich Zivotné pribehy, opdt’ funguje na zaklade
protikladov:

e vidiek — mesto,

interiér — exteriér,
Spanielsko — zahraniéie,
skutoény — fiktivny.

Rozpravacské techniky a postupy

Pre poviedky Fernanda Aramburu su typické rozpravacské postupy charakteristické pre postmodernu
literataru. V rdmci zbierky najdeme poviedky, v ktorych autor vyuZiva rdzne dejové linie: linerne, in medias res,
retrospektiva, flash back... PoCas rozpravania zvykne menit’ uhol’ pohl'adu a tak vnimame pribeh z réznych perspektiv.
Napriklad v poviedke Hnili¢ky zaina rozpravanie vedlajSia postava, ¢aSniCka, ktord sleduje svoju kultivovanu
vysoko3kolsk( pedagogicku sjej neotesanym spolo¢nikom v bare a d’alej sa pribeh rozvija prostrednictvom
vSeveduceho rozpravaca. V poviedke Asfaltka, ktora nikam nevedie sa strieda pri rozpravani uhol’ pohl'adu postav
zaCastnenych na slavnostnom otvoreni nového tiseku cesty, a podobne. Rovnako vyuziva v poviedkach aj rézne typy
rozpravaca.
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Zaver

Baskicky spisovatel’ Fernando Aramburu sa vo svojej zbierke dvanastich poviedok zaobera nevSednymi
vSednostami zivota spdsobom, ktory Citatel’a urcite prekvapi a nenechd ho l'ahostajnym. Odkaz Fernanda Aramburu
je nielen origindlny, ale aj univerzalny, pretoZe sa dotyka palCivych tém, ktoré sa bytostne dotykaju kazdého
smrtel'nika, dokonca aj toho, ktory vo vire zivota zabtida na nezvratnost’ smrti. Odhal'uje najtemnejsie zékutia duse,
ktoré v spolo¢enskom kontakte ostavaju pred zrakmi nepovolanych skryté.
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CIZOJAZYCNA KOMUNIKACE STUDENTU V RAMCI ZAHRANICNICH MOBILIT

FOREIGN LANGUAGE COMMUNICATION OF STUDENTS PARTICIPATING
IN INTERNATIONAL MOBILITY

JANA BRCKOVA, LENKA HRUSKOVA

Abstrakt

Studie se zabyva problematikou mnohojazycnosti v narodnim kontextu. Na zdkladé analyzy dokumentii Komise EU
souvisejici s mobilitami v rAdmci EU, s procesem internacionalizace a globalizace, analyzy doporuceni Rady Evropy
v kompatibiltité s ceskou legislativou a legislativou VSTE v Ceskych Budéjovicich budou zmapovany rizné piistupy
k mnohojazycnosti v podminkdch ceskych nepedagogickych vysokych Skol.

Kli¢ova slova: cizojazycéna komunikace, mnohojazycnost, Evropskad unie (EU), ECTS

Abstract

The study deals with the issue of multilingualism in national context. Based on an analysis of EU Commission
documents related to mobility within the EU, to the process of internationalization and globalization, and based on
an analysis of Council of Europe‘s recommendations in compliance with the Czech legislation and legislation of the
The Institute of Technology and Business in Ceské Budéjovice, various approaches to multilingualism will be mapped
with regard to the situation in the Czech non-pedagogical higher educational institutes.

Keywords: foreign language communication, multilingualism, European Union (EU), ECTS

Uvod

Ekonomicka, komunikac¢ni a kulturni globalizace, stejn¢ jako rychle se ménici technologie zménily soucasné
cile vysokoskolského vzdélavani. V kontextu globalizace, kdy se stavaji schopnosti rozvinuté komunikovat svétovymi
jazyky napfi¢ narodnimi kulturami, statnimi utvary a kontinenty naléhavou nezbytnosti, strmé nartistd vyznam
osvojovani si cizich jazykd a soucasné i vyznam kvalitniho jazykového vzdélavani.

Tomuto fenoménu nové doby, ktery hraje v mezilidskych, spolecenskych vztazich podstatnou tulohu v jejich
snaze oteviit lidem ,,branu jazykt‘ — ,,branu do svéta“ se budeme v nasi studii vénovat.

Vyznamnou tlohu snazeni o otevieni univerzalnich stykli mezi narody pomoci moudrého péstovani jazyka

m¢él jiz Jan Amos Komensky, jehoz vyzva byla a je urena narodnimu spolecenstvi, vS§em ndrodiim, kmeniim a

jazykim roztrouSenym po celé Evropé.

Uspé&iné osvojovani si ciziho jazyka odvisi od celé fady piedpokladii, které je tieba brat v jazykovém vyudovani v

uvahu. Tvofi je:

« ngkteré vrozené dispozice, naptiklad intelektové, piesnéji vyjadieno verbalné-intelektové, oviem s tim, Ze i ony
jsou ovlivnitelné aktivizujicim prostiedim, jak to doklada koncepce tzv. inkrementalniho / nartstového pojeti
inteligence (viz napft. Sternberg);

e ptedpoklady rozvijené v osobnosti uz v predskolnim détstvi — zejména zpiisob osvojeni mateiského jazyka.
Inspirujici jsou zde Bernsteinovy vyzkumy jazykovych koda — rozvinutého a omezeného, od nichZ odvisi dalsi
vyvoj vztahu k jazyku jako prostfedku rozvinuté komunikace;

e utvareni jazykového sebevédomi, tedy aktivizujici pocit zvladani, spojeny s pozitivni motivaci a kladnymi
emocemi;

* vytvafeni uéebnich, respektive osvojovacich stylt, spojenych s autoregulaci uéebniho procesu, vynakladanim tsili
a sebehodnocenim;

Reflektovani téchto, piipadné dalSich predpokladii a prace ucitelli s nimi je dilezitym, ba nezbytnym
Cinitelem demokratizace vzdé€lavani, oslovujiciho daleko Sir$i vrstvy populace nez jsme dosud navykli. To plati
obecné¢, pro vzdelani jazykové ve specifickém vyusténi.

A vzdélavani je, jak zdiraziuje Jarmila Skalkova, ,.specifickym druhem piedmétné lidské cinnosti (1, 2007,
S. 71). Jazyk, jazykové odborné vyucovani plni, kromé jiného, funkci dynamického nastroje v rozvoji mezilidskych,
spolecenskych vztahi. Podstatna je jednota tii dil¢ich, navzajem vSak organicky propojenych procesti:

» vyucovani jakoZto aktivizace zaka zvladat vzdélavaci pozadavky a Ukoly;
e zakovy vlastni uebné zvladajici / osvojovaci ¢innosti;
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» rozvoje zakovy osobnosti.

Tato jednota, respektive komplementarita umoziluje sjednocovat a ptekondvat atomizaci dil¢ich ¢asti vyuky
a postihnout vyukovy proces v jeho rozmanitosti, vzajemné prostupnosti a postupnosti. Vztah mezi procesem
osvojovani a procesem rozvoje osobnosti vyplyva ze zakladniho principu edukaéniho procesu.

Podle Kmecové (2, 2012, s. 108) neni ,,pii hodnoceni kvality vzdélavaciho procesu dostacujici pouze analyza
vysledkii a jejich porovnani s cili, musime také zhodnotit priciny, proc jsou dosazené vysiledky dobré nebo Spatné a na
zakladé toho rozhodnout, co by se mélo v pedagogickém procesu zlepsit .

Bernsteinovy vyzkumy jazykovych kéda

Jadrem Bernsteinovy teorie je rozliSeni dvou jazykovych kodt uvnitt jednoho jazyka: kéd propracovany
(elaborated code) a kdd omezeny (restricted code).
Kazdy z téchto kodi ma své charakteristiky a plni specifické komunikativni funkce.

Charakteristika omezeného kodu (restricted code):

o kratké, gramaticky jednoduché, Casto neukoncené véty; primitivni syntaktické struktury; dominuji aktivni slovesné
vazby;

e Casté uzivani spojovacich vyrazil (napf.: no tak, proste, teda);

* maly vyskyt vedlejSich vét rozvijejicich podmétovou ¢ast vét hlavnich;

e omezené uZivani adjektiv a adverbif;

¢ velmi omezené uzivani neosobnich zajmen ve funkci podmétu;

e velky poCet vyraza zdlraznujicich predchazejici konstatovani mluvciho (napft. Ze ano, vite) aj.

Charakteristika propracovaného kédu (elaborated code):

e gramaticka spravnost (potadek slov aj.);

* logické modifikace a logicky dlraz jsou vyjadfovany slozitymi vétnymi konstrukcemi (vedlejsi véty aj.);
» velka frekvence ptfedlozek vyjadiujicich logické, Casové a prostorové vztahy;

 velka frekvence osobniho zajmena »jag;

 diferencované uzivani adjektiv a adverbii, aj.

Bernstein a dalsi lingvisté (Svejcer, Veres¢agin, Kostomarov) se shoduji, Ze déti si osvojuji jazykové kody v
zavislosti na svém socidlnim ptivodu, na socio-kulturnich podminkach svého Zivotniho prostiedi. Shoda panuje
tj. hlavné nekvalifikovani a polokvalifikovani délnici, ktefi primarné osvojuji jen omezeny kod, kdezto déti z tzv.
sttedni tfidy (middle class) uzivaji kromé omezeného kdédu také propracovany kod. Tato diferenciace v uzivani
jazykovych koédi v zavislosti na socidlnim postaveni ma spolecenské disledky:

Pfi¢inou horsiho $kolniho prospéchu déti z niZSich vrstev je, v komparaci s détmi ze sttedni tfidy, omezeny
jazykovy kod, ktery vede i k riznym omezenim v jejich pozdéjsim Zivotnim uplatnéni. Vznika tak zavazny socialné
pedagogicky problém, na ktery téZz poukazuje i britsky pedagog D. Lawton ve své knize Socialni tiida, jazyk a
vzdélani (1968). Ve svych vyzkumech doklada, Ze ,,je prokazano, Ze nedokonalost v uzivani jazyka je zde velmi
dulezitym brzdicim faktorem a Ze jazykovy nedostatek je ykumulativnim deficitem«, tj. zdbranou, ktera vytvari
zacarovany kruh potizi zvétsujicich se béhem Skolnich let" (3, 1968, s. 157). Cel4 tato problematika opirajici se o
Bernsteinovu teorii je oznacovana jako teorie jazykového deficitu (the deficiency theory).

Bernstein (B. Bernstein, 1972) se ve svych experimentech zabyval i objasnénim zavislosti uzivani uréitého
jazykového kédu na inteligenénim kvocientu (IQ). Ve svych vyzkumech dosel ke konsensu, ze existuji celkové rozdily
v fe€i v zavislosti na socidlni t¥idé; zaroven vSak nebyly potvrzeny vSechny charakteristiky obou jazykovych kodu v
zavislosti na sociadlnim ptivodu; napt. zadné rozdily nebyly shledany v uzivani sloves urcitych, substantiv, predlozek,
spojek a adverbii. Avsak Zaci ze stfedni tfidy pouzivali vice vedlejSich vét, pasivnich slovesnych konstrukei, adjektiv
a zajmena »ja«. Soucasné doSel ke zjisténi, ze mezi uzivanim omezeného a propracovaného kodu nejsou
nepiekroditelné hranice: ,,jde-li o omezeny koéd, neznamend to, Ze mluvci nikdy neuzivaji varianty propracovaného
kédu. Znamend to pouze, Ze tyto varianty jsou mdlo frekventované pri socializaci ditéte v jeho rodiné” (4, 1972, s.
173).

Cizojazy¢na komunikace

wHlavni cile jazykového vzdelavani vyplyvaji ze vstupu nasi republiky do Evropské unie a ze soucasné
ekonomické, komunikacni a kulturni globalizace, kterda méni rychle cile vzdélani. Ve vyuce na tietim stupni se jedna
o0 uspokojivy rozvoj vicejazycné komunikativni a kulturni kompetence, o podporu priznivého rozvoje celé studentovy
osobnosti a jeho smyslu pro identitu prostrednictvim obohacujicich zkuSenosti s riznymi jazyky a odlisnymi kulturami
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a rozvoj schopnosti ucit se ucit*(5, 2009, s. 14). Dilezitou komponentou pedagogické komunikace v jazykové vyuce
je ziskani cizojazy¢né komunikativni kompetence, ktera je zalozena na pragmalingvistickém piistupu k jazyku, ktery
je chapén jako forma lidského jednani. Termin komunikativni kompetence v souvislosti s cizojazyénou vyukou poprvé
pouzil D. H. Hymes ve své studii On communicative competence (1972). V této studii polemizoval Hymes
s Chomskym, ktery ve své lingvistickeé teorii generativni gramatiky definoval kompetenci ,,jako systém pravidel, ktery
miizeme nazvat gramatikou jazyka“ (6, Chomsky 1969, s. 9), tedy jako znalost jazykového systému na strané mluvéiho
a performanci jako skutecnou fe€ovou €innost s vyuzitim této znalosti. Hymese navrhl kompetenci uchopit Sifeji a
implementovat do ni také poznéni, jak jednat na zakladé znalosti pfi skute¢né Feové Cinnosti a zahrnout i
sociokulturni dimenzi. Toto SirSi pojeti Chomskym UZeji vymezené kompetence nazyvd Hymes kompetenci
komunikativni.

~Hymesova koncepce ovlivnila vznikajici komunikativni pristup k vyuce jazyki, ktery se na popud Rady
Evropy Siroce rozvijel od sedmdesatych let 20. stoleti* (7, 2006, s. 46). Cilem komunikativni metody jiZ neni v prvni
fadé jazykova vyuka v uz§im pojeti, ale spiSe jazykova vychova, ktera uéi studenty pohybovat se v prostiedi s odliSnou
kulturou a vyuzivat cizojazy¢né kompetence k dorozuméni se. Organiza¢né klade tato metoda velké naroky na
vyucujici, protoze jejich role je pojimana Sifeji, stdvaji se organizatory flexibilni vyuky, ktera se pfizptisobuje ucebni
skuping, Casto se klade diraz na zohlednéni jednotlivych studijnich typl adolescenti a jejich osobnich uéebnich cilt.
Uvolnéna metodicka koncepce a rozsitené jazykové pojeti o sociokulturni aspekty kladou velké naroky na znalosti a
dovednosti vyucujicich i studentt.

V soucasnosti prochazi vyuka cizich jazykt vyznamnymi zménami. V Evropé, primarné v zemich Evropské
unie (EU), vyvstal poZadavek tzv. mnohojazy¢nosti, ktera je deklarovana potiebou ovladat vedle matetského jazyka
minimalné dva cizi jazyky. Neni pouhou nahodou, Ze pozici tzv. lingua franca zaujal jazyk anglicky. EU vak vedle
angliétiny silné akcentuje i potfebu dalSich svétovych jazyku, jako jsou francoustina, némcia, Spanélstina a dalSi
jazyky. Rozvoj konceptu mnohojazy¢nosti je pfimo imérny vyvoji zahrani¢nich mobilit v rdmci pracovniho trhu EU,
s procesem internacionalizace a globalizace. V roce 2009 ziidila Evropska komise platformu obéanské spole¢nosti
pro mnohojazycnost s cilem podporovat trvaly dialog mezi Komisi a obéanskou spolecnosti o riznych aspektech
politiky mnohojazy¢nosti. V soucasné dobé¢ ¢ita 29 ¢lenskych organizaci z oblasti vzdélavani, kultury a médii. Tyto
organizace se zabyvaji studiem jazykl a evaluaci jazykovych kompetenci, elektronickou vyukou a jazykovymi
technologiemi, vzdélavanim dospélych, vicejazyénym vzdélavanim, pieklady, literarnimi pieklady, ochranou
mensinovych jazykl, jazyky ve védé a neformalni vyukou. Platforma shromazd'uje odborné znalosti z riznych oblasti
a poskytuje Komisi cenné informace pro jeji jazykovou politiku. Slouzi také jako forum, ve kterém si mohou ¢lenské
organizace vyménovat zkusenosti a vytvaiet synergie a sité.

Zaver

Z lingvodidaktického hlediska je nejvetSi pfekdzkou nejednotnost v definovani pojmu mnohojazy€nost.
V roce 1979 M. Wandruszka ve své knize ,,Die Mehrsprachigkeit des Menschen* definuje mnohojazy¢nost rozdilnymi
jazykovymi variantami (spisovny, hovorovy jazyk, dialekty apod.), a diferencuje ,,vnitini mnohojazyénost” v
matetském jazyce. Osvojovani cizich jazykd nad rdmec svého materského jazyka definuje jako ,,mnohojazycnost
vngj$i“. Jednotny koncept pojmu mnohojazy¢nost postrada i némecky vyzkum. Definice mnohojazy¢nosti jsou velmi
heterogenni a ve vétsin€ z nich neni jasné stanoveno, na jaké urovni musi jedinec ovladat jazyk, aby byl oznacen za
mnohojazyéného. Némecky vyzkum vychazi z definic Oksaara (1980) a Christa (2000). Podle nich se o
mnohojazyc¢nosti da hovofit u osob, které umi funkéné pouzit n€kolik jazykl, pficemz dulezitejsi nez Groven znalosti
jazyka a pomér znalosti pouZivanych jazyki je schopnost ménit pruzné jazyky, pouzivat je v praxi a jednat v nich.
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ON THE IMPORTANCE OF FOSTERING INTERCULTURAL COMPETENCE
IN BUSINESS ENGLISH TEACHING

JARMILA BRTKOVA, LENKA PROCHAZKOVA

Abstract

Nowadays companies operate worldwide and it brings many benefits, but also more difficulties and challenges. Most
organizations understand that achieving success in today’s business world is closely tied to the ability to communicate
effectively at an international level. Due to the fact that we live in a global world where a lot of people come into
contact with people from other cultures, the intercultural competence is of great importance to all learners who wish
to be competent users of the foreign language. The aim of this paper is to explain the concept of intercultural
competence and its dimensions: intercultural awareness, intercultural sensitivity and intercultural adroitness and
their application in language teaching at non-philological educational institutions. The paper also brings results of
our internal research among Erasmus students at the Faculty of Management and discusses the role of Business
English teachers in fostering intercultural competence of students. Culture plays an important role, because cultural
differences are reflected in both verbal and nonverbal communication, so if our students want to communicate
effectively, they should be aware of and sensitive to these cultural differences.

Keywords: culture, intercultural competence, Business English, intercultural communication

Introduction

Due to the fact that we live in a global world where a lot of people come into contact with people from other
cultures, the intercultural competence is an inevitable part of communication in a foreign language. Emphasizing it
corresponds with the politics of the European Union which supports teaching and learning foreign languages during
higher and university education. In this respect it is important to focus on knowledge about cultural context and
variability of languages and a positive approach to cultural diversity (1, 2014, p. 30).

There are two good reasons for taking culture into account as a part of Business English (further just BE)
teaching at university level. One is the international role of the English language, which has become the lingua franca
and the other is globalisation. The world is full of confrontations between people, groups and nations, who think, feel,
and act differently. At the same time these people, groups and nations are exposed to common problems that demand
cooperation for their solution. Many people assume that if they learn a language, they also learn the culture which is
partially true. Actually they can learn a lot of cultural features, but it does not teach them sensitivity and awareness or
even how to behave in certain situations. Intercultural competence involves understanding how to use the language to
accept differences, to be flexible and tolerant of ways of doing things which might be different from ours.

Defining intercultural competence

Teaching English for business communication also means teaching culture to alarge extent, because
language and communication cannot exist apart from culture. They are closely intertwined because culture not only
dictates who talks to whom, about what, and how the communication proceeds, but it also helps to determine how
people encode messages, the meanings they have for messages, and the conditions and circumstances under which
various messages may or may not be sent, noticed, or interpreted. Every time we choose words, make sentences and
express our feelings, in oral or written form, we also make cultural choices. Culture is the foundation of
communication. Effective intercultural communication involves developing intercultural competence. This concept
can be defined as ““a complex of abilities needed to perform effectively and appropriately when interacting with others
who are linguistically and culturally different from oneself” (2, 2006, p. 9). There are different terms used for
intercultural competence by different authors, for instance cross-cultural awareness, cultural sensitivity, international
competence and the like. Which the statement made by Fantini confirms (2, 2006, p. 9), that even though the term is
widely used, there is not a clear consensus about what it exactly is. Whatever the name, the intercultural competence

involves the following three dimensions (3, 1996, p. 353 — 354):

1. Intercultural awareness. It is the cognitive dimension which aims at understanding similarities and differences
between cultures. It refers to the understanding of cultural conventions that effect thinking and behaviour. It mainly
covers self-awareness and cultural awareness.

2. Intercultural sensitivity. It is the affective dimension that refers to the emotional desire meaning the readiness to
understand and appreciate cultural differences in intercultural communication. It can be assessed through self-
concept, open-mindedness, attitude of neutrality and self-possession in social contacts.
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3. Intercultural adroitness. It represents the behavioural dimension that improves one’s ability to communicate
successfully in intercultural interactions. It stresses the skills that are needed to act effectively in intercultural
encounters.

It follows from the above definition of intercultural competence that it leads to empathy and respect towards
different cultures as well as promotes objectivity and cultural perspicacity. Learning a language separately from a
culture may result in becoming a “fluent fool”, as Bennet, 1993, suggests. In his opinion a fluent fool is someone who
speaks a foreign language well but does not understand the social or philosophical content of that language (4, 1993,
pp. 3 —5). Ignoring cultural, social and historical aspects may lead to frustration of a speaker who might simply fail
to understand the hidden meanings of words, deeds and situations. Thus BE teaching may not be understood merely
for communication purposes — indicating ideas and/or objects through sets of words used according to grammatical
rules. Culture is therefore considered a fifth language skill by many teachers, in addition to listening, speaking, writing
and reading. What the fifth language skill teaches students is the mind-set and techniques to adopt their use of English
to learn about, understand and appreciate the values, ways of doing things and unique qualities of other cultures.

Communication as the main aim of intercultural competence

Intercultural communication can be defined according to The Sage Encyclopedia of Intercultural Competence
as “what transpires when people engage in communication with others whose experiences, assumptions, sense making
and behavior are different” (5, 2015, p. 451).

There are differences and specifics of communication in national cultures. As for verbal communication,
there are differences between cultures with low and high communication context (e. g. 6, 2011, p. 40 or 7, 2011, pp.
42 - 51). High context cultures tend to be more indirect in their communication as well as more ambiguous than low
context cultures. They would talk around the point and expect that others will understand what they mean in between
the lines. Also members of high context cultures tend to use affective verbal communication styles, which means, they
would require from the listener to make the meaning of the speaker, it is necessary to pay attention to non-verbal
clues. Thus an employee wanting a pay raise will not say it directly. He will speak about his contributions to the
company rather than expressing what he really wants. On the other hand, low context cultures communicate in a more
direct way, are more precise and clear in what they want to say. They tend to use instrumental verbal communication
style, which means that the sender of the message conveys messages that are easy for the listener to understand. This
style is goal-oriented. An employee who would like a pay rise says it directly. Then he expects a clear response. From
the point of view of intercultural competence, it is important to be aware of these differences and not to judge them
as wrong or right but to learn to be patient and make an effort to understand the other instead. Not knowing about
these differences of communication styles of opposite cultures may lead to numeral misunderstandings and clashes.

To be able to respect and understand another cultural pattern, it is also necessary to know one’s own culture.
This is crucial for successful intercultural communication, as our perceptions are culturally determined (7, 2011, p.
54). Our perception is based on learned patterns from our own culture. The same behaviour might be perceived very
differently by members of different cultures. For example, a student who asks a teacher many questions would be
considered a good student in the USA or UK because he shows interest and inquisitive mind, however it is considered
rude in Japan to ask a teacher questions. Thus such behaviour would show disrespect.

It is inevitable for BE teachers to keep the intercultural point of view in mind. When fostering intercultural
competence, students need to become aware of some differences in understanding specific terms which are caused by
cultural differences. Alongside linguistic knowledge, students should also familiarise themselves with various forms
of nonverbal communication, such as gestures and facial expressions, typical in the target culture. More specifically,
students should be aware of the fact that such seemingly universal signals as gestures and facial expressions, as well
as emotions, are actually cultural phenomena and can also lead to misunderstanding and erroneous assumptions.

Research-based implications of enhancing intercultural competence at university level BE teaching

Teaching intercultural competence is a new dimension of BE teaching. The teacher acts here not only as an
instructor or tutor but as a mediator for eliminating cultural misinterpretations and misunderstandings as well. Culture
should be an integral part of language education, because it crucially influences the values of the community, everyday
interaction, the norms of speaking and behaving and the sociocultural expectations of an individual’s roles. Thus the
question arises, what we as BE teachers can do in our classes to help students improve their intercultural competence.

First of all, BE teachers need to strive to improve their own cultural awareness continuously. Then they need
to handle properly the relationship between exam-oriented education and quality-oriented education. The latter
stresses the development of abilities of using English language to communicate and interact successfully in
intercultural communication settings. These days it is a common practise for students to leave their alma mater for a
semester or two and go study abroad at a school with similar focus. Often their studies are in English, even though
they are not part of a school in an English-speaking county where English would be the first language for students.
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That is why it is not sufficient to raise awareness of cultural specifics only of English-speaking countries. The
intercultural education should set its goals as understanding diversity of societies and respecting the differences,
multicultural dialogue, ability to cooperate with people of different cultural backgrounds, and understanding the
experience with other cultures as enriching one’s own worldview. So intercultural education and with it building
intercultural competencies should lead to a new way of thinking, not only focusing on the differences among
ethnicities, races etc. but learning to appreciate others and look for a way to understand one another.

At the Faculty of Management at Comenius University a number of students not only go abroad but we also
welcome students from different European countries and beyond the European continent. These students then take
part in classes in groups together with Slovak students. This happens in different courses offered by the faculty
including English for Managers, which is a course of BE more specifically aimed at the needs of future managers.
Thus the cultural aspect in BE teaching provides the language users not only with the ability of being able to work
successfully in an international environment whether at home or abroad in the future but also encounter people of
different cultural backgrounds during studies and practise and enhance their intercultural competence.

For the purpose of our research students in BE classes from countries other than Slovakia were asked to
complete a questionnaire. It aimed at finding out if students had any information about the Slovak culture before
arriving, the difficulties cultural differences cause for students in verbal and non-verbal communication and possible
suggestions how to improve intercultural competence in BE classes.

The researched sample included 30 Erasmus students at the Faculty of Management, Comenius University
in Bratislava. These students came from the following countries: Vietnam, Korea, Iran, Kenya, India, Serbia,
Mongolia, France, Turkey, Romania, Sudan, Ukraine and Spain. The BE classes where they took part were mixed
culture classes, Slovaks and foreigners.

It was quite obvious from our research that most students did not get any cultural information before coming
to Slovakia. Only two students reported having received some cultural information from their Erasmus coordinators.
It was interesting that most did not themselves try to find out about the Slovak culture before coming. Only 4 students
were curious enough and checked the Internet to find some cultural information, even though nowadays it is the easiest
way how to find relevant information and it is a truly rich source.

When asking about encountered difficulties by the students, the most mentioned one was the language barrier.
Students did not see non-verbal communication problems as the most significant for them because they had problems
in verbal communication. This in our opinion is also caused by the different level of English of the coming students.
Their language skills many times are on a lower level than expected and partner universities often fail to check the
English language skills of students sent abroad. On the other hand these students allegedly also encountered
unwillingness of local people to understand them.

The most important research result for us as BE teachers was that almost half of the Erasmus students felt
not being accepted by the Slovak students. In classroom environment Slovaks seem to be too comfortable and do not
want to be challenged by the situation when they have to communicate with someone who is of a different culture and
speaks no Slovak. However, this situation can be a great opportunity to enhance intercultural competence, so a BE
teacher should deliberately assign pair and group work to students in such a way that they would be mixed nationalities
in cases if there are Erasmus students in the class. From our experience we have seen that if there were mixed groups
of students of different nationalities and cultures, there were different solutions of business situations presented and
this contributed to the students’ awareness that different cultures might see business issues differently. It would be
beneficial for our students if such a cooperation with Erasmus students encouraged by teachers would continue outside
classroom environment. This has a potential to greatly contribute to building the cultural awareness and sensitivity of
students.

In BE classes various methods can be used to help enhance intercultural competence. These methods include
role plays, case studies, web search, brainstorming, projects or presentations and writing assignments, cultural
observations and culture journals. Cultural observations and culture journals are not commonly used in Slovakia in
BE teaching but they can help improve intercultural competence. Keeping a culture journal allows students to reflect
on what they experience and discuss in classes. In case of cultural observations students are asked to gather
newspapers, magazines, books, Youtube videos, ads and then discuss differences and similarities between their own
culture and the culture they are observing. Authentic materials from newspapers, magazines, books or the Internet are
rich sources for a wide range of assignments and activities that heighten awareness of the target culture.

When teaching BE at the Faculty of Management, Comenius University in Bratislava, it is not possible to
spend enough time discussing cultural issues because it is also necessary to focus on other language skills. However,
we try to include some activities with the cultural focus. For example, one of the writing assignments of the first year
students is to write a formal letter to give some advice to a colleague who is about to travel to a foreign country.
Students are free to choose the country they would like to give advice about but they need to study some relevant
sources for information about the different cultures. They should focus on such information as customs, gestures, gift-
giving, addressing people and conversational topics. The second year students study the concept of culture and then
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discuss the role of culture in human lives. Subsequently, a discussion about the Hofstede’s cultural dimensions in
connection to business situations takes place. Also cultural information during role plays and case studies is given
which students need to bear in mind while solving business conflicts or problems specifically described in their task.

As stated above, it is not possible to only focus on developing intercultural competence in BE classes. Also
looking at different BE textbooks such as Market Leader, English for Business Studies, Head for Business it is clear
they do not offer enough material and information for developing intercultural competence. Thus it is up to the teacher
to motivate students to become interested in other cultures and then offer additional courses in English which would
aim at developing intercultural communicative competence.

Conclusion

Teaching culture has become one important part in BE teaching as it helps students communicate effectively
in international business situations by fostering their intercultural competence. One of the most important objectives
in BE teaching is to help students develop their sensitivity, tolerance and flexibility in dealing with cultural differences
in order to meet the growing need for international exchanges and improve their ability to communicate effectively
across cultures by recognizing cultural differences, by overcoming the tendency to stereotype, and by polishing their
oral and written intercultural communication skills.

It follows from our research results that our Slovak students seem not to realize the importance of cooperation
and communication with Erasmus students for developing their intercultural competence. However, such interaction
can greatly contribute to enhancing this competence. It becomes a significant challenge for BE teachers to involve
this cultural aspect into classes. The results of such an intercultural approach could be developing an open mind,
mindful behaviour which respects other perceptions than one’s own and is considerate when meeting members of
other cultures. An intercultural communicator would be someone who knows at least one, preferably more cultures
and social identities and is able to and willing to discover and relate to people from different cultural backgrounds
which he has not been directly familiarised with.
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METODA OBSAHOVEHO A JAZYKOVEHO INTEGROVANEHO VYUCOVANIA (CLIL)
A JEJMOZNOSTIVYUZITIAVO VYUCBE ANGLICTINY

SONA DANISOVA

Abstrakt

Vyucovanie metodou CLIL sa v sucasnej dobe stava obrovskym trendom po celom svete, a preto si zasluzi pozornost
kazdého, kto pracuje v jazykovom vzdelavani. CLIL (Obsahové a jazykové integrované vyucovanie) je skratka, ktorda
je pouZivana ako genericky termin popisujuci vietky typy ustanoveni, v ktorom je druhy jazyk (cudzi, regionalny,
mensinovy jazyk alebo iny uradny jazyk Statu) pouzivany k vyucbe urcitych predmetov v inom vzdelavacom programe
ako sii vedené samotné jazykové kurzy. Clanok poniika pomerne kriticky, ale komplexny prehlad CLIL s jasnymi
argumentmi na Specifikd tohto moderného pristupu k jazyku v oblasti vzdelavania a zahria nielen teoretické ale i
pedagogicke zazemie CLIL z viacerych perspektiv. V sucasnej dobe sa stava obrovskym trendom po celom svete, a
preto si zashizi pozornost kazdého, kto pracuje v jazykovom vzdeldvani. Na Katedre anglického jazyka Fakulty
aplikovanych jazykov Ekonomickej univerzity v Bratislave by sa vyuZitim CLIL metédy mohla rozsivit ponuka povinne
volitelnych a volitelnych predmetov na FAJ aj o odborné predmety takmer totozné s osnovami odbornych predmetov
Z inych fakult vyucovanych v slovencine.

Kr'iéové slova: CLIL (Content and Language Integrated Learning), CLIL trieda, CLIL ELT materiél, CLIL aktivity,
vychodiskovy jazyk L1, cielovy jazyk L2

Abstract

CLIL teaching method is turning into a huge trend around the world these days, and therefore it deserves the attention
of everyone working in language education. CLIL is an acronym that stands for Content and Language Integrated
Learning. The acronym CLIL is used as a generic term to describe all types of provision in which a second language
(a foreign, regional , minority language or another official state language) is used to teach certain subjects in the
curriculum other than the language lessons themselves. The article offers a rather critical but comprehensive overview
of CLIL with clear arguments on the specifics of this modern approach to language in education. Thanks to this
teaching method, the offer of optional courses and vocational subjects at KAJ FAJ EUBA could be extended. This
means we could offer such vocational subjects in English which are almost identical to the curriculum of vocational
subjects from other faculties taught in Slovak.

Keywords: CLIL (Content and Language Integrated Learning), CLIL classroom, CLIL ELT material, CLIL activities,
initial language L1, target language L2

Uvod

Metoda CLIL je dnes uz pomerne znamou metddou obsahovo a jazykovo integrovaného vyucovania
(z anglického CLIL — Content and Language Integrated Learning). Za poslednych dvadsat’ rokov sa v oblasti
pedagogiky dostala na jedno z poprednych miest sveta vo vyuc¢ovani odbornych predmetov prostrednictvom iného
ako materinského jazyka, avSak tieZ i v precvi¢ovani a najmé aplikovani rozmanitych medzipredmetovych savislosti
do praxe na $kolach a univerzitich. Akutna potreba aktivnejsie sa zaoberat’ touto metédou prameni vSak tieZ z dévodu
nespravnej interpretacie tejto metdody mnohymi jazykovymi pedagdégmi. Domnievat’ sa, ze akékolvek bezné
vyucovanie odborného predmetu v cudzom jazyku je automaticky vyu¢ovanim CLIL metodou, je absolitne nespravne
a zavadzajlce. Je v3ak z beZnej praxe zjavné a preukazatel'né, ze mnohi slovenski aj ¢eski pedagdgovia sa pokladaju
za CLIL ucitelov iba preto, Ze vyucuju odborny predmet v cudzom jazyku. Preco je tdto domnienka nespravna? A co
je teda potrebné zmenit’ vo vyucovani odborného predmetu v cudzom jazyku, aby sme ho mohli povazovat za CLIL
vyucovanie v CLIL triede? Odpovede na ticto otazky, ako aj naSu viziu vyuCovania CLIL na nasej Fakulte
aplikovanych jazykov na Ekonomickej univerzite v Bratislave predstavi tento prispevok.

Podstata metddy CLIL

Metoda CLIL sa chape ako metéda obsahovo a jazykovo integrovaného vyucovania a je odvodend z
anglického Content and Language Integrated Learning. V centre pozornosti je dieta ajeho prirodzeny vyvoj
v bezprostrednom okoli, v ktorom sa vyvija. Mozog diet'at’a sa pocas jeho vyvinu az do dospelosti vyrazne meni
ameni sa aj jeho schopnost fungovania — napriklad aj v suvislosti s prostredim a jazykovymi vplyvmi v danej
geografickej oblasti, v ktorej dieta vyrasta. Napriek tomu sa pri osvojovani jazykov stavaju kIi¢ovymi moznosti
ucenia sa tychto jazykov. Vel'mi malé deti si ovel'a lepSie a omnoho I'ahSie osvojuju druhy, treti, ¢i akykol'vek d’alsi
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cudzi jazyk, ale to je predovsetkym tym, Ze do veku troch rokov sa jazyky, ktorym je dieta vystavené, ukladaju do
inej Gasti mozgu a zlievaju sa spolu s materinskym jazykom. Dalsim dévodom je aj stupen prirodzenosti prostredia
okolo deti — logicky tu plati, Ze Grovenn osvojenia si cudzieho jazyka dietatom je priamo Umerne autenticite
cudzojazycného prostredia, ktoré na diet’a posobi.

Vyucovacia hodina cudzieho jazyka, na ktorej ziaci prechadzaju zlozitym procesom triedenia zvukov,
Struktar, gramatiky alebo slovnej zasoby, je vSak len zriedkavo prirodzena. Takuto vyucovaciu hodinu teda logicky
nemodzeme pokladat’ za adekvatnu nadhradu prirodzeného prostredia, no je jednoznacne pre ziakov dodlezita, aby
pochopili zakladné principy cudzieho jazyka. V triede vSak ma ucitel’ jazykov malokedy dostatok ¢asu, aby si mohol
dovolit’ ist’ nad ramec tejto dolezitej Casti. Metdéda CLIL je vyhladavana aj preto, Ze dokdZe Ziakom rézneho veku
ponuknut’ prirodzenu situaciu pre rozvoj jazyka a toto prirodzené pouZivanie jazyka moze podporit’ motivaciu a tazbu
po uceni sa jazykov. Pri tejto vyuovacej metdde sa prave dosiahnutie takéhoto autentického prostredia povaZuje za
jej hlavnu vyhodu, pretoZe je vysoko pravdepodobné, Ze sa Ziaci v takomto prostredi prestant sustredit’ na jazyk a
zacnu sa zameriavat’ iba na vyuovany nejazykovy (odborny) predmet.

Metdda CLIL rozliSuje dva jazyky — jednak materinsky jazyk (L1) ajednak cudzi jazyk (L2), ktory je
cielovy. V kazdej CLIL triede mo6ze v8ak dominovat’ iny jazyk — bud’ L1, L2, alebo méZu byt oba jazyky v rovnovahe.
V krajinach V4 je vSak na bilingvalnych gymnaziach via¢sina CLIL tried charakteristicka tym, ze v nej dominuje
materinsky jazyk (L1). V zapadnej Eurdpe a USA vSak viésina vyuCovacich hodin vedenych pomocou metédy CLIL
zahfha pouzivanie dvoch jazykov — materinského jazyka (L1) a cudzieho jazyka (L2), pricom oba jazyky su
v rovnovahe. (V USA za jazyk L2 povaZujeme anglicky jazyk a za jazyk L1 povaZujeme jazyk etnickej men3iny.)
Taziskové informacie st pri vyucovani odborného predmetu spravidla podavané najprv v materinskom jazyku (L1),
avSak akékol'vek premietanie teoretickych poznatkov do praktickej roviny prebiehaju v cudzom jazyku (L2). To v3ak
predpoklada, Ze uéivo bolo v materinskom jazyku (L1) podrobne preberané do hibky a niekol’kokrat aj preopakované,
a Zze CLIL trieda je oboznamena s Sirokym okruhom bilingvélnej slovnej zasoby (v jazykoch L1 — L2) tykajlcej sa
danej teoretickej oblasti. V opa¢nom pripade CLIL trieda nebude schopna aplikovat’ teoretické poznatky v odbornom
predmete naucené v materinskom jazyku (L1) do praxe v jazyku (L2).

Je jednoznaéne dokazané, Ze bilingvalne deti, ktoré od narodenia vyrastali v prostredi dvoch materinskych
jazykov (prip. viacerych jazykov) nepokladajii vyucbu v CLIL triede za taka naro¢nt, ako ju vnimaju jednojazycné
deti. Md6Zem to potvrdit’ na zaklade dlhorocnej praxe na bilingvalnom gymnaziu, kde sa metéda CLIL pouziva
dennodenne, ako aj na zéklade osemroéného vyskumu CLIL metddy ako takej. Pre jednojazyéné deti mbze byt
pocuvanie, Citanie a hovorenie v cudzom jazyku (L2) tinavné a mdze trvat’ dlhsie obdobie, kym si na vzdjomné
Hprepinanie” medzi jazykmi L1 a L2 zvyknd. Tym, Ze je atmosféra v CLIL triede pomerne autenticka (teda aspoii by
mala byt’), ve'mi rychlo si CLIL trieda na tuto metédu vyucby navykne a aj jednojazycné deti sa naucia na takychto
vyucovacich hodinach aktivne pracovat’. Z tohto ohl'adu je vSak bezné, ze su CLIL triedy viac ¢i menej heterogénne
a Ze Studenti v ramci jednej CLIL triedy maju diametralne odliSné schopnosti v ovladani jazyka ako takého, bez
ohl'adu na to, o aky jazyk ide. Ked’ze sa tu vzdy najdu deti s roznymi schopnost’ami nie len v cudzom jazyku (L2), ale
aj v inych formach znalosti a zru¢nosti, jednou z kIaovych Easti metodiky CLIL je poziadavka, aby deti pocas
vyucovania pouzivali jazyk aktivne medzi sebou a tak sa navzajom ucili. Z praxe vSak velmi dobre vieme, ze
dodrzanie takejto poziadavky je Casto krat narocnejsie, ako sa na prvy pohlad zda a vo vacsich studijnych skupinach
je tazké jej plnenie aj efektivne skontrolovat’. Ak je vSak tato poziadavka aktivneho pozivania jazyka L2 splnena, je
zrejmé, Ze z metdédy CLIL by mohli profitovat’ vetky deti, a to nie len tie, o ktorych si myslime, Ze si na jazyky
nadane.

V ¢om vsetkom sa v8ak vyucovanie odbornych predmetov v cudzom jazyku na bilingvalnych gymnéziach
odlisuje od vyucovania odbornych predmetov v cudzom jazyku na EUBA a inych univerzitach? Pre¢o metoéda CLIL
(taka uspesna na naSich i svetovych bilingvalnych gymnaziach) dosial’ nenasla svoje uplatnenie na univerzitach
v krajinach V4? Suvisi s naroénostou realizacie takéhoto projektu velkost’ $koly, na ktorej sa ma uplatnit'? Univerzity
Castokrat vnimaju medzi-predmetové suvislosti medzi réznymi predmetmi na roznych fakultach ako konkurenény boj
a spolupraca dvoch katedier je rovno v zarodku projektu odstidend na zanik. Dalsim problémom je systém samotnej
vyucby tychto odbornych predmetov, ktoré na seba zriedkakedy nadvazuju v podobe tzv. ,prerekvizit“. Na
Ekonomickej univerzite v Bratislave, ako aj vo véicSine pripadov inych odborne zameranych $kél, sa v rdmci
klasického vyucovania vymedzi ur€ity ¢as na vyucovanie predmetov alebo Specialnych modulov prostrednictvom
cudzieho jazyka. Takéto kurzy sa vyucuji na FAJ EUBA uz desatro¢ia a ich ponuka sa postupne rozSiruje. Odborny
predmet v cudzom jazyku (L2) vyucovany na FAJ EUBA sice ¢asovo nadvdzuje na odborny predmet oduceny
v materinskom jazyku (L1) na ostatnych fakultach EUBA, avs§ak iné prepojenie, ¢i uz tematické alebo kontextualne
by sme tam hl'adali zbyto¢ne. Potreba metody CLIL na FAJ je teda akutna, ked’Ze v ramci CLIL je vyucovanie jazykov
a inych nejazykovych predmetov navzijom prepojené. Co je teda potrebné zmenit vo vyu¢ovani odborného predmetu
v cudzom jazyku na FAJ EUBA, aby sme takéto vyucovanie odborného predmetu v cudzom jazyku (L2) mohli
povazovat’ za CLIL vyu€ovanie v CLIL triede?
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Metdda CLIL a moznosti jej vyuZzitia na Ekonomickej univerzite v Bratislave

Metoda CLIL je niekedy oznaCovana aj ako jeden z pristupov k bilingvalnemu vzdeldvaniu. Bilingvalne
vyucovanie ako také je vSak iné, ked’ze pri bilingvalnom vyucovani je uz jazyk natol’ko adoptovany, ze cielom vyucby
je iba ucivo daného predmetu a nepredpoklada sa pokrocilé jazykové vybavenie ziakov. Pre porovnanie, v ramci
vyucby metdodou CLIL je vyuCovany nejazykové predmet a sti€asne je systematicky rozvijany cudzi jazyk.

Vyuéovanie metédou CLIL predstavuje pomerne zdihavy proces, poénic pripravou a konéiac diagnostikou
vysledkov niekol’koro¢ného vyskumu efektivity tejto vyucovacej metoddy. Je evidentné, ze vyucba metédou CLIL
moze trvat’ rozne dlho, ked’Ze existuju programy, ktoré trvaji len niekol’ko tyzdnov, zatial' ¢o iné mozu trvat’ aj Sest
rokov, ¢i cela dekadu.

Z hladiska frekvencie pouzitia lingvistickych metdd v praxi sa metéda CLIL uplatituje najcastejSic na
strednych Skolach. Je dnes beZnou praxou v mnohych eurdpskych krajinach, Ze uz na z&kladnych Skolach prebieha
vyucba jednotlivych predmetov v cudzom jazyku. V krajindch V4 sa to sice tyka najmé strednych $kol gymnaziélneho
typu (konkrétne bilingvalne gymnézia, resp. gymnézia s rozSirenym cudzim jazykom) a na zahrani¢nych zékladnych
a strednych Skolach s detaSovanym pracoviskom k krajinach V4. V krajinach so silnym zastGpenim mensin je vyuZzitie
metddy CLIL Sirokospektralne. Napriklad v takom Nemecku s pomerne silnou tureckou mensinou sa metéda CLIL
neobmedzuje iba na gymnazia, ale aj mnoho u¢iovskych §kol pouZiva tento didakticky ndstroj k vzajomnému
prepojeniu odbornej a jazykovej vyucby. Situacia sa od roku 2015 v Eurdpe zna¢ne zdramatizovala enormnym
prilivom uteCencov a potreba metddy CLIL sa oto viac zintenzivni, aby zallenenie azylantov a uteCencov
v eurdpskych krajinach bolo ¢o najefektivnejSie.

Metoda CLIL sa v3ak hodi nielen pre zakladneé a stredné Skoly, ale aj pre terciarne vzdelavanie. V zahranici
je jej vyuzivanie na univerzitich vel'mi roz8irené. Jednou z krajin, kde v novom miléniu zaznamenavame rozmach
metddy CLIL je aj Japonsko. Tokijska Sophia University (sikromna jezuitska univerzita) je pravom povaZovana za
vedlicu institaciu pri zavadzani metddy CLIL do japonskej vzdelanostnej kultiry. Tato inStitucia pontka vyucbu
anglického jazyka uplatiiovanim metédy CLIL od roku 2010 akaZdoro¢ne usporadiva vedecké konferencie,
workshopy a rozliéné vzdelavacie seminare pre pedagdgov i Sirokll verejnost’ zamerané na metoédu CLIL v teorii aj
praxi.

Potreba metédy CLIL na eurdpskych univerzitach je nevyhnutnd. Na slovenskej Ekonomickej univerzite
v Bratislave na Fakulte aplikovanych jazykov (FAJ) a na poéetnych univerzitach a vysokych Skolach v krajinach V4
obzvlast’. Na zaklade svojej praxe na vysokej Skole si trafam tvrdit’, ze Studenti si malokedy davajt do stvisu obsahovii
stranku odbornych predmetov, ktoré preberaji na bakalédrskom Stadiu v slovenskom jazyku (L1) na svojich
materskych fakultach s niekolkymi odbornymi predmetmi ako obchodny anglicky jazyk pre pokro¢ilych — kurzy 12,
13 a 14 podrl'a odbornej uéebnice Market Leader, pricom uvedené kurzy na tieto odborné predmety vol'ne nadvézuju,
dopliiaja a rozvijaja ich.

V minulosti sa na Katedre anglického jazyka Fakulty aplikovanych jazykov Ekonomickej univerzity
v Bratislave (d’alej len KAJ FAJ EUBA) vyucoval predmet 0bchodna anglictina v podobe kurzov €. 12 — 18 podla
odbornej ucebnice English for Business Studies (EBS). Kompilacia tychto EBS kurzov bola pomerne tzko
Specializovand a ich obsah a zameranie priamo koreSpondovali s odbornymi (nejazykovymi) predmetmi na d’alSich
piatich bratislavskych EU fakultich — menovite na fakulte N&rodohospodarskej (NHF), Obchodnej (OF),
Podnikového manazmentu (FPM), Hospodarskej informatiky (FHI) a Medzinarodnych vztahov (FMV). EBS kurz
Odbornej angli¢tiny ¢. 12 nadvdzoval na manazment, socioldgiu a psycholdgiu v obchode, EBS kurz odbornej
angliGtiny ¢. 13 nadvédzoval na predmety financie a mena, verejné financie, dafovnictvo ekonomick( teériu,
narodohospodarsku politiku, mikroekonémiu a makroekonémiu, financie a mena, verejné financie a dafiovnictvo,
EBS kurz odbornej angliétiny &. 14 nadvéazoval na bankovnictvo, podnikoveé financie, bankové sluzby a operécie, EBS
kurz odbornej angli¢tiny ¢. 15 nadvézoval na predmety informatika | a I1, informatika — informaéné systémy, Statistika
a finan¢na matematika, EBS kurz odbornej angli¢tiny ¢. 17 nadvdzoval na predmety marketing, medzinarodny obchod
a manazment a EBS kurz odbornej angliétiny ¢. 18 nadvdzoval na predmety marketing, tovaroznalectvo, podnikové
hospodarstvo a podnikové financie.

Problematika metody CLIL na EUBA by nemusela byt také nerieSitel'na, ako sa na prvy pohl'ad méze zdat.
Keby kurzy ECB obchodnej angliGtiny, resp. Market Leader kurzy obchodnej angli¢tiny na FAJ EUBA priamo
nadvézovali na uz preberané odborné predmety na ostatnych fakultach EU a boli by si navzajom prerekvizitami,
preberané udivo by si dali Studenti jednoduchsie do vzajomného stvisu. Slovenské odborné predmety a ich Uspesné
absolvovanie by boli podmienkou pre zapis a absolvovanie ich pokracujicich predmetov v anglickom jazyku
v podobe kurzov odbornej angli¢tiny &. 12 — 18. Ak napriklad preberdme na odbornej angliétine ,,economies of scale*
apre priblizenie problematiky sa odvolavam na zékladna literatiru (Jan Lisy a kolektiv: ekondmia v novej
ekonomike) k predmetu vSeobecna ekonomicka tedria (VET), resp. ekonomicka tedria (ET) len minimum Studentov
si vybavi ,,vynosy z rozsahu“, ato aj napriek tomu, Ze mali ski3ku s tohto odborného predmetu len par tyzdiov
dozadu. Ini Studenti zvykn( uvadzat, Ze si predmet VET (resp. ET) prenaSaju a akoby skryvajlc sa za tento alibizmus
vyhybaju sa akejkol'vek d’alSej aktivite na vyuCovani. Priamym premostovanim medzi slovenskym odbornym
predmetom ajeho takmer totoznym anglickym ekvivalentom vysokou mierou zvySime efektivitu vyucovania
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a znizime pocit dezorientéacie Studentov v odbornej problematike. Musime v8ak dbat’ na to, Ze je odborna slovna
zasoba v oboch jazykoch vyuéby (L1 aj L2) zvladnuta, a teda neexistuje jazykova bariéra v Studijnej skupine.

Daldou moznostou vyuzitia CLIL metody na EUBA je rozsirit ponuku povinne volitelnych a volitePnych
predmetov na FAJ o odborné predmety takmer totoZné s osnovami odbornych predmetov z inych fakult vyué¢ovanych
v slovencine. Ak sa napr. predmet VET da vramci frankoféonneho Studia absolvovat miesto slovenciny vo
francuzskom jazyku, uréite by sa dal predmet vyucovat’ unds na FAJ v niekol’kych cudzich jazykoch. Odborna
sposobilost’ vyuéujiiceho by samozrejme musela okrem jazykovych znalosti spifiat aj podmienku minimalne
bakalarskeho ekonomického vzdelania, aby bola odbornost’ predmetu garantovana. Vyhodou by bolo, ak sa oba
predmety vyucovali subeZne, ¢ize najskor v §irSom a povedzme viac teoretickom ponimani v materinskom jazyku L1,
a nasledne v uzSom, ale o to praktickejSom z&bere v cudzom jazyku L2. Konkrétne aktivity ¢i diskusia by v jazyku
L2 uZ boli vykonavané s ovel'a vy$sim stupiiom aktivity a zaujmu, ako tomu je asto krat dnes na vyu¢be Odbornej
angli¢tiny, kde $tudenti viac-menej tdpu a bert u¢ivo ako uplne nové a ich chdpaniu vzdialené.

Aké jazykové zru¢nosti sa metodou CLIL daju nadobudnit’ &i precviéit’ a v om by bol najvacsi prinos tejto
metddy na EUBA a inych univerzitdch? Ako uz bolo skor v prispevku spominané, je zname, Ze z metodologického
hladiska je zasadny rozdiel medzi jazykovym vyucovanim a vyucovanim nejazykovych (odbornych) predmetov
v cudzom jazyku. Vo vSeobecnosti plati, Ze pozornost’ v jazykovom vyu€ovani je primarne venovana precvi¢ovaniu
Styroch zakladnych jazykovych zru¢nosti (Citanie, poclivanie, hovorenie a pisanie) a precviCovaniu gramatickych
pravidiel. Vo vyucovani nejazykového predmetu su tieto Styri zru¢nosti a gramatika prostriedkom na ziskanie novych
informacii a k demonstracii pochopeniu vyu¢ovaného predmetu. Vo vyuébe metddou CLIL je podstatné, aby sa ziak
naucil nové vedomosti prijimat, analyzovat’ a prezentovat' v cudzom jazyku L2, ktory tu ma sluzit' vyluéne ako
prirodzeny prostriedok komunikécie. Studenti si ho (podobne ako v detstve materinsky jazyk L1) osvojuji
mimovolne, prirodzenou cestou a st niteni ho pouzivat’. To ale neznamena, Ze jazyk L1 musi byt’ z vyucby vylaéeny.
Predovsetkym pre Studentov fakulty FPM a FHI na EUBA (ktorych jazykova uroven je porovnantelne nizsia, ako
u Studentov inych fakult) je integracia L1 stale dolezitou suc¢ast'ou hodin a az s postupom ¢asu od neho mozno upustit’.
Na FAJ EUBA to zélezi od jazykovej Grovne naSich $tudentov, nakolko v jednotlivych Studijnych skupinach su
relativne vel'ké rozdiely v jazykovych zruénostiach $tudentov a Stidijne skupiny si vo vSeobecnosti pomerne
heterogénne. Toto vSetko vplyva na to, ako Uspes$ne, resp. neuspesne sa vyuCovacia metoda CLIL d4 na EUBA
implementovat’ do vyu€ovacieho procesu.

Dalsimi vyhodami metédy CLIL je ziskanie zruénosti konat v cudzom jazyku v réznych situaciach, moznost
Sthdia predmetu z roznych uhlov pohl'adu, ako i zlepSenie jazykovych znalosti a istnych komunikaénych schopnosti.
Studenti EUBA sa tak neu¢ia jazykovym znalostiam, ktoré mozno niekedy neskor pouziji, ale znalostiam, ktoré
pouziju bezprostredne. Medzi d’alSie benefity metddy CLIL patria aj zisk vacSieho kontaktu s cielovym jazykom L2,
rozvoj medzikultarneho poznania a porozumenia, rozvoj medzikultirnych komunika¢nych zruc¢nosti, rozvoj
viacjazy¢nych zaujmov a postojov, a samozrejme i zvySenie motivacie a sebaddvery Ziakov ako v jazyku L2, tak vo
vyucovaného predmetu.

Zaver

V sucasnej dobe je obrovskym trendom na zakladnych, strednych a vysokych Skolach na celom svete rychlo
sa rozvijajica vyuéba nejazykovych predmetov v cudzom jazyku metddou CLIL. Uz v roku 2003 schvalila Eurdpska
Unia dokument pod ndzvom Podpora jazykového vzdelavania a lingvistické rozmanitosti: Akény plan 2004-2006 ako
stcast’ stratégie, ktorej cielom bolo pre vSetkych obyvatel'ov Eurdpskej unie dosiahnut,, okrem materinského jazyka
L1, aktivneho osvojenie dvoch cudzich jazykov L2A a L2B. Sudast'ou vzdelavacieho planu je vSak aj myslienka
integracie obsahového a jazykového vzdelavania.

Aj v Slovenskej republike doslo v poslednych rokoch na zakladnych skolach a nizSom stupni viacro¢nych
gymnazii k vyraznym zmenam uéebnych osnov, kedy sa zacali uplatiiovat’ §kolské vzdelavacie programy nadvéazujtce
na ramcové vzdelavacie programy. Takéto vynovené vzdelavacie programy ponukaju $kolam moznost’ pojat’ vyucbu
existujdcich vzdelavacich predmetov alternativnou formou, ¢o v praxi znamena zvolit' vo vzdelavacom procese
netradiéné ucebné metddy alebo sa uréitym spdsobom profilovat. V ramci Skolskych vzdelavacich programov je
mozné uplatiiovat’, okrem iného, aj vyucbu metédou CLIL (z anglického CLIL — Content and Language Integrated
Learning).

Diverzifikacia metod a foriem vyuCovacej praxe je nevyhnutné. CLIL vyuCovacia hodina ma teda dva
ciele — jeden sa zameriava na predmet, tému alebo tematicky celok, druhy &isto na jazyk. Prave preto sa CLIL niekedy
nazyva duélne zamerané vzdelavanie. Na dosiahnutie aktivneho ucenia sa ziakov vyu€ovacou metodou CLIL je viak
potrebné dosiahnut’ profesijné kompetencie potrebné na vyucovanie vedomostného predmetu prostrednictvom
cudzicho jazyka, ako aj kompetencie viest’ ziaka k jeho vzdeldvacej autonomii. Ked’ze ide o pomerne inovacné
vzdelavanie, je potrebné vysvetlit, Ze jeho spracovanie a realizacia na europskych Skolach reflektuje predovsetkym
na potreby multikultiirnej eurdpskej spolocnosti.

Hlavnym cielom pedagbgov vyucovacej metdédy CLIL by malo byt v prvom rade zdokonal'ovanie, rozvijanie
a ziskavanie novych profesijnych  kompetencii, ktoré si nevyhnutné Kk vyucovaniu akéhokol'vek
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vieobecnovzdelavacieho (nejazykového) predmetu prostrednictvom cudzieho jazyka L2 a ziskat’ tak kompetencie
viest’ Ziaka k jeho vzdelavacej autondémii. Prave preto je vel'mi dolezité chapat’ vyznam expozicie cudziemu jazyku
(inputu) a produkcie cudzieho jazyka (outputu) pre uspe$né uéenie sa cudzieho jazyka L2. Vynimoénost’ metdda CLIL
vo vyuovani spoéiva najmid v tom, Ze tato inovativna metdda vyuZiva takzvany interdisciplinarny pristup (alebo
medzipredmetovy pristup) k vyu€ovaniu cudzieho jazyka L2 a zarovei odborného (nejazykového) predmetu v zdujme
zvySovania efektivnosti rozvijania jazykovych kompetencii. NavySe déva Ziakom ovela viac prilezitosti pouzivat
svoje nadobudnuté jazykové kompetencie v prirodzenej zmysluplnej komunikacii a vyuzivat' cielovy jazyk L2 ako
prostriedok komunikacie, no zarovei aj ako prostriedok ucenia sa. Je teda iba logické, Ze sa v suasnosti povaZuje za
najefektivnej$iu metdédu vyucCovania cudzich jazykov, kedze vyraznou mierou prispieva k dosahovaniu
plurilingvistickych ciel'ov jazykového vzdelavania, ako aj k dosiahnutiu vyssie uvedeného ciel’a, podla ktorého by
obyvatelia Europskej Unie mali ovladat’ minimalne dva cudzie jazyky.

Zaverom je potrebné upozornit’ eSte na jeden dolezity aspekt, ktory z definicie usilujucej o ¢o najvacsiu
neutralnost’ nie je celkom zrejmy. Od devétdesiatych rokoch az do nedévna bol didakticky koncept CLIL v rozsiahlej
miere zalezitostou uditelov cudzich jazykov. Tato skutocnost’ zrejme teda malokoho prekvapi, ked’ze ziskanie
dokladnych znalosti cudzieho jazyka touto metéodou vzbudzuje vSeobecne velky obdiv, kym ziskanie vedomosti z
odbornych predmetov rovnakou metédou je tym trochu zatienené. Didaktika odbornych predmetov sa az donedavna
metddou CLIL takmer nezaoberala, ba dokonca ju do zna¢nej miery odmietala, pretoze v nej nedokazala rozpoznat
ziadny prinos pre odborné predmety a nechcela sa stat’ len pomockou k naplneniu vyucby cudzieho jazyka. V
poslednych rokoch vsak doslo k nazorovej premene, mozno najma preto, Ze v odporic¢aniach a smerniciach bolo jasne
stanovené, Ze dvojjazyéna vyucba odbornych predmetov spociva na zasadach didaktiky vSeobecnych predmetov a
ziskanie vedomosti vo vSeobecnych predmetoch je povaZované za rovnako dolezité ako ziskanie vedomosti cudzieho
jazyka. Okrem toho bolo moZné v prvych empirickych Stadiach (napr. LamsfuBR-Schenk v roku 2002) ukazat, Ze aj
pre odborny predmet je vyucba v cudzom jazyku prinosom.
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WHITEBOARD ANIMATION ALS WERKZEUG ZUR WISSENSVERMITTLUNG
AM BEISPIEL DES ,,DEUTSCH DETEKTIVS*

RICHARD HAHN

Abstrakt

Whiteboard animation je pomerne nova technika, ktord umoziuje jej uzivatelom vytvarat audiovizudlne obsahy, napr.
na vzdelavacie ticely. Clanok poskytuje prehlad o zrealizovanom microlearningovom projekte na tirovni pokrocilej
nemeckej gramatiky, ktory bol realizovany s pouZitim prislusného softvéru a opisuje hlavné kroky procesu
navrhovania audiovizualnych obsahov.

Krucové slovda: whiteboard animation, mikroucenie, vyucba, audiovizudlne obsahy

Abstract

Whiteboard animation is a rather new technique, which enables its users to easily create audiovisual content e.g. for
educational purposes. The paper gives an insight in an actual microlearning project on advanced German grammar
carried out using whiteboard animation software and describes the main steps of the design process.

Keywords: whiteboard animation, microlearning, teaching, audiovisual content

Einleitung

Unterrichtende haben ebenso wie Lernende den Wunsch, den Lernstoff tiber die Zeit des Unterrichts hinaus
zu konservieren. Klassischerweise passiert dies in Form eines kurstragenden Skripts oder Lehrbuchs oder durch das
Fuhren einer Mitschrift. Diese schriftlichen Unterlagen dienen als Gedéchtnisstutze und sind flr die Lernenden zur
Vorbereitungen auf Tests und Priifungen meist unverzichtbar.

Die technischen Neuerungen, die das Internet und besonders das web 2.0 mit sich gebracht haben, haben die
Bandbreite der Mdglichkeiten zur Konservierung und Verbreitung von Lerninhalten immens vergréRRert. So kénnen
mithilfe von Learning-Management-Systemen (wie z.B. moodle) und cloud-Anwendungen (z. B. dropbox oder google
drive) schnell und unkompliziert Dokumente mit anderen Personen geteilt werden.

Gleichzeitig bieten Blogs und Content-Management-Systeme die Maoglichkeit, ohne nennenswerte
technische Hiirden eigene Ideen einem viel groReren Personenkreis als nur den eigenen Studentinnen zur Verfiigung
zu stellen. Die Plattform slideshare.net etwa erlaubt es ihren Nutzern, eigene Présentationen online zu speichern und
der ganzen Welt zuganglich zu machen.

Neben diesen technischen Neuerungen hat sich in den letzten Jahren in den Erziehungswissenschaft das
Modell Mikrolernen (englisch micro learning) entwickelt. Es bezeichnet das Lernen in kurzen Schritten und Kkleinen,
klar abgegrenzten Lerneinheiten (Hug, 2007).

Der ,,Deutsch Detektiv*

Als Lektor fur Deutsch als Fremdsprache mit Enthusiasmus flr die Vermittlung von Grammatik und einer
Affinitat fir Mediengestaltung habe ich mich der Herausforderung gestellt, Lerneinheiten fiir die Vermittlung der
Grammatik der Mittel- und Oberstufe im und auBerhalb des Unterrichts zu entwerfen.

Dabei habe ich mir im Hinblick auf das Phdnomen Mikrolernen aber auch im Interesse einer Verwertbarkeit
auf diversen social-media-Plattformen selbst einige Gestaltungsprinzipien auferlegt:

e Video bzw. Animation (um die Inhalte Gber youtube verbreiten zu kénnen)

e kurze, leicht verdauliche Lerneinheiten mit einer maximalen L&nge von 5 Minuten

e narrative Struktur (ein Protagonist sollte die Inhalte prasentieren)

o Interaktivitét (Nutzer sollen auf zukinftige Inhalte Einfluss nehmen kdnnen)

Die Entscheidung fiir einen Detektiv als Protagonist ermdglichte, die Lerneinheiten jeweils als ,,Falle* zu
gestalten — Probleme also, auf die Deutschlernerinnen im Laufe des Lernprozesses stoen. Nun galt es noch, die ideale
Madglichkeit zur technischen Umsetzung zu finden. Hier lag der Fokus auf gestalterischer Freiheit aber auch der
Madglichkeit, Inhalte relativ schnell entwickeln zu kdnnen. Somit war whiteboard animation schnell als die beste
Option auserkoren.
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Whiteboard Animation

Bei whiteboard animation handelte es sich urspriinglich um eine Filmtechnik, bei der die Kinstlerinnen im
sogenannten stop-motion-Verfahren den Zeichenprozess darstellten. Spater wurde diese Technik auch in Werbefilmen
zum Einsatz gebracht und wird seit einigen Jahren auch im Trainingsbereich verwendet. Inzwischen existieren einige
Programme, die den Prozess automatisieren und so stark vereinfacht haben.

Abbildung 1 Screenshot eines whiteboard animation videos

Wie aus Abbildung 1 ersichtlich wird, wird im Video der Schreib- bzw. Zeichenprozess imitiert. Analog zu
den bekannten Programmen zur Erstellung von Préasentationen werden die Inhalte zuerst eingefligt und in die richtige
Reihenfolge gebracht. Danach erlaubt die Software, die einzelnen Elemente zu animieren, d.h. sie werden entweder
"geschrieben™ bzw. "gezeichnet" oder auch ins Bild geschoben.

Spéter kann - sofern der Benutzer Uber ein Mikrofon verfiigt - eine Tonspur eingesprochen werden. Um
sicherzustellen, dass Bild und Ton synchron laufen, kann die Animationsdauer der einzelnen Elemente (z.B. Worter,
Sétze oder Zeichnungen) angepasst werden.

Ist man mit dem Gesamterscheinungsbild der Présentation zufrieden, kann sie entweder zur weiteren
Bearbeitung als Videodatei exportiert oder direkt auf einen bestehenden youtube-Kanal hochgeladen werden.
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Abbildung 2 Die Benutzeroberflache des Programms VideoScribe

N }xm‘:«w

191




Fazit

In einer Zeit, in der die Aufmerksamkeitsspannen kurz sind und Videoplattformen eine hohe Popularitat
genieBen, bietet die Technik whiteboard animation eine einfache und attraktive Mdoglichkeit, klar abgegrenzte
Lehrinhalte in eine kompakte Form zu bringen und einem grof3en Publikum zur Verfugung zu stellen. Eindriicke Uber
eine komplette Folge des Deutsch Detektivs kdnnen auf facebook.com/deutschdetektiv gewonnen werden.
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POSITIVITY OF INTERCULTURAL ENCOUNTERS:
IMPLICATIONS FOR TEACHING AND TRAINING

GRAZYNA KILIANSKA-PRZYBYEO

Abstract

The paper aims at examining the adaptability of the positive psychology model for intercultural communication. It
also analyzes the proportion of positive and negative emotions and their role in intercultural communication. The
empirical part presents the study conducted among Polish students of English at BA and MA programmes (n= 100).
Data collection tools involve a background questionnaire, Intercultural Sensitivity Scale to identify the students'
individual predispositions and narratives to generate their experiences about intercultural encounters.

Keywords: intercultural encounters, positive psychology, emotions, empathy, flexibility

Introduction

21%t century is often referred to as the era of social changes caused by e. g. globalisation, internationalisation,
advancement of informational technology, increased mobility and migration. This, in turn, has some impact on the
language and the nature of contacts with “the Other”. Dupuis (In: Heyworth et al., 2003, p. 28) talks about
“multilingual daily life” to indicate the frequency of such encounters, whereas Dervin (2007: 69- 70) introduces the
concept of “liquid times” to denote a constant need and readiness to switch between languages in multilingual or
pluirlingual societies. Undoubtedly, intercultural encounter is both a necessity and a challenge, and as such it requires
further examination.

An intercultural encounter, according to the Council of Europe, can be an experience between people from
different countries. It can also refer to an experience between individuals from other cultural backgrounds in the same
country, for example, from other regional, linguistic, ethnic or religious backgrounds
(http:/lwww.coe.int/dg4/autobiography,accessed 07. 07. 2012). Because of its unpredictability and high emotional,
cognitive and linguistic involvement, intercultural encounters are often difficult to handle. The researchers' interests
focus on facilitating the process of intercultural communication or understanding the factors and components that play
the role in it (cf. Byram and Zarate, 1997; Byram et al., 2001; Kramsch, 1993). This links us to positive psychology
which studies the conditions and processes that contribute to the flourishing or optimal functioning of people, groups,
and institutions (Gable, 2005, p. 103). The PERMA model suggested by Seligman (2011) specifies certain factors that
denote individual's well- being, namely: Positive emotions, Engagement, Relationships, Meaning, Accomplishment.
We can easily relate the model to intercultural communication as meeting the Other is inseparably connected with
emotions, relation- building, appraisal (understood as ascribing significance to this situaion or expressing judgement)
and effective interaction (communication success). Fredrickson (2001) adds that positive emotions serve as markers
of flourishing, or optimal well-being.

The impact and importance of emotions in positive psychology in general and in second language learning
in particular is undeniable and recognized widely in the literature (cf. Maclntyre and Mercer, 2014; Oxford, 2014;
Oxford and Cuéllar, 2014). Similarly, emotions seem essential for intercultural encounters and they play a role at
various stages of intercultural communication, namely: before — as a trigger raising our awareness. In addition,
emotions affect our engagement and motivation in awareness raising. Emotions begin with an individual's assessment
of the personal meaning of some antecedent event, appraisal. They generate cognitive processes such as the labellings
of an experience as happy or sad.

Researchers agree that emotions motivate our behaviour (Foreman, 2002, pp. 56 — 57; Matsumoto et al.,
2005). Sadness and anger make us do something, whereas happiness and joy reinforce behaviours (Matsumoto et al
2005). Experiences of positive affect prompt individuals to engage with their environments and take part in different
activities. Positive emotions correlate with high degree of adaptability, likelihood to explore novel objects, people, or
situations. In contrast, negative affect hinders individuals' engagement (Fredrickson, 2001). According to Foreman
(2002, pp. 56 — 57), emotions help us to predict the consequences of our behaviour. This, in turn, may play the role in
generating and sustaining our motivation.

During — emotions have impact on our interaction, strategies and action itself. As Fredrickson (2001) notices,
emotions exert some influence on our action. Fear is often linked with the urge to escape, anger with the urge to attack,
disgust with the urge to expel, and so on. Certain positive emotions, however, such as joy, interest, contentment, pride,
and love, are said to broaden people's momentary thought-action repertoires and build their enduring personal
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resources (Fredrickson, 2001). After — emotions are inseparably connected with the process of appraisal, including
labelling and memorization.

According to Matsumoto et al. (2005), emotions color our life and our experiences, which makes them
important. They influence the process of ascribing meaning and relevance to our experiences for ourselves and our
being. The emotional load might determine our personal judgement and have impact on the amount of information
we would remember.

Fredrickson (2001) claims that people experiencing positive affect show patterns of thought that are: notably
unusual, flexible, creative, integrative and open to information. All these features would seem essential for successful
intercultural communication.

The study

Background to the study
The study was initiated to find answers to the following questions:

1. What predispositions do students bring to intercultural encounters? What values do they reach in particular
subcategories of Intercultural Sensitivity Scale? (Emotional Resillience, Flexibility and Openness, Perceptual
Acuity and Personal Autonomy?

2. What is the proportion of positive and negative emotions that Polish students experience during their
intercultural encounters?

3. What can be learnt from the research data? What training procedures can be implemented to prepare students for
future encounters?

A group of 100 students of English Philology Department (University of Silesia, Poland) participated in the
study. 50 of them pursue BA programme (Polish P1 group) and the other 50 attend MA programme (Polish P2 group).
Both groups specialized in teacher training. Throughout their BA and MA studies they covered some courses in ELT,
SLA theory, psychology, linguistics and applied linguistics. In future, the students are likely to become ELT teachers.
More details concerning biodata (e.g. gender, age, etc.) are included in tab. 1.

Tab. 1. The study subjects — background information

Category Polish P1 group Polish P2 group
Number of students 50 50
University programme BA studies MA studies
Age 19- 20 22-23
Gender

Females 36 (72%) 38 (76%)
Males 14 (28%) 11 (22%)
No answer 1 (2%)

The data for the study was collected by means of a questionnaire, Intercultural Sensitivity Scale (“Cross-
Cultural Adaptability Inventory CCAI”) and a narrative. The aim of the questionnaire was to inquire into the students'
opinions, attitiudes and experiences with intercultural encounters. Intercultural Sensitivity Scale measured the
students' individual predispositions, including their adaptability, flexibility and observational skills. The choice of this
particular tool was determined by its apparent clarity and feasibility. Intercultural Sensitivity Scale “Cross- Cultural
Adaptability Inventory (CCAI)” is a Likert- Scale list of statements, which are divided into four categories, namely:
Emotional Resilience, Flexibility and Openness, Perceptual Acuity and finally, Personal Autonomy.

The analysis of Intercultural Sensitivity Scale

Emotional Resilience category measures the degree to which an individual can recover from failures and
react positively to new experiences. It also determines the individual's potential to cope with stress and ambiguity as
well as to handle new and unknown situations. Emotionally resilient people are likely to be more positively inclined,
resourceful and to control negative emotions.

The data obtained in the course of the research indicates that both groups of the students claim to be
characterized by rather high /moderate resilience. The students are not likely to get embarrassed (the lowest for the
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two groups concerns the susceptibility to embarrassment when interacting with people from different cultures). They
are also not afraid of losing their face. However, the students report to put a lot of effort into interaction with people
from different cultures (High values indicate subjects' strong commitment and involvement into the interaction with
the representatives of other cultures).

The students also report to be context sensitive. They tend to control their reactions and avoid situations in
which the likelihood of committing faux pas or acting against the norms is high (values achieved for that question are
high in both groups). The students say to recognize their inappropriate behavior and think of how to compensate it in
the sense of modifying and adjusting their behavior if it is not appropriate.

Another category, i. e .Flexibility and Openness, examinies the extent to which a person enjoys different
ways of thinking and behaving that are typically encountered in the cross-cultural experience., is tolerant and ready to
learn from things and people that are different from oneself. It also measures the ability to withold judgements as well
as the readiness to switch and adopt different behaviour or solutions. Analyzing the gathered data, it seems that the
students in both groups claim to be flexible and willing to meet representatives of other cultures when responding to
some general statements. However, when confronted with the examples from real life (e. g. workplace conventions,
eating habits), their opinions are not strong. It is apparent that the students demonstrate curiosity about other cultures
and their preference towards knowledge discovery (understood as expanding their theoretical knowledge about ,,big
C” culture) is quite high. However, their willingness to inquire about everyday culture (e.g. eating habits) tends to be
lower.

Polish P1 students report to often seek contact with foreigners and enjoy meeting them. Surprisingly, Polish
P2 students express moderate enjoyment of meeting the others and moderate willingness to seek contacts. The possible
interpretation may be connected with the age (the older the students, the less spontaneous and willing to search for
some speaking opportunities they are) as well as their intercultural experiences.

At the same time, the assumption is that the experience in language learning and intercultural encounters
may not determine the willingness for contact and increase opportunity seeking.

Perceptual Acuity denotes the subjects' noticing and observational skills. It refers to the individual's ability
to accurately perceive cues across cultures. According to Svalberg (2007), noticing is essential for registration of some
events and it serves as a prerequisite for raising individual's awareness. As far as the gathered data is concerned, the
students in both groups admit to a moderate level of perceptual acuity (understood as the skills of observing and
noticing conversational cues or signals). Polish P1 students say to pay attention to any cues indicating that others may
not feel comfortable in their presence. Both, Polish P1 and Polish P2 students focus on non-verbal communication.
Non-verbal language and paralanguage serve them as a source of additional information and as an element supportive
to verbal communication. Similarly, both groups recognize the need to improve and work upon their perceptual acuity.
They want to extend their knowledge about some culture specific gestures that are unknown to them.

Personal Autonomy category examines the extent to which an individual has evolved a personal system of
values and beliefs while at the same time respects others and their value systems. It inquires into personal identity as
a factor independent of environmental indications, confidence in one’s own values and beliefs as well as the sense of
empowerment in the context of an unfamiliar cultural situation. The students in both groups recognize the value and
importance of cultural understanding as a factor essential for intercultural communication. They report to be
characterized by a high degree of tolerance and empathy as they claim not to ignore the opinions of people from
different cultures. In case of doubt or lack of knowledge, the students are likely to follow the rules of their own culture.
This tendency is moderate, however similar in both groups. Both Polish P1 and P2 groups are indecisive about the
fact that a poor communicator within his/ her own culture will be also a poor communicator across cultures or sub-
cultures.

The analysis of the students’ narratives

Another step in the research concerned writing a narrative that focused on the subjects' experiences with
itnercultural encounters. The narratives were collected and later examined in terms of their content and language.
Content analysis allowed to identify some thematic categories covered in the narratives, e.g. the process of
communication (including both communication failure or success, overcominng obstacles to communication,
including apprehension or other personal barriers), language awareness, culture, relation builiding, verifying
stereotypes.

Linguistic analysis was carried out by means of statistical programme LIWC that allowed to precisely
examine the number and categories of words that appeared in the narratives (Pennebaker et al., 2007a; Pennebaker et
al., 2007b). LIWC is a transparent text analysis programme that counts words in psychologically meaningful
categories (Pennebaker et al., 2007a; Pennebaker et al., 2007b). According to its authors, it facillitates the analysis as
it helps to detect meaning and specify attentional focus, emotionality, social relationships, thinking styles, and
individual differences in narratives (Tausczik and Pennebaker, 2010, p. 24). This particular paper is going to focus
on the discussion of psychological processes present in the subjects' narratives.
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Table 2. LIWC2007 Output Variable Information — detailed data presentation

GRAZYNA KILIANSKA-

PRZYBYLO

Category Psychological Examples Polish P1 group | Polish P2 group
Processes

Social processes Mate, talk, child, they 11.58 9.93

Affective processes Happy, cried, abandon 4.97 4.60

Positive emotion Love, sweet, nice 3.30 2.87

Negative emotion Hurt, ugly, nasty 1.63 1.67

Cogpnitive processes Cause, think, know 19.43 19.18

According to the data displayed in tab. 2, we can notice that affective processes constitute the least frequent
category, whereas cognitive and social processes belong to the most common categories in both groups. This, to a
certain extent, reflects the scope of the academic training that the subjects are exposed to as it emphasizes the cognitive
development rather than affective one.

Taking the affective dimension into consideration, positive emotions prevail over the negative emotions in
both groups. However, when we compare the proportion of positive and negative emotions in these two groups, we
can notice that dispersion is larger in the Polish P1 group than in the Polish P2 group, meaning that the Polish BA
students report emotions belonging to two opposing categories. In contrast, the Polish MA students express more
numerous emotions and they report more varied emotions. For example, Polish MA students mention anxiety and
anger (the two highest values). At the same time anxiety is the only frequently mentioned emotion in case of Polish
BA students.

Conclusions and implications for teaching
On the basis of the research itself and data analysis, we can draw the following conclusions:

1. The students in both groups perceive meeting a foreigner as an opportunity to learn something new. The application
of the Intercultural Sensitivity Scale indicated the students' individual predispositions. Taking this aspect into
consideration, the very scale and its outcomes turned out to be useful. However, the data analysis also showed that
the students' declared knowledge about their flexbility, openness and other predispositions may differ from their
procedural knowledge and on-the-spot reactions when facing a foreigner. This calls for further research (inlcluding
the use of other instruments) as well as addidtional training to develop the students' intercultural awareness. It
seems that the students may benefit from the exposure to practical, everyday life situations/ examples, etc. as the
cross- cultural pragmatics and understading are best developed by hand- on, real- life experience.

2. Students' resilience, flexibility, openness may depend on a number of factors, including the background of the
interlocutor (a native- speaker of English or a non- native speaker), the age of the respondents as well as their
experience in language learning. As far as the age is concerned, this study shows that the younger, the more open
and flexibile. It means that the BA students obtained higher values in the scales measuring openness and flexibility
as contrasted with the MA students.

3. Enjoyment and initiative to start an interaction with foreigners may not necessarily be related to the students'
experience and their level of language proficiency. In this particular study, the BA students reported to seek more
opportunities to interact with foreigners than the MA students. However, this finding should be treated with caution
because it may also serve as an example of discrepancy between what the students claim and how they really act.
As such, it requires further study, probably with the use of other research tools.

4. The outcomes of the statistical analysis reflect the training (i.e. the educational tendencies) or the order in which
the students are taught: cognitive processes — social processes — affective processes (the last ones tend to be
neglected). Consequently, when planning future courses on cultural awareness and intercultural communication
attention should be paid to the following:

e Raising students' awareness about their emotions and reactions to novel situations by exposing students to
such situations (e.g. tasks 1 and 2);

e Enhancing the process of appraisal (e.g. task 3);

e Increasing students' self- knowledge in the areas of emotional resilience, flexibility, openness, etc. by
distributing certain questionnaires, checklists, inventories to measure students intercultural sensitivity and
flexibility.

196




DIDAKTIKA A METODIKA GRAZYNA KILIANSKA-

CUDZIE JAZYKY V PREMENACH CASU 6/2015 PRZYBYLO

This would prepare students for possible intercultural encounters as well as promote their reflection about
their individual predispositions. The tasks included in the appendix may serve as an inspiration for such a training.

Appendix

Task 1.

Respond to this situation; What would happen if people were born with 4 fingers and no thumb in each hand. How
would that fact change their life/ the way they communicate? Share your ideas with others.

Task 2.

Respond by describring what you feel and what your reaction is:

a) providing a mirror reflection of a document to achieve a feeling of initial surprise

b) using a cultural artifact or extraordinary object to generate curiosity and trigger reflection the attitudes to particular
cultures.

Task 3.

Implementing the D-I-E technique (Description- Interpretation- Evaluation)

Steps:

e exposing students to a controversial but curiosity raising picture;

e asking students to generate some responses, which are later classified into three categories: D — description
(observed facts only), | — interpretation (what | think), E — evaluation (judgement and opinions; what do | feel
about it?);

e raising students' awareness about their attitudes, beliefs, judgemnents; helping them to dsitinguish their personal
opinions from facts.
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FREMDSPRACHENUNTERRICHT IM KONTEXT DER HUMANISIERUNG

MARIA MRAZOVA, INGRID KUNOVSKA

Abstrakt

Einen wichtigen Bestandteil der allgemeinen  Ausbildung bildet der Fremdsprachenunterricht. Weil das
Fremdsprachenlernen als ein kognitiver und vor allem kommunikativer Prozess verstanden wird, ist es von groRer
Bedeutung wie, also mit welcher Form, bzw. Methode die Fremdsprache unterrichtet wird. Im Mittelpunkt der
methodischen Uberlegungen sollten der ganze Mensch (Schiiler), die Humanisierung des Unterrichts, die Gestaltung
der Unterrichtsatmosphére, Empathie und Toleranz gegentber kultureller Vielféltigkeit stehen.

Schltsselworter: ldeal, Humanisierung, Individualitat, Lehrprozess

Abstrakt

Vyznamnou sucastou vSeobecného vzdeldavania je dnes aj vyucba cudzich jazykov. Nakolko je studium cudzich jazykov
povazované za kognitivny a predovsetkym komunikativny proces, je doleZité akym spdsobom, akou metddou sa cudzie
jazyky vyucujii. Stredobodom pozornosti venovanej metodologickym vivaham by mal byt clovek (Ziak/Student),
humanizdacia vyucovania, vytvorenie vhodnej atmosféry na vyucovani, empatia a tolerancia voci kulturnej
roznorodosti.

KPucové slovd: idedl, humanizacia, individualita, proces ucenia

Einleitung

Die Bemilhung um die Humanisierung der Erziehung und der Bildung begleitete die ganze Geschichte der
Padagogik. Seit den 60-er Jahren des 20. Jahrhunderts hat man versucht, den wissenschaftlichen Inhalt der Bildung
zu stérken. Dabei bevorzugte man die kognitive Seite der Bildung und die Leistung des Schulers. Fir die 70-er Jahre
sind charakteristisch das Konsumleben, ethnische und religitse Unvertréglichkeit. Deshalb begannen Psychologen,
Padagogen und Philosophen einen groRen Wert auf den Menschen und die Entwicklung seiner Qualitdten zu legen.
Nach dem Jahre 1989 erschien die Humanisierung in der Schule, womit man auf die vergangene direktive Padagogik
und den schlechten Zustand des Menschen, der Kultur und der Ethik reagieren wollte.

Unter dem Begriff Humanisierung der Erziehung und der Bildung verstehen wir die Erneuerung, standige
Entwicklung und Wahrung der menschlichen Seite der Erziehung und der Bildung, deren Ziel es ist einzigartige
menschliche Personlichkeiten zu ,,produzieren® ist.

Nach Kosova (1995) sollte man dabei zwei Aspekte beriicksichtigen:
1. Der Entwicklung der Erziehung zur menschlichen Naturlichkeit nahezukommen — man schafft Bedingungen,
die den naturlichen Bedirfnissen und Gesetzen entsprechen;
2. Personlichkeitsentwicklung der Schiiler in allen Fahigkeiten und Voraussetzungen, in denen es bei ihnen
maglich ist, ihr eigenes personliches Wachstum zu aktivieren.

Wir sind &hnlich wie Kosova der Meinung, dass man sich auch im Rahmen des humanisierten
Fremdsprachenunterrichts an der Personlichkeit des Schilers orientieren sollte, was bedeutet, vier Prinzipien zu
respektieren:

1. Einzigartigkeit des Menschen (Ziel und Bedingung der Erziehung) — der Unterricht soll den Bedurfnissen
und Interessen der Schiller angepasst sein;

2. Selbstentwicklung des Menschen (Ziel und Bedingung der Erziehung) — die humanistische Padagogik
akzentuiert die Flihrung der Schuler zur Freiheit und zur Verantwortlichkeit mittels des vom ,,Schuler
zentralisierten, selbstleitenden Unterrichts®;

3. Komplexe Entwicklung der Personlichkeit — im Erziehungsprozess sollte man die Entwicklung aller Seiten
der Personlichkeit ermdglichen;

4. Prioritdt der Beziehungsdimension — bezieht sich auf Philosophie, laut der das Menschenleben die
Realisierung von drei Beziehungsarten darstellt: die Beziehung zur eigenen Persénlichkeit, zu den Menschen
und zur Welt.
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Die Grundlage der Humanisierung der Padagogik stellt das Suchen und Anwenden solcher Unterrichtsmethoden
und — formen, die der Individualitdt des Schilers/Studenten entsprechen. Fir den Lehrprozess sind zwei
Personlichkeiten von groBRter Bedeutung: die Personlichkeit des Lehrers und die Personlichkeit des
Schilers/Studenten. Es ist wichtig, den Schiler zu akzeptieren und sich in ihn hineinversetzen zu kénnen, was eine
bedeutende Voraussetzung fiir seinen Erfolg und fiir gutes Klima in der Klasse/Gruppe ist. Erst dann kann zwischen
dem Lehrer und dem Schiiler eine positive Beziehung aufgebaut werden, die beide Seiten zu noch héheren Leistungen
motiviert. Dies betrifft so die methodische Vorbereitung des Lehrers, wie auch die gewissenhafte Vorbereitung des
Schilers/Studenten auf den Unterricht. Gegenseitiges Verstandnis kann dann auch in solchen Tétigkeiten erreicht
werden, die die Schiler nicht gerade interessant finden (z.B. das grammatische System einer Fremdsprache, usw.).

Die wirkliche Humanisierung stellt eine Symbiose zwischen dem Schuler/Studenten und dem Lehrer dar,
und sie kann durch Folgendes erreicht werden (Petlak, 2005):

e Planung der Lehrer- und Schilertatigkeit: geht aus der konstanten und systematischen Beobachtung und dem
Kennenlernen der Schiiler hervor.

e Realisierung: die Phase des Erflllens des Geplanten, in der die Schiler zum Subjekt des Lehrprozesses werden und
sich selbstverwirklichen kdnnen.

e Evaluation: richtet sich nicht nur auf die Beschreibung der erreichten Ergebnisse, sondern auch auf die
Madglichkeiten, sich weiter zu verbessern. Sie zeigt den Schilern/Studenten, wie sie sind und wie sie sein kdnnten.

e Prognostizierung: die Leistungen der Schiler und der Evaluationsprozess stellen die Grundlage fur die
Prognostizierung der Realisierung des Lehrprozesses dar.

Im traditionellen Unterricht hat der Lehrer die Rolle des Informators, der Kenntnisse vermittelt, kognitive
Prozesse bevorzugt und das Geschehen in der Klasse/Gruppe kontrolliert. Der Lehrprozess wird als Training
verstanden.

In der humanistischen Psychologie findet solches Curriculum Unterstiitzung, das sich an der Entwicklung
der psychischen Prozesse des Menschen orientiert. Der Wert wird auf den Lernprozess, nicht auf die Ergebnisse des
Lernens gelegt.

Der Humanisierungsprozess der Erziehung und der Bildung orientiert sich an vier Bereichen:

» Beziehungsbereich — es geht um die Veranderung der Einstellung des Lehrers zum Schiler/Studenten,

» Zielbereich — die Erziehung und Bildung bekommen eine neue Richtung,

» Inhaltsbereich — neue Inhalte in der Erziehung und Bildung,

» Prozessbereich — die Bedingungen und Mittel der Erziehung und Bildung werden veréndert und angepasst.

Folgende Merkmale sind fiir den Humanisierungsprozess der Erziehung und Bildung charakteristisch:

m cine positive Beziehung zu den Schiilern/Studenten, aber auch Kollegen aufzubauen,
m den schopferischen Zugang der Schiler/Studenten zum Lernprozess zu unterstitzen,
m die eigene Kreativitit zu entwickeln,

das Selbstbewusstsein und Selbstvertrauen der Schiiler/Studenten zu stirken,

die Angst vor dem Neuen und Unbekannten abzuschaffen,

die Schiiler/Studenten zur stdndigen Evaluation und Selbstreflexion zu fiihren,

die Schiiler/Studenten als Partner zu betrachten,

ihnen die Freiheit zu lassen,

ihre individuellen Fahigkeiten und ihre Selbstindigkeit zu entwickeln,

sich bemiihen, gegenseitiges Vertrauen zwischen dem Lehrer und dem Schiiler zu schaffen,
eigene soziale Tatigkeit der Schiiler/Studenten zu fordern,

die Schiiler zu Werten zu fiihren, die der Ethik und Moral entsprechen.

Die Sprache ist ein kulturelles Gebilde, das den Menschen durch alle ihre Mdglichkeiten kultiviert. Der
Fremdsprachenunterricht ist besonders dafiir geeignet, den Weg zu der Menschlichkeit zu finden. Die Sprache ist ein
Weg zur Selbsterkennung und zum Kennenlernen der Welt um uns und ist ein Instrument des Handelns. Mittels der
Aneignung einer Fremdsprache kann der Schiller seine personlichen und gesellschaftlichen Wertvorstellungen
weiterentwickeln. Er lernt die Welt kennen und versucht sie zu verstehen. Das primédre Ziel dabei ist nicht die
Aneignung neuer Kenntnisse, sondern das Kennenlernen und Weitergeben der traditionellen VVolks- und Kulturwerte
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anderer Volker und Kulturen und zugleich auch von ihnen die Kultur ihres Landes aufzunehmen. Das fiihrt zum
besseren Verstdndnis zwischen den Kommunikationspartnern. Sie lernen, tiber das Eigene und das Fremde, uber die
Unterschiede aber auch Gemeinsamkeiten in den Kulturen, tiber die Mdglichkeiten sich mit Anderen zu verstandigen
und tiber die Uberwindung der Feindlichkeit nachzudenken.

Die Arbeit mit Erscheinungen anderer Kulturen kann in dem Mutter- und Fremdsprachenunterricht der Weg
sein, sich positive Erfahrungen anzueignen, was auch das Selbstbewusstsein hauptsachlich schwécherer Schiler stérkt.

Der Grundbaustein des Fremdsprachenunterrichts ist der Dialog. Er ist der Weg zur Verstandigung zwischen
Menschen und Kulturen. Er ist ein Zeichen des Respekts dem Anderen gegeniber, das die Basis fir das
Zusammenleben bildet. AuBerdem ist er ein Mittel der interkulturellen Erziehung, die fur unser heutiges Leben von
grofer Wichtigkeit und nicht wegzudenken ist.

Schlusswort

Der Fremdsprachenunterricht gehort zu den wichtigsten Voraussetzungen des erfolgreichen Daseins des
européischen Raumes, der durch die Sprachenvielfalt gepréagt ist. Da jeder Biirger der Européischen Union mindestens
zwei Fremdsprachen in Wort und Schrift beherrschen sollte, findet Humanisierungsprozess der Erziehung und
Bildung auch im Fremdsprachenunterricht seine Begrindung. Sich eine Fremdsprache anzueignen, bedeutet nicht nur
das grammatische System der Sprache zu erlernen, aber auch das Land, in dem diese Sprache gesprochen wird, seine
Einwohner, ihre Werte und Traditionen kennen zu lernen.

Zu den allgemeinen Prinzipien des modernen Fremdsprachenunterrichts, der die humanistischen Prinzipien
beriicksichtigt, gehdren: Aktivierung der Lernenden, der Lehrer als Helfer, offene und flexible Gestaltung des
Lernmaterials, Aufgabenstellungen, die Kooperation und neue Kompetenzen, wie Empathie und Toleranz der fremden
Kulturen, verlangen.
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LA ENSENANZA DE ESPANOL PARA FINES ACADEMICOS: LA EVALUACION

MONICA SANCHEZ PRESA

Resumen

En el presente articulo se reflexiona sobre la forma mas eficaz de llevar a cabo la correccion de la expresién escrita,
particularmente de los textos académicos,haciendo especial hincapié en el papel de la retroalimentaciéon como parte
activa del proceso de aprendizaje del alumno. También se realiza un apunte sobre la evaluacién y la necesidad de
elaborar unos criterios de evaluacion adecuados tanto para los docentes como para el alumnado.

Palabras clave: textos académicos, expresion escrita, evaluacion de la expresion escrita, retroalimentacion,
evaluacion de estudiantes

Abstract

In this article we reflect on the most effective way of carrying out the correction of writing, particularly academic
texts, with particular emphasis on the role of feedback as an active part of the process of student learning. The
article also deals with the concept of assessment and the need to develop appropriate assessment criteria for both
teachers and students.

Keywords: writing, academic texts, writing assessment, feedback, student assesment

Introduccion

Durante su periodo de formacion académica el alumno universitario debe familiarizarse con tareas como las
de estudiar, elaborar, componer y redactar una gran diversidad de textos. Algunos las perciben como tareas
complicadas, la gran mayoria de ellos es la primera vez que se ven obligados a respetar la serie de convenciones y
exigencias que el lenguaje académico implica. Si para el alumno es una tarea complicada, no lo es menos para el
profesor, que se enfrenta al reto de ensefiar a estudiantes no nativos a escribir textos académicos que después ha de
evaluar con el fin de otorgar una calificacién.

La evaluacién de textos académicos: corregir para aprender

A lo largo de nuestra experiencia como docentes de la asignatura de Espafiol para Fines Académicos hemos
llegado a la conclusién de que la evaluacién es una parte muy importante en el proceso de aprendizaje de elaboracién
de textos académicos. El profesor desempefia un papel muy importante en este proceso, no solo como corrector y
evaluador, sino sobre todo como agente motivador.

En nuestra opinion el profesor, efectivamente, debe corregir no solo para evaluar, es decir, no solo para
juzgar o valorar los conocimientos del alumno, sino principalmente para aprender, para que el alumno mejore el
dominio de la lengua y para evitar la aparicién de otros errores. En el Diccionario de términos clave de ELE,
encontramos también una referencia a la relacion entre aprendizaje y correccion:

Por correccidn de errores se entiende la labor de rectificar las equivocaciones — desviaciones de las  normas
lingliisticas, de las convenciones culturales, etc.— que cometen los aprendientes en el proceso de aprendizaje de una
LE. Cualquiera de los componentes del lenguaje puede ser objeto de correccién; asi, se habla de correccion
gramatical, fonética, pragmatica, sociocultural, no verbal, etc. Un procedimiento usual de correccién comienza por
comparar la versién incorrecta con la correcta, y a continuacién aplicar alguna técnica correctiva, realizando
actividades ad hoc (1, 2008).

Cuando corregimos para aprender interferimos en el proceso de aprendizaje de tal manera que las reglas que
elabora el aprendiente durante el proceso de aprendizaje se fosilicen de forma positiva.

En este sentido, hay que tener en cuenta los objetivos de cada curso, la correccién debera adecuarse al nivel
de los alumnos, hay que tratar de corregir aquello sobre lo que esté trabajando en la clase, sin olvidar el elemento
creativo y de riesgo que asumen algunos estudiantes.

La retroalimentacion
El docente debe promover en el estudiante la investigacion de sus errores y debe evitar que éstos monopolicen
la clase. Ademas de concienciar al alumno de la importancia relativa del error, el docente debe tomar un papel activo
que se traduce en:
a) El uso adecuado de la correccion de los errores haciendo que ésta no anule cualquier tipo de iniciativa expresiva
del alumno.
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b) Larecurrencia al “Feedback”, es decir, la posibilidad de que el mismo alumno vuelva otra vez sobre lo dicho para
corregirlo y seguir aprendiendo.

Es cierto que el modo en que un docente hace uso de la retroalimentacion constituye un tema que presenta
una gran controversia. A pesar de que el hecho de proporcionar retroalimentacién o feedback al alumno deberia ser
percibido como un instrumento clave en el proceso de aprendizaje del alumno, no todos los docentes hacen un uso
apropiado del mismo.

En el caso de la expresidn escrita, el uso de la retroalimentacion debe hacerse con el objetivo de potenciar la
participacién del docente como motor del aprendizaje. EIl profesor debe ofrecer al alumno una explicacion lo
suficientemente necesaria, clara y coherente del porqué del error cometido y de su posible correccion. El alumno debe
conocer las razones de ese error y entenderlas y asi, de este modo, aprender los nuevos mecanismos de la lengua y
saber usarla debidamente.

Tanto docentes como alumnos deben entender el error como un elemento fundamental para la progresion y
la mejora. La critica o la falta de informacion ante el error puede llegar a desmotivar a los alumnos y a quitarles la
confianza que tienen en sus capacidades.

La evaluacién

En el caso de E/LE, la evaluacion ha sido uno de los temas mas tratados en los Gltimos afios y uno de los

ambitos de trabajo de mayor desarrollo.
Por supuesto, el concepto de evaluacion es bastante amplio y puede ser abordado desde perspectivas muy diferentes,
pero parece que existe un acuerdo bastante amplio en cuanto al papel de la evalucién como accién complementaria de
la correccion, la cual tendria una doble dimension: una puntual, que se aplicaria en un momento determinado, en una
actividad dada durante el proceso de aprendizaje; y otra global, que estaria destinada a abarcar el aprendizaje en
conjunto.

En los dltimos tiempos venimos observando una reivindicacion del papel positivo de la evaluacion en el
desarrollo educativo, que trata de desterrar su tradicional percepcién negativa o sancionadora. Fernandez (2, 1988,
p. 28) sefiala acertadamente que ““la evaluacion no es un instrumento de poder, sino una delicada tarea en el proceso
de ensefianza-aprendizaje.” Con ello advierte de que la evaluacion debe estar orientada a ser un instrumento de mejora
para el estudiante, no un recurso del cual se sirve el profesor para mantener una posicion de dominio en la clase.

La autoevaluacion

En los altimos tiempos cada vez hay mas docentes convencidos del papel positivo de la autoevaluacion en el
aprendizaje de lenguas. Los docentes empiezan a ser conscientes de que es positivo que cedan una parte del trabajo
de correccion a sus alumnos y les ensefien a autocorregirse.

La importancia de la autoevalucion se debe a que desarrolla la autonomia en el aprendizaje, reafirma la imagen
del alumno como eje en torno al que se articula el curriculo, y lleva a un aprendizaje mas eficaz.

Criterios de evaluacién
La evaluacion forma parte del proceso de escritura. Desde la perspectiva de la evaluacion, la expresion escrita
se define como una prueba subjetiva, y por ello es importante determinar unos criterios que puedan facilitarla. No

existe una lista Unica de criterios de evaluacion, y en muchos casos la adopcién de unos u otros criterios queda a

eleccion del docente. En cualquier caso, parece evidente que los criterios que se manejen deben ser adecuados,

comprensibles, aplicables, justos y, en cierto sentido, el cumplimiento de los mismos ha de estar al alcance de todos
los alumnos. En otras palabras, los alumnos no solo deben conocer estos criterios, sino que deben también
comprenderlos y poder comentarlos o debatir sobre ellos. Cada uno de los criterios deberia tener el mismo peso en el
resultado final de la evaluacion.

En general, para que un escrito pueda ser evaluado positivamente ha de ser adecuado, efectivo, coherente y
correcto.

e Ser adecuado en relacion con el contenido que se pretende transmitir y para el destinatario al que se dirige
(adecuado a sus conocimientos previos, capacidades, expectativas e intereses). En el apartado de adecuacion se
considera si el texto escrito respeta las caracteristicas propias del tipo de documento sobre el que se requiere escribir.

e Ser efectivo: tiene que lograr conseguir el objetivo por el que fue escrito el logro del objetivo comunicativo
planteado.

e Ser coherente: debe transmitir el contenido con claridad, de forma organizada y sin contradicciones con un Iéxico
apropiado y preciso. Debe presentar un uso adecuado de los elementos gramaticales y de los conectores. En el
apartado de coherencia se tienen en cuenta la organizacion y exposicion de las ideas, la relacion e interrelacion entre
las partes del texto y los signos de puntuacion como elementos de distribucion y articulacion del texto escrito.
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e Ser correcto: no debe contener errores de expresion (erratas, faltas ortogréficas, faltas de construcciéon y de
concordancia), en definitiva, errores gramaticales que puedan romper la coherencia del texto. Ademas debe estar
bien presentado.

Conclusiones

Sin duda, podemos afirmar que la evaluacion de la expresion escrita en general, y en particular de los textos
académicos es una de las tareas mas arduas a las que se enfrenta el profesor a lo largo de su actividad docente. Uno
de los principales objetivos de la evaluacion es que el estudiante tome conciencia de su propio modo de aprendizaje.
Paraello el docente tiene que proporcionar a los alumnos diferentes instrumentos de reflexion adecuados a su edad y nivel.
La correccion de los textos debe utilizarse como un recurso didéctico y no como una obligacion, teniendo presente que no
es necesario corregirlo absolutamente todo, sino solo aquello que el alumno pueda comprender y, sobre todo, aprender.
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DIDACTIQUE DE L’EXPRESSION ECRITE
SUR OBJECTIFS ACADEMIQUES EN LANGUE ETRANGERE

DIDACTICS OF ACADEMIC WRITING IN AFOREIGN LANGUAGE

IVETA RIZEKOVA

Abstract

The paper deals with the topic of academic writing in a foreign language. It focuses on developmental strategies of
productive language skills of students in academic environment. The author builds on her own experience collected
while teaching “Professional French in academic environment” together with the results of analyses of seminar
papers and final theses. Inspired by the ideas of modern linguistics, pragmatics and theory of discourse she suggests
several ways how to develop the productive competences in academic writing.

Keyswords: academic writing, foreign language, competence, strategies, intertextuality

Abstrakt

Prispevok spraciva problematiku vyucovania akademického pisomného prejavu v cudzom jazyku. Zameriava sa
predovsetkym na stratégie rozvijania produktivnych jazykovych zrucnosti Studentov v univerzitnom prostredi. Autorka
sa opiera o vlastné skdsenosti nadobudnuté pri vyucbe predmetu ,, Odbornad francizstina v akademickom prostredi*‘,
ako aj ovysledky analyz a hodnoteni semindrnych a zdverecnych Studentskych pisomnych prdc.
Indpirovana myslienkami z oblasti modernej lingvistiky, pragmatiky a diskurzivnej tedrie, prindsa niekolko nametov,
ako rozvijat produktivne kompetencie v akademickom pisomnom prejave.

KPucové slovd: akademickeé pisanie, cudzi jazyk, kompetencia, stratégie, intertextualita

Introduction

Des tendances novatrices pénétrant dans la pédagogie des langues, dues aux changements économiques et
technologiques au XXI® siécle, ouvrent le chemin aux nouvelles approches également dans la formation supérieure.
Approfondir un rapport théorie — pratique en devient I’objectif de plus en plus impératif. Par conséquent, le systéme
universitaire tend d’une part, a intégrer davantage ses étudiants dans le monde académique et scientifique, du pays
respectif ou étranger, mais, parallelement, il tdche de professionnaliser des curricula pour garantir une meilleure
insertion des diplomés.

L’action pédagogique, centrée actuellement sur I’apprenant, nécessite la mise en place de I’approche par
compétences qui le conduirait au développement de la capacité d’appliquer des connaissances, savoir-faire et attitudes
dans diverses situations d’études ou de travail.

L’expression écrite occupe une place irremplacable dans I’enseignement supérieur, étant donné que la
rédaction de textes académiques en est la partie intégrante a savoir que la rédaction et la soutenance de mémoires de
licence et de maitrise sont des conditions d’obtention d’un dipldme de fin d’études. Rédiger un texte de ce genre est
une tache particuliérement exigeante. D’autant plus, s’il s’agit de la production en langue étrangére parce que ce travail
suppose entre autres, une bonne orientation dans le domaine traité, une maitrise de méthodes de recherche, en plus,
une excellente compétence langagiére et communicative.

Quelles méthodes didactiques ou stratégies faudrait-il donc exploiter pour rendre I’étudiant plus autonome et
plus compétent dans son expression écrite? Comment agir dans le milieu universitaire pour qu’il devienne le
participant actif et responsable de son propre apprentissage? Ce sont quelques questions gue se posent des enseignants
de langues étrangéres de la Faculté des langues appliquées de I’Université d’économie a Bratislava.

La situation de I’écrit

Dans la linguistique, de méme qu’en pédagogie, il est fréquent de mettre I’oral et I’écrit en opposition. On a
tendance a considérer I’oral comme un message immédiat, spontané, elliptique, a I’encontre de I’écrit que I’on trouve
« plus élaboré, plus construit, explicite car « hors situation » » (Moirand, 1979, p. 8). Cette schématisation a entrainé
parfois des constatations facheuses, a savoir que I’oral — c’est la parole, et I’écrit — c’est la langue, le code. Par
conséquent, I’enseignement de I’écrit, soucieux surtout d’étre conforme aux normes de grammaire et d’orthographe,
se concentrait dans la plupart des cas, a produire des énoncés hors contexte.

Bien que I’on admette I’opposition écrit versus oral utile dans certaines situations d’apprentissage, en raison
de la fréquence des situations oralo-graphiques en séminaires ou aux cours magistraux, il nous parait plus approprié
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d’étudier I’écrit, et notamment I’écrit académique, dans sa propre spécificité, en tenant compte des conditions de sa
production, réception et interprétation.

L’écrit du point de vue de la linguistique traditionnelle

Dans I’optique de la linguistique traditionnelle, le texte est définit comme un ensemble ayant son contenu, sa
structure et sa fonction. Le contenu d’un texte désigne son rapport a la réalité qui peut étre vue et analysée de différents
points de vue. A la recherche de la proportion du contenu d’un texte a I’égard de la réalité extra-linguistique, « c’est
I’aspect de la véracité et de la fiction qui se montre primordial » (Hoffmannova, 1983, p. 33, trad. aut.).

Les textes de spécialité qui transmettent des faits ou des phénoménes déja vérifiés ou valables de maniere
générale, sont censés étre objectivement vrais. Par contre, dans le cas ou ils manifestent des avis, des opinions, des
attitudes de I’auteur, ils prennent des symptdémes d’une certaine subjectivité. Ceux-ci prétent & éveiller des
interprétations diverses, parfois méme contradictoires. En tous cas, il est bien justifié de prendre en considération la
situation de communication concréte, a laquelle I’auteur adapte le choix et I’expansion du sujet, ainsi que son intention
de communication.

Il est inévitable de comprendre la macrostructure du texte, c’est-a-dire le contenu sémantique global. A savoir
que le texte est percu dans sa complexité, et le destinataire, lui-méme, le retient en mémoire en forme réduite. Certains
indices comme titres, sous-titres, débuts et fins de segments, schéma hiérarchique, c’est-a-dire des éléments de la
micro-structure, servent aussi a comprendre le sens et la signification du texte donné. Le lecteur est capable d’en
dégager des informations pertinentes bien qu’elles n’y soient pas exprimées de facon explicite.

Quoique le lexique prenne la part décisive a la saturation informative d’un texte de spécialité (ainsi que de son
intelligibilité), la syntaxe a, elle aussi, un impact sur la précision et la monosémie de I’énonciation. La proposition
construite d’une facon logique aide a comprendre un contenu mental plus complexe. Toutefois, on ne peut pas dire
gu’un énoncé est accessible en général. Le degré d’accessibilité dépend de la modalité de contexte. Celle-ci change
en fonction de ses déterminants, dont I’espace, le temps, les rapports entre les interlocuteurs, en bref, tout ce qui crée
une situation de communication. C’est juste le niveau syntactique qui permet de sortir du « systéme de grammaire, de
langue » au « systéme de parole ». La phrase, comme unité fondamentale de la syntaxe, va devenir I’énoncé, c’est-a-
dire un élément composant le processus de la communication. Il est vrai que la situation de communication est créée
par des rdles de ses interlocuteurs issus de certains milieux sociaux, économiques, politiques et culturels dans un temps
donné. Mais on sous-évalue parfois le role de la hiérarchie qui représente un des principes essentiels pour construire
le contenu. C’est elle qui aide a mettre au point des informations en fonction de leur pertinence vue par I’auteur du
texte.

L’écrit du point de vue de la pragmatique

Le coté pragmatique du texte, constitué des moyens qui reflétent la situation de communication dans le texte,
aide a actualiser des outils linguistiques, a structurer des propositions, a spécifier I’intention du scripteur.

Tout texte de spécialité en forme écrite s’offre comme un texte complexe, et peut donc étre lu ou relu a partir
de n’importe quelle partie. Dans la phase de sa création, I’auteur compte avec I’opinion de son destinataire potentiel
et s’efforce d’éviter au maximum un malentendu et cela en s’exprimant de fagon claire, précise et exacte. De plus, il
tend a structurer soigneusement son énonciation.

La rédaction d’un texte ou d’un discours de ce genre exige une bonne préparation au niveau de la spécification
de la problématique, de la sélection des outils lexicaux et grammaticaux, de la composition syntactique, tout en
respectant le style adéquat. Son caractere préparé est observable notamment grace aux phrases plus complexes, reliées
par connecteurs logiques, grace a la précision terminologique et la correction linguistique et orthographique.

Chaque discours scientifique ou académique, destiné au public spécifique, occupe une place importante dans
le contexte social car il devient une maille du réseau de discours similaires qui tachent de renouer les liens avec des
connaissances du passé pour développer I’état du savoir actuel et futur. Dans plusieurs définitions du discours, « I’idée
du texte est associée au processus social, et le discours est censé étre un produit écrit ou oral de la situation de
communication, ou en termes simples, le langage plongé dans un contexte social » (Dulebova, 2012, p. 71, trad. aut.).

Les théories discursives

La notion de « I’interdiscursivité » est censée étre un des traits caractéristiques du discours. Elle représente
I’hybridisation des signes de divers discours. C’est le fait qui explique par exemple, la subjectivisation des discours
de la communication publique, la transformation du concept de I’espace et du temps, ou encore I’interactivité de la
communication (par Internet) augmentant etc. N. Fairclough dans sa théorie discursive, définit les 3 composants du
discours de maniére suivante: le discours comme « la fagon de la représentation du monde », ... le genre comme « la
facon de I’activité relativement fixée » et le style comme «la fagon de I’existence ou de la production des
identités relativement fixée » (Orgotiova, Dolnik, 2010, s. 76).
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A présent, la linguistique moderne s’ouvre aux idées et conceptions de nombreux théoriciens traitant le
concept du discours. Celles-ci peuvent servir comme une source d’inspiration également aux chercheurs-enseignants
universitaires.

La didactique de I’écrit académique

En général, on pourrait s’attendre que pour développer I’écrit académique en langue étrangére il suffira de
développer des connaissances et savoir-faire lexicaux, grammaticaux, syntactiques, orthographiques. Néanmoins, la
pratique pédagogique prouve que des connaissances linguistiques ne garantissent pas également un bon résultat a la
production écrite. Cette expérience nous conduit a réfléchir d’un co6té, sur les facteurs qui forment la compétence
rédactionnelle, plus particuliérement celle a I’écrit universitaire (académique), de I’autre c6té, sur les méthodes
efficaces pour parvenir a cet objectif.

Dans la pratique scolaire, I’enseignant chargé d’apprendre aux étudiants & comprendre et & produire un
discours académique et scientifique, s’appuie sur leurs connaissances et savoir-faire acquis a I’école secondaire. Les
nouveaux étudiants arrivant a I’université de tous les coins du pays, issus de différents types d’établissements
secondaires avec un nombre d’heures d’enseignement de langue étrangére varié, possedent un niveau inégal de
compétences linguistiques et communicatives, y compris celui en pratique rédactionnelle. Plusieurs d’entre eux n’ont
aucune expérience en production de texte en langue étrangére, d’autres n’en ont que de négative qui les a faits croire
en leur incapacité de rédiger un bon texte.

Pour ces raisons, il s’avére important que le pédagogue universitaire réveille d’abord I’intérét pour la
production écrite aupres de ses étudiants en les persuadant qu’ils pourront parvenir a rédiger un bon texte en langue
étrangere. Outre le planning des cours détaillé, c’est du bon matériel pédagogique, en forme de textes et discours
sélectionnés et modifiés aux besoins didactiques, qui facilite I’initiation a I’expression écrite. Puis, c’est un travail
systématique de I’application des acquis langagiers dans diverses activités de réception ou de production. Il s’est
affirmé comme efficace d’avancer depuis la réception vers la compréhension du texte, a travers la production de courts
textes simples vers des écrits plus longs et structurés, a partir du texte informatif jusqu’au texte argumentatif, de
I’analyse jusqu’a la synthese etc.

Lors de préparation a I’écrit académique, les apprenants commencent a se familiariser avec la nature et la
structure du texte de spécialité, dans la plupart des cas empiriquement, par I’intermédiaire de la lecture et I’analyse de
textes concrets. L’enseignant les oriente a découvrir et a identifier des caractéristiques de types ou de genres textuels.
Ainsi, les étudiants s’approprient la méthode de la lecture active « qui leur ouvre, en méme temps, la voie vers d’autres
connaissances que le texte peut transmettre » (Kvapil, 2010, s.113, trad. aut.). Au fur et & mesure, étant capables de
dégager I’essentiel du texte ou du discours, d’établir la problématique, de saisir I’intention du scripteur, ils seront en
mesure de percevoir un texte de spécialité, voire scientifique, dans son intégralité. Par ailleurs, les étudiants plus
avanceés arrivent méme a observer la logique du raisonnement de I’auteur du texte étudié.

Ensuite, lors de la deuxieme phase de cet apprentissage, les étudiants apprennent a reproduire les parties et
I’ensemble du texte afin d’arriver a résumer et interpréter 1’énoncé. Parfois on leur demande de résumer d’abord
oralement et par suite, a I’écrit. Aprés avoir acquis des savoir-faire réceptifs, on procede a améliorer la capacité de
produire un texte & un sujet spécifique. La réalisation des tdches menant & I’expression écrite de qualité exige la mise
en ceuvre de tout un ensemble de compétences de I’apprenant qui mobiliseront chez lui des stratégies de
communication efficaces pour aboutir a ses fins.

Les stratégies et les pratiques pour développer I’expression écrite

Une des stratégies fréquente est I’utilisation des matrices de production qui consiste a faire des variations de
différents parametres d’une méme situation de discours. On demande aux sous-groupes d’apprenants par exemple, de
faire diverses formulations d’un méme acte de parole en fonction d’un statut choisi. Ensuite, on les compare, discutent
et évalue. A titre d’exemple, on peut demander aux sous-groupes ou aux individus représentant des réles ou statuts
différents, d’écrire des arguments pour soutenir une thése formulée au départ.

En effet, il existe un grand nombre d’activités qui suivent des consignes. Dans la plupart des exercices
d’entrainement en écriture, des consignes orientent a accomplir une tache bien précise, comme par exemple: relever,
citer, formuler, énumérer, comparer, définir etc. D’autres, par contre, stimulent davantage la créativité et I’autonomie
de I’apprenant en lui demandant de trouver lui-méme la démarche pour accomplir une tache plus complexe, par
exemple: résumer un texte, faire la synthése etc.

La pédagogie par projet est encore plus exigeante, mais recommandée pour préparer a la rédaction d’un
travail semestriel ou d’un mémoire. Elle implique plusieurs phases, comme celle de formuler la problématique, de
recherche documentaire, de I’exploitation des sources de références, de I’élaboration de I’introduction, développement
et conclusion, de placement des citations, de relecture etc. Le projet sollicite I’étudiant a travailler a son rythme et en
utilisant ses propres méthodes, ce qui est pour lui un atout majeur. Par contre, il exige une grande autonomie de chaque
individu accompagnée de sa responsabilité et maitrise de soi-méme.
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Les résultats de n’importe quel type d’activité accomplie devraient étre évalués, en général, pour des fins de
notification ou classification. Mais il parait efficace de partir de temps en temps des travaux des étudiants effectués
pour apprendre a partir des erreurs. On peut bien demander aux étudiants de repérer les catégories de leurs erreurs et
de les transformer, éventuellement, en criteres d’évaluation.

Des problémes rencontrés lors de préparation a I’écrit académique

Malgré un grand effort de la part des enseignants et de leurs étudiants de la Faculté des langues appliquées
mentionnée ci-dessus, le but d’obtenir un niveau de compétences équivaut en deux langues enseignées (anglais-
allemand, anglais-francais, anglais-espagnol), est plutdt un cas rare. Le profil plurilinguistique non équilibré se traduit
tantdt par meilleures compétences a I’oral et & I’écrit en une des deux langues, tantdt par la maitrise de I’oral en deux
langues en dépit des savoir-faire scripturaux. Il arrive aussi que I’intérét & la civilisation et le profil culturel des
amateurs d’une langue riment avec la maitrise langagieére.

Nous pouvons prendre ce profil inégal pour un phénoméne normal qui est dd a plusieurs facteurs dont par
exemple: I’épanouissement individuel, I’arriére-plan familial, les go(ts et le passe-temps personnel, expérience de
voyageur. Le caractére changeant de ce déséquilibrage est susceptible de contribuer a une interprétation plus
complexe de la compétence interculturelle ce qui a enfin une influence positive et inspiratrice sur I’individu en prise
de conscience de sa propre identité.

En analysant et évaluant des copies, nous nous rendons compte qu’un certain nombre d’étudiants éprouvent
des difficultés des le choix du sujet ou la tache de formuler la problématique de la production écrit. En plus, plusieurs
manquent le sens d’interdisciplinarité et de complexité. Les enseignants tiennent & apprendre aux étudiants a appliquer
des savoirs interdisciplinaires et des connaissances interculturelles et linguistiques dans leurs mémoires, en préférant
des sujets qui leurs sont proches, ou bien issus de leur mobilité ou stage professionnel dans une entreprise.

Conclusion

Des taches et des exercices dont I’application conduit aux résultats attendus devraient étre I’affaire de tout le
programme d’études et non seulement d’une seule matiére. Tout le corps enseignant devrait assumer la responsabilité
du développement systématique des capacités productrices chez leurs étudiants, et cela dans I’ensemble des cours
enseignés. Les matériaux pédagogiques et le corpus de textes soigneusement sélectionnés et didactiquement modifiés
si nécessaire, conditionnent la progression dans I’apprentissage de I’expression écrite. Le role du pédagogue change,
je consiste avant tout & orienter et diriger ses apprenants afin qu’ils sachent pratiquer indépendamment des stratégies
de communication écrite d’une fagon adéquate et pertinente, de méme que originale.
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THE CONCEPT OF ACTIVE LISTENING AND ITS IMPORTANCE IN LANGUAGE LEARNING

DAGMAR SAGEDER

Abstrakt

Priblizne 60% ndsho casu stravime denne pocivanim. Vedecké vyskumy avsak poukazujii na to, Ze sa z toho k n&m
dostane len 25%. Aké ndstroje nam mozu pomoct zlepsit nase vedomé pocuvanie? Malo by sa aktivne pocuvanie ucit
v Skolach ako jedna zo zrucnosti?

KPucové slovd: aktivne pocuvanie, pasivie pocuvanie, vedomé pocuvanie, porozumenie

Abstract

We spend approximately 60% of our time listening; nevertheless, scientific researches show we retain just 25% of
what we hear. What can we acquire that can help to improve our conscious listening? Should the practice of active
listening be taught in schools as a skill? Is it an important skill in language learning?

Keywords: active listening, passive listening, consciousness listening, comprehension

Introduction

We spend approximately 60% of our time listening; nevertheless, scientific research shows we retain just
25% of what we hear (1). Most of us think that we are good listeners; however, according to West and Turner (2)
listening is an ongoing interpersonal activity that requires lifelong training.

What can we acquire that can help to improve our conscious listening? Should the practice of active listening
be taught in schools as a skill? Is it a skill that can be learned and taught?

Languages are usually taught and evaluated in terms of four skills: reading, speaking, writing and listening.
Most of the focus in the teaching process is on the productive skills of reading and writing. Receptive skills of listening
and speaking are thought to be somehow picked up along the way in the teaching-learning process. Effective
communication, however, is as much about listening as it is about talking. As the old folk expression says: “God gave
us two ears and one mouth; we should use them in that ratio.”

One study showed that 70% of many people’s days is spent in communication. In turn, that 70% is made up
of 9% writing, 16% reading, 30% talking and 45% listening (3).

Our ears are amazing instruments. They can hear 10 octaves; our ears are always on; and we have no ear lids.
The smallest sound we can perceive moves our eardrum just four atomic diameters; the loudest sound we can hear is
a trillion times more powerful than that.

Hearing Vs. Listening

Ears are made not only for hearing; they are made for listening. The reality is, however, that you can be
talking to some people directly; they may be hearing you, but not listening to you. Very often people do not pay
attention to what you say.

“I like to listen. | have learned a great deal from listening carefully. Most people never listen” (Ernest
Hemingway). Hearing is defined as the physical process of letting in audible stimuli without focusing on the stimuli,
without trying to understand them. Working memory theory (4) states that we can pay attention to several stimuli and
simultaneously store stimuli for further reference. We can hear a lot of stimuli and at the same time be able to continue
our conversation. Being a good listener, however, is about much more than letting in audible stimuli (5).

Listening is an active skill. It occurs when you make a conscious effort to hear not only the words that another
person is saying but, more importantly, try to understand the complete message being sent. Hearing is passive;
listening is something we have to work at. Fortunately, listening is an acquirable skill. Just as you can improve
speaking or writing skills, with conscious and deliberate practice, the listening skills can be improved too.

There are a number of methods how to improve conscious listening and to become a better active listener.
According to Richard West and Lynn Turner (2011), the listening process is made up from four “Rs” (Fig. 1).
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Provide feedback

)
—

Responding

Figure 1. 4Rs (West, 2011)

The following table summarises the point of view of Richard West and Lynn Turner together with some strategies
for improving our listening skills.

Similarly, Julian Treasure (2011) talks about RASA. In addition, he provides another four strategies/exercises
for improving and practicing our conscious listening. They are:

1. Three minutes of silence a day
Reset your ears and recalibrate them just by maintaining silence three minutes per day. If you cannot go for
complete silence, quiet will be acceptable.

2. Mixer
In a noisy place (e.g. loud street, noisy office, railway station, nature around lake in summer), try to recognise and
identify how many channels of sounds you can hear. This exercise will refine your ear and improve your listening
skills.

3. Savouring
Listen to the sounds produced for example by your dryer, washing machine, dishwasher etc. and try to enjoy the
seemingly mundane sounds!

4. Listening positions.
One can listen in many different ways. You can be an active listener or a passive one. You can listen attentively
or without paying any attention to the speaker; talking to your close friend — you listen empathetically or
sympathetically. However, if you have to listen to a person you do not like, you listen critically. Practice changing
the listening positions. It is an easy and a very efficient exercise that will help you to understand and improve your
listening skills.

5. RASA (i.e. juice in Sanskrit)
The abbreviation stands for — Receive, Appreciate, Summarise and Ask. (Fig. 2)

Ask questions afterwards

AT
—

Figure 2. RASA
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4Rs STRATEGIES
Involves verbal and nonverbal Eliminate unnecessary noises and physical
RECEIVING L . e

acknowledgement of communication. | barriers to listening.

We are selective in our reception — we

screen out messages that are the least | Do not interrupt the reception of a message.

relevant for us.

Is influenced by our short-term Concentrate as mtens_lvely as p055|b_le —-to
be able to do so requires some practice —

memory. - .
special exercises for example.

Requires mindfulness — paying close | Keep intense eye contact with the person,

attention to stimuli around us, being forget about stimuli around you, do not

engaged with another person as he or | allow your mind to wander to, let’s say, your

she communicates. plans for the evening.

Involves understanding the message, | Repeat information; it helps you to clarify

REERHES storing it and remembering it later. terms.
Use mnemonic devices as memory-aiding
guides.
Chunking — placing pieces of information
into manageable and retrievable sets.
RATING Evaluating and assessing the message. 2t prepgrgd (DiEnange yourpositioni(maaiiy
your opinion).
Avoid being a know-it-all; become more
flexible in thinking.
Detect speaker’s bias. Try to recognise what
are facts, inferences and opinions and act on
facts.
RESPONDING | Can be verbal and non-verbal. Nodding head, phrases like “hm”, “ok” etc.

Giving feedback to another

communicator.

You should let a speaker know that the

message was received.

Table 1. 4Rs and Strategies
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Listening in the Teaching-Learning Process

Active and conscious listening plays an important role also in the teaching-learning process, during which
students hear a lot of stimuli.

As previously mentioned, because of our working memory, we can pay attention to several stimuli and
simultaneously store stimuli for further reference. Working memory is an executive function that allows us to hold
information in mind while working with it. It is also critical in the process of storing information in long-term memory;
it allows us to reach back to long-term memory and pull information from it as we need it. Working memory is limited
in its capacity, duration and focus. It differs from individual to individual, but according to Peter Doolittle, an
educational psychology professor, generally we tend to remember about four things. We can remember those four
things for about 10-20 seconds, unless we do something with them, unless we process the information we got, we
apply it to something or we talk to somebody about it.

What we process, we learn. Applying active listening practices to teaching and learning processes can
therefore help to process the information the students get into their working memory during the teaching process and
to transfer it into the long-term memory. By active listening we can process what we hear and are able to remember
it.

Applying the principles and exercises of West, Turner and Treasure into the teaching process can, in my
opinion, significantly improve the quality of it. Nevertheless, in spite of using the activities in my teaching process, |
do not have an empirical proof of this. I plan to do the research as the follow-up to this paper.

In conclusion, | would like to list a few activities that can be applied to a teaching process for practicing the
active listening skills. They follow the 4Rs and RASA principles mentioned earlier.

e Paraphrasing (Recalling and Summarising). Students work in couples. One from the couple reads a paragraph. The
other person is supposed to summarise and restate the essence of the message without having previously taken
notes.

e Dialogue enhancers (Appreciate). Students work in couples. They are supposed to conduct dialogues on a certain
topic. During the discussion they have to use supporting expressions such as “I see” or “l am listening”. Dialogue
enhancers should not interrupt the message being delivered; students practice using them as indications that they
are involved in the message.

e Questions (Asking, Responding). Group splits into pairs, A and B. Bs go out of the room and are asked to wait
outside. As are informed that while listening to their partner, every time their partner says something that evokes
that they want to ask a question, makes them think about something etc., they put their hand up for five seconds
then put it back down. They are not allowed to interact with Bs, ask questions, affirm understanding etc. They
remain silent, just raising their hand. Bs outside are informed to prepare a three-minute speech about last holiday
or anything positive that has happened to them in the last six months. Bs come back into the room and speak for
three minutes. At the end of the three minutes, Bs are asked how they felt while talking to As (usual answers are:
I didn’t feel listened to, I lost the track of my thoughts because they didn’t pay attention, etc.). The exercise is then
repeated with As allowed to interact, ask questions, become involved. Two conversations are compared, pointing
out the importance of steps in the active listening process as mentioned earlier in the paper.

Conclusion

Listening is our access to understanding. Conscious listening always creates understanding. Many times,
failing to listen can have serious consequences. It can result in a world full of violence and hate. So, let us listen to
each other and teach our students how to be good listeners.
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VYZNAM MOTIVACIE V PROCESE UCENIA SA CUDZICH JAZYKOV

ELENA SMOLENOVA

Abstrakt

Cielom prispevku je poukdzat na vlohu motivdcie ako jedného z najdélezitejSich predpokladov pre GspesSné zvladnutie
Studia cudzich jazykov. Motivacné stratégie maju velky vyznam v procese zefektivnenia ich vyucby. V prispevku sa
zameriavame na tie z nich, ktoré najvicsou mierou prispievajii k vzbudeniu a udrZiavaniu motivacie Studentov.
KPucové slovd: motivacia, autonémne ucenie, motivacné stratégie, emdcie, humanistickd edukdcia

Abstract

The present paper focuses on the importance of motivation as a one of the most significant presuppositions for
a successful achievement of language learning objectives. The motivational strategies play a key-role in the process
of making the language teaching more effective. We concentrate our attention on thouse strategies which help to
increase and to preserve the motivation of the students in the most significant way.

Key words: motivation, autonomuos learning, motivational strategies, emotions, humanistic education

L’introduzione

Negli ultimi anni il mercato del lavoro ha subito notevoli cambiamenti. Per trovare un buon impiego €
necessario che i giovani neolaureati siano dotati di ottime conosienze linguistiche. L’argomento della motivazione
allo studio di lingue straniere é diventato oggetto di numerose discussioni tra i docenti. La motivazione nel processo
di insegnamento/apprendimento merita una particolare attenzione visto che il bisogno di sapere piu lingue € sempre
piu in crescita. Gli insegnanti si pongono spesso la domanda su quanto sia importante la motivazione e cercano le
strategie motivazionali appropriate da adottare in classe per rendere il processo educativo piu efficace possibile. Per
tenere il passo con i nuovi trend nell’insegnamento delle lingue straniere cercano di inserire nel processo di educazione
una serie di elementi innovativi e creano i materiali didattici ad alta qualita che corrispondano ai requisiti degli
studenti/clienti sempre piu esigenti. Oggigiorno sono numerose le scuole di lingue che propongono una varieta dei
metodi d’insegnamento innovativi con I’obiettivo di sostenere la motivazione degli studenti e di mantenerla nel tempo.
Gli insegnanti capiscono che per raggiungere i loro obiettivi educativi non é piu sufficiente conoscere le loro discipline
e le tecniche didattiche, ma & necessario saper suscitare I’interesse degli studenti verso lo studio delle lingue. Le
esigenze, richeste, ma anche I’approccio della nuova generazione degli studenti nei confronti dell’insegnamento delle
lingue sono cambiati. Questo fenomeno ¢ dovuto alle nuove condizioni sociali ed economiche dell’epoca odierna. IL
nuovo insegnante si rende conto della necessita di applicare le strategie motivazionali per stimolare ed incoraggiare
gli studenti nel loro processo d’apprendimento.Per adottare le strategie adatte deve prendere in considerazione vari
fattori che influiscono alla riuscita nel processo educativo. Tra i vari fattori dobbiamo menzionare I’eta dello studente,
obiettivi da raggiungere, le sue abilita innate, motivi che lo spingono a studiare la lingua, ecc. Inoltre I’insegnante
deve essere in grado di istaurare rapporti positivi con i suoi studenti, perché un buon clima in classe creato dalle buone
relazioni fondate sulla fiducia reciproca costituisce un aspetto sempre pit importante nel processo di apprendimento.
La motivazione, essendo un concetto molto complesso &€ multidimensionale, merita sempre piul interesse da parte degli
insegnanti.

La motivazione come componente indispensabile nel processo d‘apprendimento
L’ apprendimento delle lingue straniere e la sua riuscita € condizionata dai vari elementi determinanti il
risultato finale. De Beni e Mog (2010) distinguono quattro livelli o componenti dell’apprendimento:

« abilitd innate,

« strategie utilizzate per apprendere,
* capacita metacognitive,

* motivazione.

Sotto I’espresione abilita innate intendiamo le capacita geneticamente preddisposte in un individuo di
acquisire I’apprendimento in modo complessivo. La crescita e lo sviluppo delle capacita innate dipendono da numerosi
elementi, come ambienti favorevoli, istruzione, influenze socioculturali, ecc. Tra le capacita innate e la motivazione
c’é un legame molto stretto. Le spiccate abilita innate non sono sufficienti per garantire ottime prestazioni nei diversi
ambiti dello studio. Succede spesso che uno studente che dispone delle abilita molto superiori alla media falisce nel
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suo tentativo di raggiungere ottime prestazioni. Puo accadere per vari motivi, come la mancanza di stimoli positivi,
ambienti poco adatti per I’insegnamento, atmosfera tesa in classe, metodi d’insegnamento inadeguati, inserimento nei
gruppi di studenti con vario livello di conoscenze. D’altra parte, perd, anche una minore abilita puo essere bilanciata
da un alto livello motivazionale. Uno studente altamente motivato pud raggiungere elevate prestazioni scolastiche.

Le strategie e metodi di studio — la carenza di abilita pud essere un vero ostacolo all’imprendimento, ma
abbiamo costatato prima, grazie ad un alto livello motivazionale si puo arrivare ai discreti risultati. Un’eccezione puo
essere rappresentata dai casi in cui lo studente soffre di un disturbo specifico dell’apprendimento.

Sono le strategie di studio a costruire un aspetto ulteriore che puo spiegare le diverse prestazioni degli studenti
con abilita normali e e quelle degli studenti con le abilita eccezionali. Gli studenti che sembrano particolarmente dodati
spesso dispongono delle abilita normali, si distinguono dagli altri allievi per un corretto uso di strategie e la loro
applicazione adatta. Parlando delle strategie di studio, voremmo sottolineare I’importanza delle strategie di memoria.
La loro efficacia non é limitata agli agli aspetti cognitivi, ma anche a quelli metacognitivi e motivazionali. Chi usa le
strategie di memoria migliora le conoscenze della propria memoria e cosi acresce il suo livello di fiducia nelle proprie
possibilita.Inoltre se utilizza strategie di memoria in modo piu spontaneo, I’apprendimento pud diventare piu
divertente e di consegueza anche piu motivante.

Gli aspetti metacognitivi rappresentano il terzo componente. Al’interno della teoria metacognitiva c’é una
distunzione tra elementi di conscienza ed elementi di controllo (De Beni, Moe, 2010):

» Conoscenze — riguardano una varieta di aspetti quale la memoria, la comprensione, lo studio, la conoscenza
dell’uso delle strategie e dei personali puntu di forza e di debolezza

< Controllo — comprende la capacita di valutare la qualita e la correttezza del compito da eseguire in modo continuo
anche per sostenere i propri sforzi, persistendo fino all’raggiungimento del risultato. All’interno del controllo
metacognitivo ossiamo distunguire diverse componenti, come I’autoistruzione(concerne la conoscenza del come,
quando e perché applicare certe srategie), I’autointerrogazione(implica una riflessione sulla adeguatezza delle
strategie adottate) e I’automonitoraggio (si riferisce al controllo della corretta applicazione delle strategie adatate
durante il compito.)

La motivazione, & un fattore complesso e multidimensionale strettamente collegato agli altri componenti che

determinano il processo d’apprendimento.

La motivazione e le sue tipologie

Noi tutti abbiamo motivi che guidano il nostro comportamento ed esso ¢ finalizzato al raggiungimento dei
nostri obiettivi. Sono mumerosi gli studi che si occupavano della motivazione. Le ricerche pitl importanti in questo
campo sono state condotte dagli psicologi che si concentravano sui tre ambiti piti importanti: behaviorismo, psicologia
cognitiva e pedagogia umanistica.

Non ¢ facile dare una definizione semplice del concetto della motivazione perche si tratta di un costrutto
molto complesso che pud assumere molteplici varianti. Gli studenti motivati possono avere varie caratteristiche ed
essere spinti allo studio dai piu diversi bisogni, desideri ed obiettivi; tutti gli specialisti, pero si accordano sul fatto
che la motivazione & un pressuposto chiave per raggiungere con successo gli obiettivi didattici stabiliti.

Esistono varie definizioni della motivazione. Mancinelli la definisce come ,,una configurazione di esperienze
soggettive di origine intrinseca o entrinseca che consente di spiegare I’inizio, la direzione, I’intensita e la persistenza
di un comportamento diretto ad uno scopo* (1, 2002, p. 93). La definizione chiarisce la divisione del processo, nel
quale possiamo distinguere i seguenti momenti: la ragione per cui lo studente si impegna in un’attivita concreta
(I*inizio), la scelta della modalita dello studio (la direzione) e il motivo perché e in quale misura tenta a raggiungere
il suo obiettivo (I’intesita e persistenza). Si distinguono quattro tipi di motivazione: motivazione intrinseca,
motivazione entrinseca, motivazione strumentale, motivazione integrativa.

Si puo parlare di una motivazione intrinseca quando le attivita che uno studente svolge sono di per sé
gratificanti per qualche ragione personale. E* legata alla sfera degli affetti e desideri di un individuo e al suo piacere
di eseguire il compito per il puro piacere di farlo senza condizonamenti esterni.

Nel caso di motivazione estrinseca lo studente si sforza a raggiungere I’obiettivo didattico soltanto per ottenere una
forma di ricompensa, ad esempio una positiva valutazione. La sua motivazione ¢ legata al dovere e non gli puo
garantire la costanza e persistenza nei suoi studi.

Ovviamente, i confini fra i singoli tipi di motivazione sono netti e possono coesistere in uno stesso individuo.
Prendiamo I’esempio di uno studente che vuole partecipare ad uno stage in una ditta italiana e poi restare a vivere
ancora un po‘ di tempo in Italia. In questo caso possiamo parlare di una motivazione strumentale — integrativa. Se una
studentessa va a lavorare d’estate in Italia per guadagnare un po‘ di soldi e decide di viaggiare per L’Italia e conoscere
la sua cultura si tratta di una motivazione intrinseca — strumentale.

La motivazione di una persona pud cambiare col passare del tempo. Si pensi allo studente che all’inizio si
impegnava nello studio della lingua soltanto per sostenere I’esame con una discreta valutazione. Qualche anno dopo
approfitta dell’ocasione di partire per I’ltalia. Conosce un po* il paese e rimane incantato dalla sua cultura. Decide di
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riprendere gli studi di lingua, ma questa volta la sua motivazione non sara piu legata al dovere di sostenere I’esame,
ma al piacere e al desiderio di tornare in Italia. La motivazione estrinseca si trasforma in quella intrinseca.

La motivazione integrativa pud essere legata sia al desiderio (motivazione integrativa intrinseca) che al
bisogno (motivazione integrativa estrinseca) di integrarsi in una cultura diversa dalla propria.

Nel caso della motivazione strumentale I’apprendimento linguistico pud avere ricadute positive nel campo
professionale. Lo studente si rende conto della necessita di conoscere la lingua straniera se vuole sfondare nel mondo
del lavoro e la sua motivazione é pressuposta.

La motivazione e le emozioni

Le emozioni hanno un ruolo molto importante nel processo dell‘apprendimento delle lingue. Nel passato
erano tenute fuori dall’insegnamento come se I’apprendimento comprendesse soltanto la parte razionale di un
individuo e di conseguenza il ruolo dello studente durante lezioni & diventato passivo.

Oggi si inizia a parlare della ,,didattica emozionale* che include in sé, appunto, la dimensione emozionale.
Una didattica ,,umana*“ che pone massima attenzione al mondo interiore degli studenti, valorizza ogni forma di
diversita e propone la formazione degli studenti come umani complessi in un clima di libera espressione. Il rispetto
nei confronti delle peculiarita dello studente, dei suoi bisogni e desideri particolari pud diventare una stategia
motivazionale.

Per incentivare e motivare lo studente & necessario creare un ambiente piacevole. L’ambiente di
apprendimento riveste una funzione fondamentale dell’appredimento efficace. ,,Le teorie neuropsicologiche sulle
emozioni e sulla motivazione confermano la centralita di un ambiente di apprendimento positivo e motivante per
I’allievo, che ponga le condizioni psicologiche fondamentali affinché I’apprendimento possa realizzarsi* (2, 2009,
p. 46). Per creare un ambiente motivante nella classe di lingua € necessario che I’insegnante conosca bisogni,
aspettative e desideri dei suoi studenti per poter costruire persorsi di aprendimento che non solo rispondino alle
esigenze didattiche, ma che siano anche interessanti e stimolanti. Un’altro elemento importante che porta ad un
aumento della motivazione in classe ¢ il clima classe. Il positivo clima classe influisce notevolmente sul senso di
benessere degli studenti. Per mantenerlo positivo bisogna che gli insegnanti propongano attivita per il sostegno di una
maggior interazione tra gli studenti e che stimolino la solidarieta tra di loro.

Per mantenere la motivazione dello studente sono molto importanti anche le sue relazioni con I’insegnante.
Un insegnante pud conoscere bene le strategie didattiche ed i principi pedagogici, ma se trascura le relazioni con gli
studenti, gli stessi si sentiranno delusi. Il dolore morale che gli studenti e I’insegnante sentono ha spesso conseguenze
rilevanti sulla motivazione. In assenza dei rapporti positivi basati sulla fiducia reciproca lo studente pud perdere la
motivazione a proseguire il suo percorso.

La qualita dell’imput linguistico e il suo impatto sulla motivazione
IL modello di stimulus appraisal proposto da Schumann si basa sul pressuposto che I’emozione giochi un
ruolo fondamentale nel processo cognitivo (Shumann, 1999). Secondo i suoi studi , il cervello coglie gli stimoli e
precede ad un appraisal, che & insieme “valutazione” e “apprezzamento” , e su questa base decide poi se accettare
I’imput, se interiorizzare gli elementi nuovi che compaiono nello stimolo. Accetta, dunque, quello che vuole accettare
sulla base di cinque motivazioni: novita; attrattiva dovuta alla esperienza, alla bellezza dello stimolo; la sensazione
che I’autostima e la propria immagine sociale non sono a rischio; fattibilita del compito; rilevanza funzionale.
Per attirare I’attenzione dello studente, & necessario che la lezione di lingua straniera sia varia. La varieta in
questo contesto significa proporre le pit diverse attivita didattiche e alternarli. Si pu0 realizzare nei modi seguenti:
 sviluppare le capacita di comprensione, utilizzando una vasta gamma dei testi scritti come brevi articoli autentici
dai giornali,riviste, internet; dialoghi, canzoni, brevi filmati;

« dopo la lettura dei testi mirati al lavoro sulla comprensione utilizzare esercizi meno tradizionali come incastri 0
cloze; fare riassunto con I’aiuto dei disegni; non limitarsi alle classiche domande di comprensione;

« inserire attivita ludiche anche nell’ambito della grammatica, evitare di concentrarsi sugli esercizi ripetitivi e
monotoni;

< proporre attivita di estensione, incentrate sul rinforzo della materia tramite I’introduzione dei lavori di gruppo;

* alternare I’uso del libro con il materiale autentico, proveniente dai piu diverse fonti;

 tener conto del fatto che lo studente deve sviluppare tutte le quattro abilita linguistiche e percio adattare la selezione
delle attivita ed esercitazioni a questo obiettivo.

Ogni insegnante consapevole di quanto siano importanti le emozioni nella didattica delle lingue, dovrebbe
considerare anche la qualita estetica dell’imput nel suo processo di preparazione all’insegnamento.
 I’ambiente in cui ha luogo la lezione di lingua dovrebbe essere innazitutto pulito, accogliente e sicuro. Per suscitare
le emozioni positive dovrebbe essere illuminato e addobbato con i colori piacevoli.
Il libro usato in classe oltre a disporre dei contenuti ad alta qualita dovrebbe corrispondere anche ai criteri estetici
e di piacevolezza.
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« Ricorrere spesso all’utilizzo delle tecnologie moderne che oggigiorno hanno un ruolo indispensabile nel processo
dell’insegnamento linguistico.

« Utilizzare una lavagna multimediale che permette di interagire in modo dinamico con tutti gli studenti e incrementa
cosi la loro partecipazione e colaborazione.

« Utilizzare i dispositivi di buona qualita per ascoltare la musica o per visionare i filmati; la scarsa qualita del suono
puo avere un effetto piuttosto demotivante, nonostante una apropriata scelta dell’imput.

« Le frasi utilizzate come esempi per spiegare la grammatica dovrebbero avere significato e dovrebbere essere scelte
con molta cura per evitare che gli studenti si annoino; la stessa cosa vale per la selezione di esercizi, i contenuti
dovrebbero essere spiritosi per mantenere la motivazione nel corso della lezione.

Mentre i bambini sono in linea di principio pit spontanei e aperti nel processo d’apprendimento, gli studenti
adulti si sentono spesso meno liberi nei loro tentativi di interagire durante varie attivita in classe o di partecipare alle
discussioni. Questo avviene spesso per il timore di sbagliare, compromettere la loro immagine personale e di
conseguenza provano delle barriere psicologiche. In questi casi I’insegnante deve utizzare le appropriate strategie
didattiche in modo che le loro inibizioni diminuiscano. Deve chiarire allo studente che gli errori fanno parte naturale
dell’acquisizione. Per I’insegnante sono degli indizi per sapere a che punto si trovano gli apprendenti nel loro percorso
dell’apprendimento, quindi non dovrebbero essere considerati in maniera negativa. Il piacere di imparare una lingua
e legato alla riduzione del fallimento. Il compito dell’insegnante & di sostenere al massimo la sensazione di autostima
nei suoi studenti e gli stessi dovrebbero percepire le sue correzioni come un sostegno nel loro sforzo di imparare. Lo
studente deve sentirsi sicuro, ma d’altro canto, ha bisogno delle continue sfide e sforzi per il suo progresso, altrimenti
si fermerebbe al livello gia raggiunto. L’insegnante inoltre deve scegliere con molta cura I’imput che sia adatto al
livello di conoscenze gia acquisite dei suoi studenti perché un compito troppo difficile potrebbe demotivarli nei loro
sforzi. Gli studenti dovrebbero essere consapevoli anche della funzione di ogni attivita o esercitazione che stanno
svolgendo.

L’apprendimento autonomo

L ‘autonomia negli studi viene promossa perché lo studente & per natura pit motivato e I’autonomia porta ai
risultati migliori. L’apprendimento € considerato una parte del processo in cui gli studenti sono condotti a pensare e
ad agire come professionisti. Assumono un ruolo centrale e si sentono protagonisti del proprio processo
d’apprendimento. Questa strategia motivazionale consente allo studente di sentirsi protagonista del proprio percorso
formativo e gli permette di assumere un ruolo centrale. L’apprendimento autonomo negli ultimi tempi é diventato il
centro d’attenzione dai numerosi specialisti. Gli inizi delle ricerche in questo campo risalgono agli anni *70 del secolo
scorso. Gli scienzati attingono alle teorie della didattica umanistica orientata alla personalita dello studente in maniera
complessa, con particolare attenzione alle sue capacita intelettuali e allo stesso tempo alle sue emozioni. L’obiettivo
degli insegnanti € quello di educare uno studente autonomo che sara in grado di capire i passi che lo porteranno alla
riuscita nel suo processo d’apprendimento. Finora non esiste una definizione univoca dell’apprendimento autonomo,
ma il concetto si usa nella maggior parte nei seguenti significati (Homolova, 2009):
« nelle situazioni, in cui I’apprendente studia da solo;
» come I’insieme delle conoscenze o abilita linguistiche che pud acquisire da solo;
« come diritto dell’apprendente di decidere la propria direzione nel processo d’aprendimento;
» come sostenere lo studente nel suo percorso di assunzione della responsabilita del suo processo d’apprendimento
< tentativo di escogitare il proprio sistema di capire, imparare ed usare le conoscenze;
 capacita di pensare e di agire in maniera autonoma.

La societa odierna ¢ caratterizzata dal dominio delle tecnologie. Gli studenti hanno sempre piu occasioni di
apprendere in autonomia. E’ facile reperire i materiali didattici digitali (MP3, CD-ROM, DVD, ecc.) I siti sull’internet
offrono una varieta inesauribile del materiale da scaricare in cui gli apprendenti possono trovare numerosi e stimolanti
esercizi o attivita proposte per sviluppare le competenze linguistiche al livello grammaticale, lessicale o di
comunicazione. Non mancano i test finali che permettono di verificare le conoscienze acquisite, giochi didattici e
glossari in varie lingue.

Alcuni studiosi sono diffidenti nei confronti dello studio autonomo. Lo studio di una lingua & processo
complesso, influenzato da molti fattori appartenenti alla sfera psicologica e sociale. Le tecnologie moderne hanno
indubbiamente contribuito a rendere I’apprendimento delle lingue piu efficace, ma non possono sostituire pienamente
i medoti che richiedono il contatto diretto dell’insegnante con gli studenti.

Le attivita ludiche

,,Uno degli obiettivi nel processo d’insegnamento di una lingua straniera é quello di rafforzare le capacita
comunicative e allo stesso tempo si da molta importanza alla dimensione socioculturale. Percio il gioco é una delle
tante strategie per raggiungere questo obiettivo* (3, 2012, p. 106).
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Sotto il termine didattica ludica intendiamo I’insieme delle attivita comprendenti un’aspetto giocoso
dell’apprendimento mirate allo sviluppo di tutte le competenze linguistiche. Non si tratta, quindi, di giochi
comunemente intesi come attivita libere, ma attraverso le attivita ludiche si pud insegnare qualsiasi aspetto della
lingua, dalla fonetica al lessico, dalla grammatica alle funzioni comunicative.

L’idea di inserire le attivita ludiche nell’insegnamento delle lingue straniere non & sempre stata positivamente
accettata dagli insegnanti, ma si € scontrata con pregiudizi spesso molto radicati. L’efficienza di tali attivita erano
messe in dubbio, specialmente nel caso dell’insegnamento degli adulti. Ai giochi si attribuiva un ruolo riempitivo,
erano indicati soltanto a riempire un vuoto tra un’attivita e I’altra e si sottovalutava la loro funzione motivazionale.
Queste sono le ragioni per cui non esiste finora una definizione della didattica ludica comunemente accettata.

Attualmente, pero, tanti insegnanti attingono alla didattica ludica, consapevoli della sua importanza nel
processo motivazionale. Le attivita con un aspetto giocoso favoriscono la motivazione intrinseca, quindi non sono
legate al bisogno, ma al piacere. 1l vantaggio dell’elemento giocoso risiede nella creazione dell’ambiente piacevole
con un’atmosfera sciolta e rilassante. Nel clima positivo vengono coinvolte le emozioni, le capacita cognitive e
capacita relazionali di un individuo. Un gioco porta in sé un aspetto stimolante e coinvolgente e di conseguenza
aumenta I’interesse degli studenti verso lo studio della lingua. “Adottare una metodologia ludica significa creare un
contesto in cui imparare la lingua in modo motivante, apprendere facendo, apprendere competenze sociali, sfidare
se stessi e gli altri, imparare ad interagire e coooperare, riflettere sulla propria cultura e comprendere le culture
altrui (4, 2004, p. 25).

Il fatto che le attivita ludiche vengono comprese nei pit attuali materiali didattici offerti oggi dal mercato,
conferma la crescente popolarita di questo tipo di attivita nella didattica moderna. L’inserimento dei giochi ha la sua
imortanza anche nell’insegnamneto degli adulti. | giochi didattici possono essere di grande aiuto anche per gli studenti
che hanno avuto esperienza con i metodi d’insegnamento tradizionali caratterizzati dall’orientamento alla precisione
grammaticale spesso a scapito dello sviluppo delle capacita comunicative. L’interazione dello studente con i compagni
del gruppo favorisce il processo di socializzazione e cosi pud imparare dagli altri studenti. In un ambiente sereno e di
accettazione non teme di compromettere la sua immagine sociale, pud liberare ansie e tensioni che possano ostacolare
le sue prestazioni. La presenza dei compagni di gruppo gli da il senso di sicurezza e puo contare sul loro sostegno. I
gioco sostiene lo sviluppo delle sue capacita di comunicazione, poiche le situazioni o contenti da esso creati lo
spingono ad usare la lingua autentica.

Oltre alla didattica ludica esiste un’altra disciplina simile che si chiama Ludolinguistica. Entrambe discipline
possono sembrare la stessa cosa, ma in realta si tratta di due discipline diverse. Mentre I’obiettivo della didattica
ludica e quello di applicare i giochi per sviluppare diverse abilita linguistiche e comunicative, la ludolinguistica applica
ativita ludiche attraverso la lingua anche dal punto di vista del puro divertimento. Per fare esempi di tali attivita,
possiamo menzionare I’acrostico (testi in cui le iniziali delle parole formano una parola o una frase di senso compiuto),
il lipogramma (testo in cui volutamente manca una parola), il tautogramma (testo in cui tutte le parola cominciano con
la stessa lettera) e I’allitterazione (figura retorica che prevede frasi con parole che cominciano con la stessa lettera o
riproducono sempre lo stesso suono).

Conclusione

Le nuove tecniche e medoti d’insegnamento sono caratterizzati dall’introduzione degli elementi innovativi
mirati ad incentivare lo studente allo studio di lingue straniere. Grazie alle nuove tecnologie e ai piu moderni materiali
didattici lo studente si sente piu motivato nel suo processo d’apprendimento. Cambia anche il suo rapporto con
I’insegnante grazie al quale pud sentirsi piu libero ed autonomo. Ma non dobbiamo dimenticare che ogni studente ha
le sue particolarita individuali, i suoi bisogni, obiettivi ed interessi che I’insegnate dovrebbe conoscere e rispettare.
Questo pud accadere selezionando accuratamente le tecniche d’insegnamento appropriate e utilizzando le strategie
motivazionali su misura.
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ETICKE A TRANSLATOLOGICKE ASPEKTY KOREKTIVNEHO TLMOCENIA

ZUZANA BITTNEROVA

Abstrakt

Defektny vychodiskovy text je fenomén, s ktorym sa profesiondlny timocnik potyka nezriedka. Cielom predkladaného
prispevku je podnietit diskusiu odbornej verejnosti k otazke, ci je timocnik ako erudovany odbornik na medzikultirnu
komunikaciu opravneny v opodstatnenych pripadoch korektivne zasahovat do defekiného vychodiskového textu.

KPucové slova: korektivne tlmocenie, defektny vychodiskovy text, translatologia

Abstract

A defective source text is a phenomenon commonly encountered by interpreting professionals. The aim of this paper
is to initiate a discussion among interpreting experts dealing with the question whether an interpreter in the role of
an expert on intercultural communication shall be authorised to correct the defects occurring in the source text.

Key words: corrective interpreting, defective source text, translation studies

Uvod

Skulsenosti z timo¢nickej praxe i niektoré teoretické vychodiskd potvrdzuju, Ze korektivne tlmocenie je
javom zasluhujucim si pozornost’ teoretikov, didaktikov i praktikov timocenia (porovnaj Bohusova 2011, Kutz, 2009,
Kucharska, 2009 ai.). Napriek tomu sa predmetna téma spracovava v odbornej translatologickej literatare len
Ciastkovo a margindlne. Zatial' ¢o v minulosti sme sa vo svojich Studiadch usilovali o legitiméciu korektivneho
tlmocenia ako zivého fenoménu z timoénickej praxe, v predkladanom prispevku nail nazerame z perspektivy SirSich
translatologickych suvislosti.

Vymedzenie pojmov defektny vychodiskovy text a korektivne timodcenie

Problematiku textovych defektov struéne, no zato vystizne, zhrnul Honig slovami: ,,Lebende texte sind
defekte Texte/Zivé texty su defektné texty (1988, s. 162)%. Schmitt v kontexte translatologickych stvislosti vnima
defektné vychodiskové texty ako suboptimalne texty, teda také texty, ktoré v istom ohlade nespihaju kritéria
optimalneho textu, ¢o sa negativinym spdsobom odraza na miere naplnenia ich komunikac¢nej funkcie (1998, s. 147).

Vzdy ked’ tlmo¢nik spozoruje vo vychodiskovom texte prezentovanom re¢nikom nedostatky, ocitd sa pred
otazkou, & smie predmetné pochybenia re¢nika napravit, alebo ma postupovat’ v duchu principu GIGO? a preniest’
textové defekty do cielového textu, ¢im ich sprostredkuje cielovému prijemcovi. Podla Kutza (2009, s. 19) su
tlmo¢nici nielen opravneni, ba dokonca povinni korektivne zasiahnut’ do vychodiskového textu v situaciach, kedy by
v pripade verného prenosu informdcii utrpel $kodu bud’ reénik alebo dokonca celkova komunikacia. Ako priklad
mozno uviest’ prerieknutia re¢nika (,,Organizacia spojenych nadorov namiesto ,,Organizacia spojenych narodov®),
pouZzitie nespravneho slovosledu, gramatické nepresnosti, neistotu na rovine Stylu, nevhodnud formuléaciu Gvodu alebo
zéveru prejavu bez ohladu na kultirne a spologenské konvencie cielového prijemecu (,,Vazeni pani a damy,...”),
faktologické nepresnosti (,,nakol’ko Slnko obieha okolo Zeme*), nespravne ¢iselné udaje (,,narodil som sa v roku
1864“) a pod.

BohuSova (2011, s. 67), podpbne ako Honig, tvrdi, Ze defekty vychodiskovych prejavov su znamkou
dynamiky zivych textov, ba o viac, spochybnuje existenciu idedlnych bezchybnych textov. Optimalizaciu defektného
vychodiskového textu zo strany tlmo¢nika pritom vnima ako neutraliziciu, teda timoénicku stratégiu, pri ktorej
tlmo¢nik na zéklade vlastného mentalneho zhodnotenia obsahového a situaéného kontextu vyluéi z vychodiskového
textu nepretlmoditel'né alebo v ciel'ovej kultire a konkrétnej komunikaénej situdcii nevhodné elementy (priznakové
faktory) a nahradi ich adekvatnym (bezpriznakovym) ekvivalentom (BohuSova, 2009, s. 26). Stratégiu neutralizacie
vSak tlmoénik podla Bohusovej neuplatiiuje len v pripade defektného vychodiskového textu, ale aj pri timoceni
prejavu brilantného reénika. Priznakovymi faktormi vychodiskového textu su totiz i nardzky, metafory, historické
vyrazy, nepretlmocéitelné vtipy a pod. Pre ucely dalSich odbornych teoretickych tivah prva skupinu faktorov
nazyvame negativne priznaky textu a druh( skupinu pozitivne priznaky textu.

Na zaklade vyssie uvedeného korektivne tlmocCenie vnimame ako podkategériu neutralizacie, t. j. takd
tlmoc¢nicku stratégiu, pri ktorej timoc¢nik neutralizuje negativne priznaky vychodiskového textu s cielom pozdvihnat
kohéziu a koherenciu predmetného textu na urovefi zodpovedajticu aktudlnym potrebam funkénej komunikéacie.

! v8etky preklady v tomto prispevku st volnymi prekladmi autorky
2z angl. garbage in garbage out
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Korektivne timocenie — prehreSok voci etickym normam profesionalnej praxe?

V rdmci vyskumu zrealizovanom v roku 2013 sme profesiondlnym simultannym tlmoénikom zdruZzenym
Slovenskej asociacii prekladatel'ov a timo¢nikov polozili otazku, ¢i je podla ich ndzoru timo¢nik opravneny za istych
Specifickych okolnosti korektivne zasahovat’ do re¢nikovho prejavu. Vécsina opytanych (57%) zaujala jednoznacne
odmietavé stanovisko s odévodnenim, Ze akékol'vek zasahy do vychodiskového textu su kvalifikovateIné ako
porusenia tlmoé¢nickej etiky. Uvedené mozno ilustrovat’ nasledujucimi prikladmi vyjadreni timo¢nikov: ,,Ja som ako
stroj, musim povedat' to, ¢o povedal recnik.” ,, Tlmocnik nijako nie je opravneny vylepSovat prejav svojho klienta."
., Dokonca treba tlmocit aj vulgarizmy, podla moZnosti presne. “ ,, Recnika nesmiete opravovat’ ani v tom pripade, ak urobi
totalnu chybu.*

V zaujme podnietenia objektivne]j diskusie na tému korektivneho tlmoéenia povaZzujeme na zaklade vySSie
uvedenych skuto¢nosti za potrebné bliZsie $pecifikovat’ pojem etické normy v kontexte profesiondlneho tlmoéenia.

Prvé uvahy o etickom aspekte translacie vyvolala teoria skoposu (Reil, Vermeer, 1984), podla ktorej
rozhodujlcu Ulohu pri translacii zohrava ucel translatu. Autori tejto tedrie nielenze zosadili vychodiskovy text
z dovtedajSieho trénu, ale degradovali jeho funkciu na tzv. ,.informacnu ponuku*. Reakciou boli kritické hlasy z radov
odbornikov, ktoré upozoriovali na precefiovanie kompetencii translatora a tcéel translatu podriadili jeho ekvivalencii
(Halverson, 1997, zdroj: Prun¢ 2005) a lojalnosti translatora (Nord, 1989, zdroj: Prun¢ 2005).

Christiane Nord vo svojich teoretickych Gvahach na tému etiky v translatnom procese (Nord, 2004) voli
prave lojalnost’ translatora za zakladné vychodisko pri formulacii etickych principov translacie. Lojalnost’ pritom
vnima ako zodpovednost’ timoc¢nika/prekladatel’a voci obom zucastnenym stranam komunikacie, nakol’ko spravidla
len on sdm pozna 3pecifikéd oboch prislusnych kultar. Lojalnost’ d’alej interpretuje v zmysle predchadzania konfliktov,
profesionality translatora, vzdjomnej dévery a pravdivosti translatu.

Lojdlnost’ v zmysle predchadzania konfliktov

Ako je zname, tlmo¢nik sprostredkava komunikaciu medzi prislu$nikmi dvoch rozli¢nych jazykov i kultdr.
Svojim posobenim pomaha ucastnikom komunikacie prekondvat’ jazykové i kulturne bariéry, ¢im umoziuje ich
vzajomnu komunika¢nu interakciu. Pri formulacii translatu ma na zreteli Gcel komunikacie i o¢akévania cielového
prijemcu. Ako jediny tcastnik komunikacie dokaze kompetentne rozpoznat’ tie faktory vychodiskového textu, ktoré
by mohli viest’ k ohrozeniu bezproblémového priebehu vzajomnej komunikacie, ba ¢i dokonca i nezelanému konfliktu
zOCastnenych stran (porovnaj Nord, 2004). Chesterman takito neZiaducu situdciu nazyva ,,communicative
suffering*“/,,problémova komunikécia*, pricom ako mozné pri¢iny uvadza: ¢iasto¢né alebo GpIné neporozumenie zo
strany cielového prijemcu a neschopnost odovzdat informacie cielovému prijemcovi zo strany producenta
vychodiskového textu (Chesterman, 2001, zdroj: Nord, 2004).

Ked’ si uvedomime Ze jednym z hlavnych motivaénych faktorov, ktoré podnecuju timoénika ku korektivnym
zasahom do vychodiskového textu je prave snaha zabranit’ $kode, ktorti by v pripade verného pretlmocenia utrpela
komunikacia, nachadzame medzi korektivnym tlmocenim a lojalnym tlmocenim prinajmensom zaujimavé paralely.

Lojalnost’ v zmysle profesionality
Rak3anyiovd (2005) vyzdvihuje u profesionalneho prekladatela nasledujuce zakladné kompetencie
a zrucnosti:
prehl'adné vSeobecné odborné vedomosti,
jazykovu kompetenciu v zmysle ovladania materinského jazyka na profesionalnej Grovni,
cudzojazy¢éni kompetenciu,
istotu v metddach prekladatel'skej prace,
relativne samostatnu reSersni a terminologicku pracu,
orientaciu v praxi prekladu a profesionalnom teréne.

O O0OO0OO0OO0Oo

Uvedené si dovolime aplikovat’ i na podmienky tlmo¢nickej prace, no zaroven povazujeme za potrebné na
tomto mieste zdoraznit i schopnost’ timoc¢nika zasadit’ svoj vykon do istého Specifického pragmatického ramca, ktory
definuje komunikacna objednavka zadavatel’a a ktory je situacne podmieneny. To znamena, ze tlmoc¢nik sa v procese
tlmocenia rozhoduje a voli jednotlivé timoénicke stratégie v zavislosti od ciel'a komunikacie, Zelaného (i¢inku prejavu
na cielového prijemcu a inych pragmatickych faktorov. Tieto premenné moézu byt zadavatel'om vopred explicitne
definované (napr. ,,Nemusite tlmocit’ uplne vSetko, staci ak to zhrniete.” alebo ,,Prosim, timocte vSetko presne tak,
ako to recnik povie, dokonca aj vulgarne vyrazy.©) alebo implicitne vyplyvaju z komunikacnej situacie (napr. ak
reénik prezentuje novy vyrobok, implicitne zo situacie vyplyva, Ze sa bude usilovat’ o zanechanie pozitivneho dojmu
a podnietenie publika ku kipe predmetného vyrobku), (porovnaj Kutz, 2010, s. 427 — 429).

Nord (tamtiez) definuje profesionalitu translatora ako jeho schopnost’ predvidat’ mozné uc¢inky jeho konania
a taktieZ schopnost’ zamedzit’ negativnym vplyvom a $kode pre komunikaénych partnerov. Je zaujimavé, ze prave
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tento aspekt zdoéraziuje ako rozliSujici faktor charakterizujuci skiseného, teoreticky imetodicky podkutého
translatora.

Z uvedené¢ho vyplyva, Ze efektivne uplatiiovanie korektivneho tlmocenia s cielom naplnenia ucelu
komunikacie a komunikaénych cielov re¢nika nie je znamkou neprofesionalneho pristupu timo¢nika, prave naopak.
Ak tlmoénik disponuje potrebnymi timo¢nickymi kompetenciami a zruénostami a objektivne vyhodnoti pragmaticky
ramec tlmocenia, v tom pripade je jeho korektivny zasah do vychodiskového textu eticky obhdjiteI'ny a je zndmkou
lojalneho pristupu k zadavatelovi.

Lojalnost’ v zmysle vzajomnej dovery

Podla Nordovej (tamtiez) by translator mal byt lojalny nielen voéi reénikovi, ktory o¢akava, ze tlmo¢nik
bude respektovat’ jeho komunikaény zamer, ale zaroven i vo¢i recipientovi, ktory ma od komunikacie isté o¢akavania.
V pripade korektivnych zasahov do vychodiskového textu timoénik v zasade netlmoci to, €o recnik hovori, ale to, ¢o
mysli, pri¢om zohl'adiuje jednak komunika¢ny zamer re¢nika, ale i o¢akévania ciel'ového prijemcu. I v tomto pripade
preto mozno korektivne postupujiceho timocnika oznacit’ za lojalneho timoc¢nika.

Lojdlnost’ v zmysle pravdivosti translatu

Nakol’ko i pravda samotnd je relativna a tazko meratel'na veli¢ina, méze byt’ i zaru¢enie pravdivosti translatu
v istych situdciach naro¢na dloha. Ak re¢nik urobi vo svojom prejave chybu zamerne, napriklad s ironickym
podtextom, nie je korektivny zasah do vychodiskového textu na mieste. Je na profesionalite timo¢nika, aby spravne
vyhodnotil konkrétnu situdciu a primerane tomu volil timo¢nicke stratégie.

Zaver

Hoci z prieskumu v praxi vyplynulo, Ze vd¢Sina profesionalnych tlmoénikov ma ku stratégii korektivneho
tlmocenia etické vyhrady, naSe teoretické uvahy vedu ku protire¢ivému konstatovaniu: spravne a opodstatnené
uplatiiovanie stratégie korektivneho tlmocenia nie je znamkou nekompetentnosti tlmoénika, prave naopak — je
vyrazom lojalnosti translatora a jeho snahy o sprostredkovanie efektivnej komunikéacie s prihliadnutim na jej aktualny
pragmaticky a situaény ramec.

Pre dotvorenie dojmu dodavame, Ze v nadvazujlicom experimente zrealizovanom v univerzitnom prostredi
sa podarilo preukazat’, ze timoc¢nici-Studenti pocas simultdnneho tlmocenia vyuzili az 80 % prilezitosti na opravneny
korektivny zasah do defektného vychodiskového textu, hoci len 13% tychto zasahov vykonali vedome. Mozno na
zaklade tejto informacie analogicky ustdit, Ze iprofesiondlni tlmoénici vykonavaju korektivne zasahy do
vychodiskového textu, ale nie su si danych zasahov vedomi, pripadne nie s ochotni o nich hovorit’ zo strachu pred
moznym odsudenim zo strany kolegov? Odpovede na tieto i d’al$ie suvisiace otazky by mali byt predmetom d’al$ich
vyskumov.
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LA TRADUCTION A MI-CHEMIN ENTRE INSTRUMENT PEDAGOGIQUE
ET FORMATION PROFESSIONNELLE

DAGMAR KOLARIKOVA

Abrégé

A mi-chemin entre la traduction pédagogique et la traduction professionnelle se trouve un cours de traduction
universitaire. Comment le concevoir ? Dans cette contribution, nous essaierons de répondre a cette question en nous
appuyant principalement sur notre expérience en tant qu’enseignante de francais en LEA en République tcheque.

Mots-clés: cours de traduction, méthodes d‘enseignement et d‘apprentissage, traduction pédagogique, traduction
professionnelle

Abstract

A university translation course lies halfway between pedagogical translation and professional translation. How to
design it? The purpose of this paper is to answer this question primarily on the basis of my experience as a French
teacher in LEA in the Czech Republic.

Keywords: pedagogical translation, professional translation, teaching learning methods, university translation course

Introduction

Depuis des siécles, la traduction joue un réle important non seulement dans le développement des cultures,
mais aussi dans I’enseignement et I’apprentissage des langues étrangeres. Néanmoins, il est évident que I’attitude
envers la traduction dans le domaine de la didactique des langues varie sensiblement d‘une méthodologie
d’enseignement a une autre. C’est pourquoi le premier but de cet article est de présenter un bref apercu de la place
laissée a la traduction par les différentes méthodologies d’enseignement et d’apprentissage des langues étrangeres.

L’enseignement de la traduction peut poursuivre plusieurs objectifs. Il ne vise pas seulement le
perfectionnement en langue étrangére, dans notre cas en FLE, mais son objectif peut aussi étre de former de futurs
professeurs de langue ou de futurs traducteurs professionnels. 1l en résulte que I’enseignement de la traduction
n’occupe pas, qualitativement et quantitativement, la méme place dans les études. 1l s’organise donc en vertu de
principes différents, selon I’objectif visé. Un autre but de cet article est alors de faire la distinction claire entre la
traduction pédagogique, pratiquée en enseignement des langues, et la traduction professionnelle, enseignée dans les
écoles et instituts de formation de traducteurs.

A mi-chemin entre les deux se trouve un cours de traduction universitaire qui est généralement destiné a la
formation de futurs professeurs de langue ou de ceux qui peuvent étre amenes a traduire occasionnellement dans leur
vie professionnelle ultérieure (ce qui est, par exemple, le cas des étudiants du programme d’études Les langues
étrangéres pour la pratique commerciale, dispensé a la Faculté des Lettres de I’Université de Bohéme de I’Ouest a
Plzeti). Néanmoins, nombreuses sont les questions qui se posent autour du sujet : Comment le préparer ? Faut-il le
centrer plutdt au savoir ou au savoir-faire ? En quoi I’enseignement de la traduction universitaire se distingue-t-il des
exercices de traduction pédagogique ou de I’enseignement de la traduction professionnelle ? Comment enseigner a
comprendre les textes avant de les traduire ? En fait, il est impossible de répondre ici a toutes ces questions, nous
essaierons au moins d’aborder quelques-unes en nous appuyant principalement sur notre expérience en tant
qu’enseignante de francais en LEA en République tcheque.

La place de la traduction dans les méthodologies d’enseignement des langues étrangeres

Comme le dit Cuq (1, 2003, p. 239), « la traduction a joui d’une position plus ou moins importante au cours
de I’histoire des méthodologies ». Pendant longtemps, I’enseignement a été dominé par la méthodologie traditionnelle,
dite aussi la méthodologie grammaire-traduction ou la méthodologie bilingue, ou régnaient entre autres les exercices
de traduction. Ces derniers allaient généralement dans les deux sens : la version (traduction de la langue étrangére
vers la langue maternelle) et le théme (au sens inverse). Selon Besse, ces exercices sont « d’abord appliqués a des
phrases isolées proches des exemples présentés, puis progressivement a des ensembles de phrases et a des morceaux
choisis, extraits le plus souvent de textes littéraires » (2, 1992, p. 26). Le sens du mot n’était pas appris dans le
contexte, mais isolément, a travers sa traduction en langue maternelle. La méthodologie traditionnelle a aussi donné
lieu & la méthode lecture-traduction. Comme le dit son nom, elle est basée sur la traduction, mais elle différe de la
méthode précédente, car la traduction est appliquée a des textes authentiques et non a des mots isolés.
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A la fin du XIX® siécle, ces méthodologies traditionnelles ont peu a peu été remplacées dans les écoles par
des méthodologies basées sur I’oral et la communication. La traduction a été mise a I’écart dans la méthodologie
directe. Il est vrai que quelques approches de I’enseignement et de I’apprentissage ont encore suivi cette tradition (par
exemple I’analyse contrastive de Lado), mais ultérieurement, surtout dans le cadre de la méthode audio-orale ou
SGAV (structuro-globale audiovisuelle), la traduction a été rejetée. L’acces au sens des dialogues et des unités
lexicales nouvelles ne se faisait plus par traduction de I’enseignant, mais a partir des séquences visuelles. L usage de
la langue maternelle était strictement banni, car ces méthodes partaient du principe qu’il fallait éviter toute interférence
de celle-ci dans I’apprentissage d’une langue étrangére. Néanmoins, la traduction n’a jamais complétement disparu
de la classe de langue. Les professeurs continuaient & y faire appel de diverses fagons : ils traduisaient les consignes
ou certains mots pour aider les apprenants & les comprendre, ils proposaient des exercices de traduction qui avaient
pour objet de traduire des phrases ponctuelles dans des exercices de drill, etc. (Lavault, 1985).

Avec I’approche communicative, la traduction est réhabilitée et depuis que le CECRL a accorde une place
considérable aux « activités de médiation dans le fonctionnement langagier ordinaire de nos sociétés » (3, 2001,
p. 18), la traduction, comme activité de médiation, a pu étre réintégrée dans une pédagogie linguistique.

La traduction pédagogique et la traduction professionnelle

Il résulte de ce qui a été dit précédemment que la traduction est présente dans I’enseignement des langues
étrangeres a tous les niveaux. Au début, les enseignants demandent aux apprenants de traduire des mots, des phrases
courtes et ensuite, ils passent a des phrases plus complexes et a des textes. Les techniques classiques de traduction
sont la version et le theme. La traduction pratiquée dans I’enseignement des langues étrangéres est connue dans la
didactique frangaise sous diverses appellations: traduction pédagogique, traduction scolaire ou traduction
didactique. Selon Jean Delisle, il s’agit d’un «exercice de transfert interlinguistique pratiqué en didactique des
langues et dont la finalité est I’acquisition d’une langue » (4, 2005, p. 49). Lorsque la traduction pédagogique est
pratiquée a un niveau avancé, elle peut servir d’instrument de perfectionnement linguistique. Comme dit Lavault, la
traduction didactique remplit « les différentes fonctions : acquisition de la langue, perfectionnement, contréle de la
compréhension de la solidité des acquis, de la fixation des structures » (5, 1985, p. 18).

En somme, car la traduction pédagogique permet de mettre en évidence les différences entre les deux langues,
elle sert a enseigner et a apprendre la langue étrangére, c’est-a-dire a acquérir le savoir nécessaire en langue étrangere.
En traduisant correctement les phrases, les apprenants apportent la preuve qu’ils ont bien compris le vocabulaire et
les regles de grammaire et qu’ils savent les appliquer.

La traduction visant a faire acquérir a I’apprenant un savoir-faire et une qualification professionnelle est
appelée la traduction professionnelle. 1l s’agit d’un « exercice pratiqué dans les écoles, instituts ou programmes de
formation de traducteurs et concu comme un acte de communication interlinguistique fondé sur I’interprétation du
sens de discours réels » (6, 2005, p. 50).

La traduction professionnelle se distingue de la traduction pédagogique sur plusieurs points. Delisle (2005)
présente un tableau complet des similitudes et des différences entre la traduction pédagogique et la traduction
professionnelle, dont les principales différences sont I’objectif (acquisition de connaissances linguistiques X
acquisition d’une qualification professionnelle), les destinataires (professeur X public ou destinataire autre que le
professeur) et les compétences a acquérir (linguistique et périlinguistique civilisationnelle X maniement du langage
et compétences méthodologique, disciplinaire, technique). Dans un autre article, Delisle résume la différence entre
elles de fagon suivante : « “la traduction proprement dite”” vise la production d’une performance pour elle-méme
(performance cible) ; la “traduction pédagogique™ est seulement un test de compétence (compétence cible et
compétence source) et s’intégre a un ensemble pédagogique plus vaste » (7, 1980, p. 4). Selon Lavault la différence
entre les deux types de traduction repose sur deux aspects principaux : « la traduction explicative s’exerce sur des
éléments isolés du langage [...] elle se réduit le plus souvent a une traduction littérale, mot a mot [...] ; un autre
facteur intervient dans cette forme de traduction, ce qu’on appelle le métalangage, la langue type du professeur, qui
parle sur le langage pour I’expliquer et I’enseigner » (8, 1985, p. 19). Il en ressort que dans la formation de traducteurs
professionnels, il s’agit avant tout de familiariser ceux-ci a leur futur métier, c’est-a-dire les placer dans des situations
et des conditions d’exercice de la profession.

Comment préparer un cours de traduction universitaire ?

L’expérience dont nous faisons état dans le présent article s’inscrit dans le cadre de deux cours de traduction,
destinés aux étudiants en derniere année d’une licence en francais (Langues étrangéres pour la pratique commerciale),
offerte par I‘Universit¢é de Bohéme de 1’Ouest a Plzen. Les cours s’adressent alors a ceux et celles qui feront
occasionnellement de la traduction comme activité complémentaire a leur tache officielle.

Chaque traducteur a besoin d’un certain niveau de formation avant de se lancer dans la profession. Pour cette
raison, il est important que méme nos apprenants soient familiarisés avec le domaine et qu’ils maitrisent les deux
langues — la langue source et la langue cible. Alors, avant d’entamer deux cours de traduction en derniére année, les
étudiants suivent encore des cours de perfectionnement et renforcement linguistique : il s’agit notamment de trois
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cours de grammaire frangaise, d’un cours de phonétique et phonologie du francais, de deux cours d’exercices pratiques
de francais et d’un cours de lexicologie frangaise. Ils acquiérent également certaines compétences rédactionnelles et
thématiques en suivant un cours de stylistique francaise, deux cours de correspondance francaise et quatre cours de
langue spécialisée — deux cours du francais de I’entreprise et deux cours orientés vers le travail sur les textes
spécialisés. Les textes a traduire peuvent aussi traiter un grand nombre de questions interculturelles, auxquelles les
traducteurs doivent étre sensibilisés, deux cours de civilisation francaise et deux cours orientés vers I’analyse des
textes littéraires choisis permettent alors a nos apprenants d’approfondir leurs connaissances culturelles.

L’objectif de ces deux cours de traduction est en principe double : perfectionnement linguistique et initiation
a la traduction. Il est évident que la méthodologie doit répondre a ce double objectif. La question essentielle qui se
pose alors est : quelle place devrait-on accorder & la théorie de la traduction pour mieux servir la pratique ? Comme
nos apprenants ne sont pas préparés spécifiquement a leur carriére de traducteurs professionnels, nous pensons qu’il
est inutile de leur donner une idée concernant I’histoire et les théories de la traduction. Mais, sans aucun doute, il faut
les familiariser avec des procédés, des techniques et des méthodologies de la traduction pour qu’ils puissent acquérir
leur propre méthode pour traduire.

Le cours de traduction dispensé au semestre d’automne porte alors sur I’acquisition de ces connaissances
théoriques. On commence toujours la séance par I’explication d‘un procédé de traduction et les apprenants travaillent
ensuite sur les exercices de traduction leur permettant d’apporter des solutions rapides en appliquant les différents
procédés de traduction (transposition d’une partie du discours, transposition syntaxique, concentration ou dilution,
étoffement ou dépouillement, modulation, etc.). lls sont ainsi amenés a réfléchir sur I’emploi de certains procédés de
traduction et a examiner les problémes posés par les deux langues, le tchéque et le frangais, au cours de I’opération de
traduction.

Pendant le cours de traduction dispensé au semestre de printemps, il faut déja faire travailler les apprenants
sur des textes authentiques. Puisque nos étudiants sont préparés pour la pratique commerciale, nous insistons donc sur
la formation a la traduction spécialisée en abordant surtout des textes portant sur I’économie et le commerce. Ceux-ci
constituent un ensemble représentatif de textes auxquels les étudiants peuvent étre confrontés dans leur vie
professionnelle (contrats, lettres, modes d’emploi, etc.). Les étudiants peuvent ainsi mettre en application leurs
connaissances acquises aux cours de langue de spécialité. Ce cours de traduction poursuit un triple objectif : apprendre
a analyser les textes a traduire pour y identifier les problémes qui peuvent se poser lors du processus de traduction,
apprendre a effectuer la recherche terminologique en quéte de termes propres au domaine du texte et amener les
étudiants a prendre en compte le type de texte et a respecter les caractéristiques inhérentes a ce type de texte et a la
langue cible.

En ce qui concerne la méthodologie, pendant les cours, les étudiants font du travail individuel ainsi que du
travail collectif. Le travail individuel permet aux apprenants d‘évaluer leurs acquis sur le plan individuel, des travaux
en groupe leur permettent de s’entraider et de se corriger. Les bonnes formulations ainsi que les erreurs sont un
enrichissement pour tous. Pour que le travail collectif au séminaire soit le plus fructueux possible, la préparation des
traductions & domicile est nécessaire. En lisant et en traduisant les textes indiqués a I’avance, les apprenants peuvent
mieux en débattre dans le cours suivant et confronter leurs solutions. Il est aussi conseillé aux apprenants de faire une
recherche terminologique, c’est-a-dire de consulter des textes en langue cible sur le sujet, notamment lorsque celui-ci
n’est pas familier. Bien entendu, les étudiants ne peuvent pas se contenter des listes de vocabulaire décontextualisées,
mais ils doivent prendre note d’expressions, de collocations, en langue source et cible.

A une épogue ou I’informatique et I’Internet facilitent ’accés a I’information, il n’est pas surprenant que
dans la formation de nos étudiants, I’initiation aux outils informatiques est devenue indispensable. Le programme
d’études comporte aussi un cours sur I‘informatique et notre département est doté d’un laboratoire informatique
multiposte ou se déroulent entre autres les cours de traduction. Nous pourrions nous poser une autre question
intéressante : quelle place faut-il donner aux nouvelles technologies dans un cours de traduction universitaire ? Il est
indiscutable que, de nos jours, les traducteurs emploient beaucoup d’instruments qui leur facilitent leur travail, y
compris la traduction assistée par ordinateur. Pour préparer bien les étudiants au métier de traducteur, il faut sans
aucun doute les initier & ces nouvelles technologies. Mais dans notre cas, nous préférons ne pas remplacer 1’élément
humain dans I’acte traductif par la technique. Nous n‘utilisons la technologie que pour la recherche du lexique ou pour
la vérification de I’orthographe et de la grammaire.

En ce qui concerne le mode d’évaluation, le premier cour est terminé par un test se composant des exercices
similaires a ceux qui ont été pratiqués au séminaire de traduction pendant le semestre d’automne. Le cours dispensé
au semestre de printemps se termine par un examen final écrit qui consiste en la traduction de deux textes (théme et
version), similaires a ceux qui ont été traduits pendant I’année a titre d’exemples.

Conclusion

Un des objectifs de la licence Les langues étrangéres pour la pratique commerciale est de former des
apprenants capables de s’exprimer tant a I’oral qu’a I’écrit dans les deux langues choisies (anglais — frangais, anglais
—allemand, anglais — russe). Les cours de traduction contribuent sans doute a la maitrise de I’expression a I’écrit ainsi
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que les cours d’interprétation, dispensés aussi en troisieme année, contribuent a la maitrise de I’expression a I’oral. lIs
permettent également de préparer les étudiants aux métiers exigeant des compétences traductologiques. 1l est évident
que deux cours de traduction ne peuvent pas assurer le méme niveau de compétence en traduction que la formation a
la traduction professionnelle dispensée par les écoles qui préparent les traducteurs professionnels. Néanmoins, comme
dit Neubert (1994), le traducteur doit avoir la compétence linguistique (au niveau de la langue maternelle ainsi qu’au
niveau de la langue cible), la compétence dans le domaine a traduire et la compétence en traduction. Il en résulte
qu‘apres avoir terminé leurs études en licence, nos étudiants devraient étre capables de traduire au moins des textes
portant sur I’économie et le commerce, car ils ont acquis les trois compétences nécessaires a I’exercice du métier de
traducteur, proposées par Neubert. Les résultats a I’examen final en témoignent, car presque tous les étudiants arrivent
a produire des textes dont le niveau de langue est satisfaisant et dans lesquels le style et la culture de la langue cible
sont pris en compte.
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CORRESPONDANCE VS EQUIVALENCE ?

LADISLAV LAPSANSKY

Abstrakt

Clanok pojedndva o problematike kategorizacie prekladovych jednotiek v umeleckom a odbornom preklade.
Poukazuje na rozdelenie prekladu z hladiska pojmov korespondencie a ekvivalencie. Ide o teoretick( otazku, ktord
skamali uz mnohi traduktol6govia a ktora mé svoj vyznam pre praktické rieSenia v priebehu prekladania.

KPucové slovd: preklad, polysémia, systémové rozdiely, koreSpondencia, ekvivalencia

Abstract

The article deals with the problem of correspondence and equivalence in the literary and professional translation.
It proposes to make distinction between the terms of correspondence and equivalence. This difference seems to be
very important for making decisions in translating practice. It would be also useful to operate with the notions of
content and image.

Keywords: correspondence, equivalence, exclusivity, polysemy, translation, system difference

Problématique

Ces deux termes généraux de transposition d"un contexte a lI"autre — a I"aide des traduisants — limitent, tout
en ouvrant, le champ communicatif que représente la traduction. Peut-étre I"ordre de ces deux notions devrait étre
renversé. C’est que le terme d"équivalence passe en premier dans les travaux sur la problématique de la traduction. I
semble couvrir toute substitution dans le décryptage et re-cryptage entre deux langues. Le terme de correspondance
est secondaire servant a identifier un rapport au niveau de simple relation entre deux entités linguistiques. Il y peut
étre une raison de simplification pratique ou une autre d"ordre pragmatique. Il est naturelle d"un point de vue pratique
d"avoir des traduisants placés sous une égide unifiante et unique lorsque 1"on considére I"acte de traduction perméable
a la pluralité culturelle, esthétique, historique.

Du c6té pragmatique le statut de la personne traduisante s"avere étre fort différent en ce qui concerne I"identité
technique et exacte de lexeme a traduire (nous dirions presque: a transporter tel quel) vers I"autre contexte. A la place
de pluralité nous avons a faire a I"unicité que I"on pourrait taxer d’exclusivité. Le lexéme a rendre dans la langue
d"arrivée restera exclusif dans I"acception et excluant la perméabilité a d autres solutions traductrices.

Qu’est-ce qui nous amene a constater ces dimensions de connaissances, trés souvent résistant aux points de
départ de deux contextes. Dans le cas de pluralité, nous avons a faire & une traduction esthétique et artistique dont le
résultat dans la langue d"arrivée sera une qualité au sujet de laquelle nous nous poserons la question dans quelle mesure
le résultat de la traduction agit sur I"intelligence. Le résultat en est une image. Et tout au long du processus de la
traduction, on s”attache a une reconstruction libre de déverbalisation. En revanche, dans le cas de I"unicité la question
que I"on se posera sur le résultat de la traduction qui sera exclusif de toute intervention de I"intelligence. Le résultat
en sera le fond. L image relévera de la traduction littéraire, tandis que le fond correspondra a la traduction de textes
de profession.

Il n"y aurait guere d’autres solutions catégoriques pour le premier et second types de traduction. Parlant
arithmétique, en traduisant littérature, on est a la recherche d”un dénominateur (pluriel par nature), tandis que dans la
traduction d"un texte de profession on ne substitue que le numérateur (unique par définition).

La tache de transposer I'image dans la traduction littéraire comporte une liberté (treés souvent des variations),
la tAche de transposer le fond dans la traduction de profession signifie une limitation terminologique. Souvent, cette
limitation nous révéle une insuffisance de compétence terminologique de I'un des deux contextes. Nous ne visons
pas une compétence générale et courante du traducteur; il s"agit d"une discordance entre les fonds (les contenus)
exprimés par les moyens linguistiques, que I"on est invité a considérer, dans le monde actuel de communication, d”une
maniére optimiste. En réalité, I'on constate des écarts plus ou moins importants et qui témoignent des inégalités
s’opposant aux efforts positifs de compréhension dans les actes de traduction réelle. Cela concerne la traduction
littéraire qui est en soi une identification parmi plusieurs (le plus souvent) acceptions validées par |esprit
d“équivalences. Les écarts et les identification offrent un champ théorique de recherche par excellence grace a leur
caractere pluriel. En cela elles sont, pour le moins, plus arbitraire que ne I’est la traduction professionnelle que nous
évoquons sous le régime de correspondances.
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Pour tout exemple prenons la liberté possible d"équivalence d"une ceuvre de Zola dans deux traductions
différentes, en guise d’illustration de la séparation possible et concevable du terme équivalence d’avec le terme
correspondance®. En revanche, la transposition stricte et univoque irait a 1"énoncé du domaine de la langue
professionnelle.

V hlubokém tichu, Sirokou, liduprazdnou ulici bliZily se k PaiiZi vozy zelenindiii v rytmickém drkotani kol...
(prel. Eva Outratova, Odeon, Praha 1969,); Za velikého ticha braly se pustou ulici vzhitru k Parizi vozy zelindri za
jednotvarného rachotu kol...(prel. Emma Horka), Nakl. Jos. R. Vilimek, Praha 1923, s. ; original: Au milieu du grand
silence, et dans le désert de I’avenue, les voitures de maraichers montaient vers Paris, avec les cahots rythmés de
leurs roues, dont les échos battaient les fagades des maisons, endormies aux deux bords, derriére les lignes confuses
des ormes. (Emile Zola: Le ventre de Paris)

Le lexeme monosémique se distingue clairement du lexeme polysémique par sa monovalence. Dans un texte
technique, le verbe monter ne saurait &tre pertinent et probant par une solution par équivalence, comme c”était, il nous
semble, le cas dans un texte de fiction (se diriger dans le sens d"un des points cardinaux ou s approcher de). On ne
peut prendre ni rendre ce verbe indifféremment, sans risque de contresens, comme une équivalence. Une traduction
puisant dans de différents registres lexicaux est permise, voire souhaitable. Dans le premier cas nous mettons en
avance une perception d’image (tableau esthétique) (obraz), tandis que dans un autre, rendant intégralement le fond,
le contenu (obsah) a I'usage irremplagable, nous croyons bon de proposer le terme de correspondance qui désigne
I'exclusivité. Le terme monter en série paralléle (zapojit’ sériovo, paralelne, électr.) n’est pas, sous risque d ‘une gravité
majeure, & confondre avec quoi que se soit d"une substitution ,,équivalente. Une prise de position trés utile par rapport
a cette dichotomie apparait dans ce que nous citerions d’un Projet de recherche qui se propose d"étudier aussi la
question du plus haut degré de la correspondance de la traduction vis-a-vis de I"original. qui, ,,dans I"histoire de la
traduction s’est concentrée dans la notion d"équivalence®. Il est évident que ces deux notions (équivalence et
correspondance) sont traitées en entités complémentaires dans la progression d"analyse d’une unité a traduire.
Cependant, elles nous semblent étre d"un ordre différent, représentant deux catégorie de méthodologie traductrice.
L une, I"équivalence est complétée en soi, tandis que l"autre, la correspondance, est compléte au méme titre. La
premiére recherchant son interprétation parmi plusieurs acceptions, variantes d’équivalences, I"autre s’identifiant en
totalité avec la matiére de la langue de départ. L une aurait son application dans la traduction libre (littéraire), I"autre
se reconnaitrait sur le champ matériel et notionnel.

Approche

R. Jakobson, mais surtout plus tard E. Nida et C. R. Taber, discernent (1982) ,,deux formes spécifiques
d"équivalence — correspondance formelle et équivalence dynamique®. ,,Par la correspondance, ils entendent une
concentration sur I"énoncé au niveau de forme et de fond. L"équivalence dynamique consiste plut6t en équité de I effet
et d’action de I'original et de sa traduction. Cette équivalence, ils la définissent comme un principe forcant le
traducteur de procéder de la maniére a provoquer, chez le récepteur, la méme réaction et le méme impact qu“avait eu
le texte d"origine sur le receveur. Sous la correspondance formelle, ils entendent la concentration sur I"énoncé sous
I"aspect de la forme et du fond. Une équivalence dynamique consiste plutdt en effet recherche plutdt I'effet de
I"original et de la traduction. lls la définissent comme le principe invitant le traducteur & procéder de la maniére a
provoquer, chez le récepteur, la méme réaction qu“avait causée le texte de départ. La voyant plutdt dans le cadre des
différences entre les langues, ils croient la trouver dans I"effort fourni pour surmonter ces différences. La traduction,
a leur entendement, est donnée par deux énoncés équivalents exprimés dans deux codes différents ou il est dit que,
méme avec deux grammaires, cela ne signifie pas que la traduction n’est pas possible. Lorsque le traducteur est a court
d’une expression convenable dans la langue cible, il peut, en cherchant a surmonter les problémes liés a la différence
des codes, recourir aux calques, néologismes, glissements sémantiques et d"autres solutions. Ainsi Vinay et Darbelnet
de méme que Jakobson défendent une vue plutét optimiste de la traduction assertant que, nonobstant les procédés
choisis, la traduction est toujours possible.

Nous soutenons que le terme d"équivalence est une dimension variable d"une unité a traduire. Elle est
constituée par une déverbalisation importante, sinon des approximations choisies par le traducteur croyant rendre le
mieux le sens du texte de départ. Elle « conduit inévitablement & des choix discutables (mais attestés), parfois a I'échec
ou au contraire a la luxuriance (constatée), a des approximations (faute de mieux) -voire a des erreurs (corrigibles) ».
La monosémie, dans la traduction, est réservée a ce qui est unique par rapport au signifié auquel et a lui seul elle
correspond. C’est a ce stade qu’il serait utile, nous semble-t-il, distinguer et séparer les deux termes a I"intitulé du
présent article, I'un de I"autre.

! N"ignorant pas, que dans théorie, correspondance et équivalence font deux marches du méme processus. (M. Lederer: La traduction aujourd”hui,
Hachette, Paris 1994
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K PROBLEMATIKE KONZEKUTiVNEHO TLMOCENIA V OBCHODNYCH ROKOVANIACH

MONIKA MATEASAKOVA

Abstrakt

Prispevok obsahuje strucné zhrnutie zdkladnych teoretickych poznatkov o konzekutivnom tlmoceni doteraz
vyuzivanych v praxi. Analyzuje najdokonalejsi, mozny vykon tlmocnika pri konzekutivnom tlmoceni a uskalia, ktoré
musi timocnik prekondvat pri prechode z jedného jazyka do druhého. Strucne nacrtava schému timocnickeho procesu,
v ktorom sa prelinaju subjektivne vztahy medzi komunikujicimi partnermi a timocnikom. Kladie si otazku, do akej
miery mozu kompetencie tlmocnika ovplyvnit kvalitu komunikdcie a iispesny priebeh rokovania.

Krucové slovd: konzekutivne tlmocenie, kompetencie tlmocnika, obchodné rokovania

Abstract

The paper contains a brief summary of the basic theoretical knowledge on consecutive interpreting currently used in
practice. It analyses the best possible performance of an interpreter in consecutive interpreting and the dangers that
the interpreter must overcome when switching between languages. The paper also briefly outlines the scheme of the
interpreting process which combines subjective relations among the communicating partners and the interpreter. The
author raises the question to what extent the competence of an interpreter may affect the quality of communication
and the success of the negotiation process.

Keywords: consecutive interpreting, competence of an interpreter, business negotiations

Uvod

Tlmocenie ako také, je v stcasnosti ponimané ako $pecificky dvojjazyény komunika¢ény proces, cielom
ktorého je odovzdanie prijatych informacii v cielovom jazyku. Ide o komplexny komunikaény proces zlozeny z
viacerych Casti. Na jeho zaciatku dochadza k prijmu informacii vo vychodiskovom jazyku a na jeho konci k
odovzdaniu prijatych informacii v cielovom jazyku. Medzi prijmom a odovzdanim informéacii prebieha ich tzv.
jazykové prekddovanie. Jednotlivé fazy pocas procesu tlmocenia prebiehaju stcasne, resp. skoro sucasne a majl
tendenciu sa vzajomne rusit. Schopnosti a umenie tlmoénika dokazu tieto fazy zjednotit’ tak, Ze sa medzi nimi vytvori
plynuly prechod. Vykonom tlmoc¢nika vznika a uzatvara sa komplexny tlmocnicky proces. Alojz Keniz, vyznamny
slovensky teoretik konzekutivneho a simultdnneho timocenia, sa o timoceni ako o prekladatel'skom procese vyjadruje,
ze: ,,Tlmocenie je ustna forma prekladu, resp. dvojjazycnej komunikdcie, pri ktorej ide o prekédovanie textu, pricom
prijem vychodiskového textu a prednes cielového textu nasleduju bezprostredne za sebou. Pre velku operativnost
tlmocenia sa prvorada poziadavka pri prenose informdcii kladie na zachovanie vyznamovej presnosti a
terminologickej ekvivalencie, pricom estetickd formulacna zlozka vystupuje ako sekunddrny jav** (Keniz, A. 1980,
S. 48).

Charakteristické ¢rty konzekutivneho tlmocenia

Charakteristickou ¢rtou konzekutivneho tlmocenia, v protiklade s pisomnym prekladom, je komunikacia v
redlnom Case za pritomnosti intervenujucich v komunika¢nom akte. Pri konzekutivnom tlmoceni sa tlmo¢nik musi
sustredit’ na to, aby zachytil najdolezitejsie, nosné informacie. Poznamky v tomto pripade by mali timo¢nikovi sluzit
na rekonstrukciu celej struktary a zmyslu vypovede a nemali by mat’ charakter stenografického zaznamu. Na rovine
textotvornych procesov z hladiska kvality vysledného textu, iné poziadavky sa kladu na tlmocnika a iné na
prekladatela. ,,Od timocnika sa vyZaduje pohotovd a operativna praca s pracovnymi jazykmi, bez Sumov a
opravovania sa, pretoze jeho cielovy text je konecny, nekorigovatelny. PozZiadavky na formulacnu a Stylisticku
dokonalost nie su také prisne ako pri pisomnom preklade. Ide najmd o syntakticky, morfologicky a lexikalno-
frazeologicky spravnu reprodukciu invariantu vecného obsahu do cielového jazyka** (Keniz, 1980, s. 50). Ak vznikne
Sum akéhokol'vek druhu, tlmo¢nik mé pravo az na improvizaciu, samozrejme v ramci zachovania jadra pévodnej
sémantickej informacie.

V obidvoch pripadoch simultanneho aj konzekutivneho tlmocenia timoc¢nik pracuje s ur€itou mierou Casovej
tiesne, ¢o vedie k nevyhnutnej redukcii vychodiskového textu. V pripade konzekutivneho tlmocenia dochadza k
men3ej miere redukcie, v pripade simultdnneho tlmocenia k vécSej miere redukcie. Redukuje sa urcitid Cast
sémantickej informadcie, o sa prejavi na lingvistickej rovine v cielovom jazyku. Ide tu o selekciu, substiticiu,
alteraciu, ¢ize kondenzaciu lexikalnych jednotiek, nasledkom ktorych d6jde ku syntaktickym a gramatickym zmenam
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kondenza¢ného charakteru v cielovom texte. Timo¢nik v§ak musi vediet, do akej miery mdze narabat’ so selekciou,
musi vediet’ rozlisit, do akej miery musi ekvivalenciu zachovat’ a kol’ko z nej méze v danej situdcii ubrat. A. Keniz
sa k danej situécii vyjadruje: ,,V komunikacnej situdcii, v ktorej sa timocnik nachddza, si musi tento problém vyriesit
sam a zalezi na jeho schopnostiach, ako sa s prislusnym problémom vysporiada“ (Keniz, 1980, s. 50). Zachovavanie
adekvatnej miery ekvivalencie je vo vSeobecnosti povazované za hlavny problém prekladatel'skej a tlmo¢nickej
ginnosti. Casova tiesefi pri praci niiti tlmoénika viak sustavne zachovévat® struénost’ vo vyjadrovani sa, preto miera
redukcie a stru¢nost’ v procese konzekutivneho tlmocenia je d’al§$im z predmetov skiimania teorie tlmocenia. Ak v
tomto pripade timo¢nik dokaze nezmenit’ sémantické jadro povodnej vypovede, tak ide, z hl'adiska teorie tlmocenia,
o funkény posun. Na druhej strane je timo¢nik vystaveny silnému tlaku originalu a prve snaha o maximalnu moznu
mieru ekvivalencie pouzitych vyrazovych prostriedkov v cielovom texte mdze spOsobit’ negativne posuny a
vynechania. ,,Vdaka redundancii jazyka sa vSak straty vo vicsine pripadov necitia ako naruSenie komunikacného
aktu. Pojem redundancie vyjadruje pomer mnoZstva pouZitych znakov k mnoZstvu prend3anej informécie* (Keniz,
1980, s. 51). V praxi sa takmer vSetkym tlmo¢nikom stava, Ze aj napriek redundancii jazyka sa im nepodari zachytit’
najddlezitejSie segmenty nosnej informacie, ktoré by mali tvorit’ zakladné stavebné prvky vysledného textu. Pri¢iny,
preco tlmoc¢nik nezachyti dominantné prvky, mozu vyplyvat z rozstiepenia pozornosti, tazkopadnych syntaktickych
Struktdr prijimaného textu, z abstraktného charakteru vypovedaného, alebo zo zmien v tempe re¢nika. K najvacsim
stratam teda dochadza vo faze prijmu a pochopenia vychodiskového textu. K dal$im stratim moéze dojst’ pri
kratkodobom podrzani v pamiti a vo faze prekddovania prijatych informécii do cielového jazyka. Dalsim faktorom
je, ze tlmo¢nik dostava text po Castiach, a ak dokaze anticipovat’ a opierat’ sa o predchadzajuce suvislosti, Setri svoj
Cas, s ktorym je nliteny vel'mi racionalne narabat’, méze vyrazne skvalitnit’ svoj vykon. V tomto pripade vstupuju do
procesu tlmocenia tzv. extra-lingvistické znalosti tlmoé¢nika a jeho schopnost’ veI'mi pozorne pocuvat. Tlmocnici po
uréitom obdobi praxe st si vedomi a stotoZiiujii sa s nazorom, ktory vyjadruje I. Cefikové, profesorka timo&enia na
Filozofickej fakulte Karlovej univerzity v Prahe, Ze: ,,Rozhodujicim kritériom pri hodnotent funkcnej komunikativnej
ekvivalencie jednotlivych tlmocnickych rieseni je zachovdavanie obsahového invariantu informdcie, ktory vyvolava
rovnocennu komunikativnu situaciu (Cefikova, 1988). Uvedené kritérium plati rovnako pre konzekutivne aj
simultanne tlmocenie.

Konzekutivne tlmocenie v praxi a kompetencie timo¢nika

Medzi recepcnou a produktivnou ¢ast'ou v procese konzekutivneho tlmocenia vznika urcity ¢asovy priestor.
Casové straty, ku ktorym dochadza v tomto pripade, $pecifikuju tento druh timodenia a vymedzujt jeho vyuzitie v
praxi. Konzekutivne timocenie je povazované za isty druh konferen¢ného timocenia a je vhodné najma na dvojstranné
rokovania, v naSom pripade na obchodné rokovania. VyuZiva sa najma v tych pripadoch, v ktorych spolo¢ensky faktor
osobného kontaktu rokujucich stran je velmi dolezity. V pripadoch obchodnych rokovani ide najcastejSie o
dvojsmerné, resp. dialogické timocenie. Tlmocnik ma v tejto situdcii priestor na pracu s vacSou Castou textu a v
porovnani so simultinnym tlmocenim, zachytava §ir$i kontext vychodiskovej spravy (Keniz, 1980, s. 64).
Pretlmocenie na rovine cielového textu, vdaka tejto vyhode, moze byt presnejsie, pretoze timocnik ma moznost
zachytit’ $irSiu Skalu invariantnej informacie.

Prechod z jedného jazykového systému do druhého, resp. navyk preorientacie, prebicha v zlozitej a ¢asovo
sa meniacej jazykovej komunikacnej situacii. Plynulost’ a bezprostrednost’ komunikacie alebo jej strnulost’ zavisi do
vel’kej miery od schopnosti tlmoénika, no komunika¢ny vykon re¢nika, ktory primarne neadresuje svoj text
tlmo¢nikovi ale rokujucemu partnerovi, ovplyviiuje prijatie vychodiskového textu timoénikom. Spravu vysiela re¢nik
a tlmo¢nik ju prekoédovant vysiela prijemcovi, vo¢i ktorému vystupuje ako nepriamy odosielatel. Komunikujuci
partneri s teda zavisli na timo¢nikovi a timocnik je zavisly na re¢nikovi. Chyby, ktorych sa recnici, ako autori sprav
mozu dopustit, zabrzdia tlmoénicky proces a neprijemné situacie, v ktorych sa timoc¢nik ocitne, musi zachranovat’
vlastnou intuiciou a skiisenostami. Zo stru¢ne nacrtnutej schémy timocnickeho procesu vyplyva, Ze sa v iom prelinaju
vztahy, ktoré maju subjektivny charakter a ovplyvituju proces prekodovania vypovedaného vychodiskového textu
(Keniz, 1980, s. 37).

Na druhej strane, nedokonald znalost’ pracovnych jazykov, slab4 uroven jazykovych a komunikacnych
schopnosti tlmocnika, pripadne neznalost’ problematiky, ktorou sa re¢nik zaoberd, spdsobuju negativne posuny a
straty. Komunika¢ny efekt, na rovine komunika¢ného retazca, je v tomto pripade nedostatocny, pretoze schopnosti
tlmo¢nika jednoducho nestacia na tento druh komunikacie. Ak tlmocnik spravu nedokonale prijme a nepochopi,
nemdze ju ani adekvatne podrzat’ v kratkodobej pamiti a nasledne ju rekonstruovat’. Koneény prijemca v tejto chvili
zacina mat problémy s prijatym textom, resp. so sprostredkovanymi informaciami, ktoré¢ sa mu dostavaju. Z
jazykového hladiska najvaznejsie problémy spOsobuji nezname alebo malo zname slova, prvy krat pocuté nazvy,
¢islovky, odborné terminy, vlastné mena, abstraktné myslienky a abstraktné slova. Nezname alebo prili$ abstraktné
slova nevyvolavaju okamzité asociacie a spomal’'uji zachytenie vyvoja informacie. TImo¢nik ma v tejto chvili vazny
problém ich zachytit. Zachyti ich chybne alebo ich nezachyti vobec. Danica Seleskovitchovd, jedna zo zakladateliek
prestiznej franctzskej tlmoc¢nickej $koly ESIT v Parizi, vo svojich dielach L’interpréte dans les conférences
internationales. Problémes de langage et de communication (1968) zdoraznuje, Zze tlmoénik ma pretlmocit
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predovsetkym zmysel prijimanych informacii a nie len jednotlivé slova, ktoré pocul od re¢nika. Musi narabat’ s
myslienkou, ktor( obsahuju jednotlivé lexikalne a gramatické prostriedky. Z praxe vSak vieme, Ze nie vzdy, a za
kazdych okolnosti, je to mozné, no bez pochopenia celkového zmyslu vypovedaného dochadza k zdvaznym
negativnym posunom, k vynechavaniu délezitych vyznamovych &asti, k nesikovnosti pri vol'be vhodnych jazykovych
vyrazovych prostriedkov. Ak tlmocnik nedokéze pohotovo narabat’ s vyrazovymi prostriedkami v cielovom jazyku,
zaCina nastupovat’ problém tzv. hypnédzy sémantickymi vzt'ahmi, ktord vyrazne spomaluje produktivnu schopnost’
vyjadrit’ prijaté informacie. V tomto pripade méze dojst’ len k vymenovavaniu izolovanych informécii a vysledny text
vyznieva ako telegram. Snaha tlmo¢nika o dosiahnutie absolttnej ekvivalencie, ktora je takmer nemozna pri kazdej
prekladatel’skej, no najméa timoénickej ¢innosti vykonavanej sistavne v ¢asovej tiesni, vychadza ¢asto nazmar a brzdi
komunikaciu. Na druhej strane nepresnost’ pouzitych vyrazovych prostriedkov a nezachovavanie invariantného
sémantického jadra informacie ubera na kvalite tlmoénickeho vykonu. Uroven receptivnych a komunikaénych
schopnosti zavisi od subjektivnych kvalit timocnika. V pripade konzekutivneho tlmocenia dokonalé poznanie
ekvivalentov vo vsetkych jazykovych kombinaciach napomaha rychlosti verbalnej a verbalno-grafickej reakcie
(Keniz, 1980, s. 41).

Jean Herbert vo svojej knihe Manuel de I'interpréte vydanej v Zeneve, v roku 1952, zhrnul a teoreticky
rozpracoval vlastné skusenosti z tlmocnickej praxe. Podl'a jeho ndzoru by tlmo¢nik mal byt rychly v mysleni, mal by
mat’ dobri pamat’ a vynikajuci sluch. Tak isto by si mal pestovat’ majstrovsky zmysel pre nuansy pracovnych jazykov.
Samozrejmost'ou by mala byt’ nielen vynikajuca znalost’ materinského a cudzieho jazyka, ale aj rozsiahly vSeobecny
prehl'ad a schopnost’ pracovat’ pod neustalym tlakom. Pre timoénika st vel'mi d6lezité aj znalosti kultlry, literatary,
redlii, politickej situacie krajin pracovnych jazykov, resp. ich neznalost méze negativne ovplyvnit' kvalitu jeho
vykonu. Tlmoc¢nik musi byt aj dobrym poslucha¢om, ktory je schopny analyzovat’ a pretlmocit’ vychodzi prejav a
nevkladat’ doni vlastné nazory a postrehy. Nemal by zabudat’, ze jeho hlavnou tlohou je sprostredkovat’ posluchacovi
to, ¢o mal recnik v umysle povedat, a vzbudit’ v iom ten isty dojem. Ddlezity je aj recnicky vykon tlmo¢nika, ktory
by mal byt’ na profesionalnej irovni a mal by dokresl'ovat’ obsah vypovedaného.

Zaver

Cielom v procese timocenia je pohotové prenesenie intelektualneho a emocionalneho obsahu vypovedaného
textu z vychodiskového do cielového jazyka, pricom jednotlivé fazy tohto procesu prebichaju v sustavnej casovej
tiesni. Kvalitny tlmoc¢nicky vykon vznikd v sG¢innosti lingvistickych a mimolingvistickych znalosti, ktoré sa
vzajomne prelinaji. Lingvistické predpoklady predstavuju v tomto pripade schopnost’ konfronta¢ne analyzovat’ dva
roznojazyéné texty uréené na tlmodenie. Cim je tento skusenostny komplex bohatsi, tym sa zvy$uje schopnost
anticipacie, resp. predvidavosti v konkrétnej komunikacnej situacii. Samotna bilingvalnost’ je vyhodou, no pre vykon
tlmo¢nickej praxe nie je absolttnou zarukou a nemusi byt v tomto pripade postadujuca. Na lingvistickej rovine kvalitu
vykonu tlmoénika ovplyviiuje znalost’ funkcnej a Stylistickej hodnoty vyrazovych prostriedkov, ktoré sa podiel'aji na
vystavbe textu v obidvoch pracovnych jazykoch (Keniz, 1980, s. 39). Délezit( ulohu v pripade konzekutivneho
tlmocenia obchodnych rokovani zohrava aj zvladnutie techniky konzekutivneho tlmocenia, to zn. zapamaétania si
najddlezitej§ich nosnych informacii pomocou tlmo¢nickeho zapisu — notacie. K mimolingvistickym predpokladom,
ktoré participuju na procese tlmocenia, patria dusevna pohotovost, logické myslenie, schopnost’ rychlej reakcie,
schopnost’ koncentracie, vyborna pamait’, celkovy zdravotny stav, spolo¢enské vystupovanie a re¢nicke schopnosti
timoc¢nika. Problémy vyplyvajuce z komplikovanych textotvornych procesov, ktoré tlmocnik musi vel'mi casto
prekonavat’, dokaze vyriesit’ jeho lingvistickd zdatnost’ a psychicka odolnost’, ktora si tlmo¢nik musi pestovat
neustale, pocas celého svojho vykonu tlmoc¢nickej praxe.
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AN INTERPLAY BETWEEN TEXT AND PERFORMANCE: STILL ENTRAPPED?

IVONA MISTEROVA

Abstrakt

Shakespeare vzdy pritahoval mnoho renomovanych prekladatelii. Rovnéz historie Ceského shakespearovského
prekladu mad dlouhou tradici. Obdobné jako u jinych stiedo-, vychodo- a jihoevropskych ndrodii byl také cesky
shakespearovsky preklad zprvu spojovan s narodnimi hnutimi a snahami o ziskani samostatnosti a vydéleni se z
rakousko-uherské monarchie. Tento prispévek se zabyva shakespearovskym prekladem a jeho recepci v Cechdch na
prelomu devatendctého a dvacadtého stoleti v kontextu teorii a konceptii prekladu dramatického textu.

Kli¢ova slova: William Shakespeare, preklad, shakespearovsky preklad, recepcia prekladu

Abstract

Shakespeare has always attracted a great number of renowned and expert translators. Similarly, the history of Czech
Shakespeare translation has been a long one. As in other central, eastern, and southern European nations, such
translation was initially connected with national revivals and a search for political and cultural independence from
the Austro-Hungarian monarchy. This paper examines Shakespeare translation in Bohemia and its reception at the
turn of the nineteenth and twentieth centuries in the light of drama translation theories and concepts.

Keywords: William Shakespeare, translation, Shakespeare translation, reception

Translation of dramatic text and accompanying challenges: textocentric versus scenocentric translation?

The translation of dramatic text is predetermined by its specific character. In terms of translation, a work of
drama may be approached as a literary text designated for publication (and primarily to be read), or potentially as a
stage interpretation (performance). With a literary document designated for publication, the text is preserved (text —
text) and emphasis is placed primarily on adherence to the original (while the translator remains in the background).
With a theatrical rendition, however, theatrical requirements must be taken into consideration, i.e. primarily the
actability of the text. Standpoints on this issue differ. Jiti Levy (1963, p. 111) points out that the translation approach
to dramatic text cannot be simply characterized by a linear or invariable attitude, as this approach entails a “scheme
of variable approaches subject to the translator’s concept of relevant dramatic formations and his/her notion of the
main goal of the performance.” Translation theorist Susan Bassnett (1998) holds the opinion that the interest of a
translator of dramatic text is focused primarily on the dramatic text, not the other semiotic symbols or ensuring the
text’s playability. Eva Espasa, on the contrary, perceives the transfer of playability and speakability as an integral part
of the translation process. Similarly, David Johnston (1996) views translation as an extension of theatrical art and as
an integral part of the multilayered process of performing a theatrical play. Theatre studies professor Patrice Pavis
(1992) sees translation of dramatic work as a hermeneutic act of interpreting a source text and its correlation to the
target language and culture. According to Pavis, however, this does not entail merely searching for equivalence
between two texts, but rather involves the appropriation of a source text with the target text. He correlates speakability
with uncomplicated pronunciation (in this context we might also use the term intelligibility), but at the same time
warns of a certain triviality that can be hidden in an easily speakable text. German translation theorist and philosopher
Brigitte Schultze (1990) perceives speakability and pronunciation as two differing concepts, but views speakability as
an important tool for the creation of literary and theatrical meaning. Mary Snell-Hornby (2000, p. 43) introduces the
concept of “performable speakability”, which is in her opinion crucial for emphasizing rhythm.

We can find a certain level of ambivalence in terminology as we encounter terms such as literary, theatrical
and literal (or philological), but also terms such as adaptation, tradaptation, or transmediation. In this chapter, we will
focus primarily on literary and theatrical translation, for which we will use the terms textocentric and scenocentric,
also applied by theatrologist and Shakespearologist Pavel Drabek. An example of literary or “textocentric” translation
in the Czech cultural environment is Sladek’s poetic rendition of Shakespeare’s dramatic canon or Saudek’s aggregate
translation of Shakespeare’s dramas, accompanied by detailed commentary and comments by Zdengk Sttibrny, which
explain and contextualize the text.

As Jaromir Povejsil (1994) reminds us, the translator’s strategy in this case is to retain a maximal level of
specificity from the source text. However, textocentric translations do not naturally rule out the possibility of theatrical
realization. This is confirmed by Sladek’s translations, which dominated the Czech scene from their inception until

! The study was created for the project GAP406/13/14048S Anglo-American Drama in Czech Theatres during the Great War.
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the 1930s, when they were gradually phased out by Stépanek’s work.? Saudek’s interpretations then prevailed on the
Czech scene until the 1980s.

In terms of interpretations targeted directly at theatre, various theatrical elements enter into the translation
process. The translator of a dramatic text designated for theatre performance should be acquainted with the theatrical
medium or, more specifically, should have a “sense for theatre™ in addition to other necessary linguistic and cultural-
historical skills (1984, p. 150). At the same time, the communicational range in terms of a scenocentric translation is
more complicated, as the translator is not the only mediator between the source and target text. The communication
is conveyed via a specific theatrical interpretation, which is a result of cooperation between the producers and theatre
artists. The translation in this respect can be considered a certain type of director’s or producer’s work. A prerequisite
for the quality of a scenocentric translation is the mutual interaction of text and theatre symbols in the interpretation.
If we view the translation of drama through the prism of reception aesthetics of the Constance School as we have done
in the case of dramatic text, we can claim that the recipient reconstitutes the dramatic text (or its translation) via
theatrical interpretation, and creates final image in his/her own sense (which also naturally applies during the act of
reading). A consequence of the continual process of interpretation and rediscovery of codes inscribed into a play’s
text may be, in David Johnston’s (1996) words, a certain ephemerality of the theatrical interpretation. With respect to
Jiti Trnka’s Shakespearean film, Kamila Vrankova (2015, p. 97) discusses reduction of the language “to occasional
commentaries and Shakespearean metaphors, outlining the situation and creating the atmosphere (...) Lacking the
advantages of the spoken word, Trnka had to compensate for this loss by other means. His departures from the original
text, however, are always related to the mood and the meanings of Shakespeare’s story.”

An inspired compromise between literarily and theatrically oriented translation was proposed by Vaclav Tille
(1905), in which the translation of dramatic text takes place through the cooperation of two (or more) experts, who
take part in preserving the adherence to the original in terms of meaning and retain the quality of the original work.
Effective cooperation of two linguistically skilled specialists, i.e. an expert in the source language and an expert in the
target language, with the dramaturge, is also mentioned by Finnish scholar Sirkku Aaltonen (2000). Ortrun Zuber-
Skerritt also provides a similar concept of a two-level translation. She states that the translation of a dramatic text
should include two phases, i.e. translation from the source to target language (“page to page”) and the subsequent
transposition of the translation to the stage (“page to stage”). With respect to theatrical realizations, Zuber-Skerritt
proposes the creation of a “production metatext” [inscenatorsky metatext] containing propositions for the
interpretation of ambivalent allusions but preserving specific decisions and thus a larger degree of responsibility on
the producers.

Cultural specificity of the text: naturalization versus exotization

The strategy of translation is influenced to a certain degree by the cultural context of the source and target
language (Susan Bassnett [2002] states that translation does not depend only on a linguistic transfer, but primarily
belongs to the area of semiotics). At the same time, the resulting translation is perceived through the prism of the
receiving literature, of which it is a part, but also with regard to the foreign origin of the source text (see also Petr
Kucera 2014). As concerns the specificity of the cultural context and the degree to which it is preserved, two
possibilities for translation arise: naturalization or exoticization of the text. While in the case of the former, the
emphasis is placed on the lexically defined denotative element of the text and its approximation to the recipient, in the
latter the connotative element is strengthened, allowing for the preservation of the exotic colour of a text. In both
cases, however, the translation must be approached sensitively, as the dramatic effect of the text (and thus its
performance) often stems from the identification and correlation of a certain cultural element. The intent and recipient
of the translation also play important roles. As was mentioned previously, the reader has the option of either gradually
or repeatedly absorbing the text, while the principle of a theatrical realization lies in its immediate delivery and impact
on the viewer, although repeated viewings of a performance cannot be ruled out.

2 Sladek’s translations first met with criticism at the end of the 19" century. Literary historian and critic Jan Vobornik pointed to their difficult
performability, which placed significant demands on the actors and audience. At the beginning of the 20" century, critic and author Vaclav Tille
(1905) acknowledged Sladek’s interpretation of Hamlet as linguistically faithful, but cast doubt on his artistic methods. A similar assessment of
Sladek’s interpretations was also made by Antonin Fencl, a versatile theatre “entrepreneur”, stage manager, dramatic chief, director, actor and
dramatist, and Otokar Fischer, a German expert and translator. These two men were not satisfied with mere criticism, and quickly produced their
own translations. Fencl transformed Shakespeare’s The Merchant of Venice into Czech, and it was performed in April 1916 on the stage of Smichov
Theatre. Fischer’s version of Macbeth, which was performed eight years later on the stage of Vinohrady Theatre, preceded the author’s treatise on
translation methods published in the Nase véda periodical under the name Makbeth v Cechdch [Macbeth in Bohemia] (1916, pp. 105 — 106). In the
essay, Fischer embodies his opinions on the concept of translation: ““To be a faithful translator requires not only literal translation; on the contrary
— it excludes it. To be faithful to the spirit and not the letter; the whole and not always the detail; the rhythm and not the simple phrase; the mood
and atmosphere and not each inimitable expression; to be aware of the variety of the linguistic potential of the original and translation; to respect
the economy of diction; to follow suit in places unclear or almost incoherent; to remember that it is theatre which is concerned, not merely a
poem... (my translation).” In the article Prispévky ke kritice ceskych prekladii shakespearovskych [Critical Essays on Czech Translations of
Shakespeare] (published 1916), Keltic and Indo-European expert Josef Baudis criticized Sladek of using overly poetic diction, expanding verses,
and of his efforts to soften Shakespeare’s expressions and heroes. Later, René Wellek also added to the criticisms of Baudis$ (see also Horalek 1957
and Misterova 2013).
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In the context of theatrical production, Josep Marco (2002) reminds us that desired results are not achieved
if the audience does not share the same deciphering code with the translator and producers and is not able to decode
the presented information. For this reason, translators most often give preference to naturalizing the translation.
According to Terry Hale and Carole-Anne Upton (2000), the dilemma between exotization and naturalization deals
primarily with textocentric translations, while relocation is often chosen more commonly for scenoscentric
interpretations. Susan Bassnet (1998) defends keeping a certain degree of balance between preserving the exotic
element of the text and naturalizing it. The translator should use the liminal space between both cultures and provide
not only contact between them, but also between more or less differing theatrical concepts.

The majority of contemporary translators are confronted with the choice between exotization and
naturalization. Nonetheless, most agree that completely preserving the exotic element or, on the contrary, completely
naturalizing the text are extreme solutions between which an appropriate and communicable compromise should be
reached. These compromises often require a sensitive approach in order to avoid unwanted hybridization of the local
and foreign cultural elements, thus undermining the overall integrity of the text. Jiti Levy (1963, pp. 80-81) accurately
summarizes this by saying:

“In translation, it is worthy to preserve those specific elements which the reader of the translation may feel
are characteristic to the foreign environment, i.e. only those which are capable of carrying the significance of ‘specific
to nation or period of time” ... The agents for which the target language has no equivalent may be substituted with a
local analogy that is neutral, without attribute, and not clearly linked to the time and place of translation. If we cannot
properly capture the environment of the original, it is necessary at least to avoid a clear contradiction to it.”

With regard to translation from any source text to Czech, Zlata Kufnerova (1994, p. 160) claims that the
degree of translatability is very difficult to define and quantify, as it is dependent on the “degree of linguistic
creativity” of the text and, in terms of detail, on the “more or less random correlations or differences of both languages
and cultural contexts”.

In the following section, we will discuss how translators of Shakespeare have confronted the pitfalls of
translating dramatic text.

Shakespearean drama and possibilities for its translation

Shakespeare’s language is commonly characterized by a wide spectrum of attributes, such as strong, vital,
creative, dense, rich, unruly, and verbally elegant. These are not merely clichés, as Shakespeare’s dramatic speech
abounds in imagination, which manifests itself in the use of neologisms, puns and various allusions; his work is multi-
layered, and uses rhythm, musicality, and highly imaginative metaphoric diction to serve the needs of drama. As B. I.
Evans (2013) observes, Shakespeare’s language is like a game, albeit one often with an edge as sharp as a sword. With
a gourmet appetite, Shakespeare serves up for his readers and audience a “great feast of language™ (Love’s Labour’s
Lost 1999, V. I., p. 69), which also poses a great and often arduous task for those translating his works.
As the Italian scholar of English Alessandro Serpieri (2004) states, the translation of Shakespearean dramas, written
in either rhyming or non-rhyming verse or prose, requires the following:

1) Athorough knowledge of the given historical period including knowledge of the theatre conventions of the period;

2) A detailed familiarity with Shakespeare’s dramatic canon;

3) The theoretical and practical facilities to translate dramatic text from English to the target language for both literary
and theatrical purposes.

In his aptly named essay Translating Shakespeare: A Brief Survey of Some Problematic Areas (2004),
Serpieri contemplates various disputed areas of Shakespearean translation. A primary issue is the selection of a source
text, which — concerning the variety of the original source texts — often signalizes to a certain degree what path the
translator is likely to take.® Difficulties also naturally arise when searching for appropriate translation solutions and
operations in the area of linguistics (and more specifically at various linguistic levels, i.e. phonetics, morphology,
lexicology, and syntax) and semiotics.* Jifi Josek (2007) adds that the translator should always perceive the original
not only as a text designated for translation, but as a multi-layered structure in which various aspects can be more
important than others. He states that the political and ideological atmosphere of the time the original work was created
should also be taken into consideration. Thus, the translator’s primary aim should be to reach an inter-lingual
synonymy and, ideally, equivalence®. This is not always easy, however, as can be seen in the translations of
Shakespeare into Czech.

% 1.e. three quarto publications from 1603, two quarto publications from 1604, and a collected edition of Shakespeare’s plays from 1623 known as
the First Folio. There are also a great deal of transcriptions into modern English, e.g. Mary Arden Shakespeare, Oxford Shakespeare, Cambridge
Shakespeare, etc.

4 In this context, Serpieri points to the amount of neologisms and so-called “hapax legomena” (expressions appearing only once or sporadically),
and gives general suggestions for the translation of tropes, lexemes, cultural elements, style, etc.

5 We may also add intercultural coherence here.
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The history of Czech Shakespearean translations dates back to the 1770s, when the first translations of his
works appeared by Tham, Kolar and Tyl. The Czech translations correspond to the “Schlegel-Tieck” model, described
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by Dutch Shakespearean scholar and translator Dirk Delabastita (in Homem and Hoenselaars 2004) as being:

subordinate to the source text;

capable of reproducing the prosodic characteristics of the original;
aimed at integral translation and avoiding the dilemma between the literary and the theatrical.®
Criteria for dramatic translation of Shakespeare’s works was established by Pavel Drabek as:

literary criteria,
cultural criteria,
acoustic criteria,
acting criteria,
stage criteria.

This paper will not deal with these individual criteria in further detail. Therefore, in connection with the
previous discussion, we will move our focus to the exoticization/naturalization of the translation and its level of

speakability in several specific examples of Shakespearean translations.

An example of greater and lesser degrees of naturalization can be seen e.g. in the transposition of the names of

craftsmen in A Midsummer Night’s Dream:

William Shakespeare J. V. Sladek

E. A. Saudek

Martin Hilsky

Peter Quince, the carpenter Kdoulicka, tesaf

Poftiz, tesar

Petr Potiz, tesar

Nick Bottom, the weaver Klubko, tkadlec

Klubko, tkadlec

Mikulas Klubko, tkadlec

Francis Flute, the bellows-

mender mécha

Piskalek, spravovac

Stébenec, méchar

Franta PiStala, méchar

Tom Snout, the tinker Cenich, kotlaf

Okapek, klempif

Tomas Hubicka, dratenik

Snug, the joiner Svihlik, truhlaf

Pevny, truhlar

Fortel, truhlar

Robin Starveling, the tailor Hladomor, krejci

Hladolet, krej¢i

Robin Strizlik, krejci

As we can see, all translators cited above have transformed the names of Shakespeare’s craftsmen into Czech

with varying degrees of deviation, approximating them to the Czech reader.”

Sladek’s literal translations of Sly’s speech in the introduction of the comedy The Taming of the Shrew is an
example of the complicated speakability of the translations: “Vy jste holota! Slyové nejsou taskaii.” For comparison,

the translations of Josef Jiii Kolar, Erik Adolf Saudek and Martin Hilsky are listed below.

Original text, I. 1.

J. J. Kolar (1872)

Sly: I’ll pheeze you, in faith.

Hostess: A pair of stocks, you rough!

Sly: Y’are a baggage; the Slys are no rogues:
look in the chronicles; we came in with Richard
Conqueror: therefore, paucas pallabris; let the
world slide: sessa!

Chytréak: Vsak ja vam vycesu, na mou dusi.

Hospodska: Pouta na vas, vy holomku.

Chytrak: Vy sloto, Chytraci nejsou holomci. Nahlidnéte do
kroniky, my se ptistéhovali uz s Richardem Podmanitelem.
Procez, paucas pallabris nechte svét se tocit jak se toci.

Sessal

pheeze (sometimes also pheese) — do for, corresponds approximately to “faze”, i.e. to give someone a beating
a pair of stocks — I will have you put in the stocks (necham t¢€ vsadit do klady)
paucas pallabris (incorrect Spanish), correctly pocas palabras, i.e. few words

sessa (or also cessa) = away

Original text, 1. 1

J. V. Sladek (1959, p. 239)

Sly: I’ll pheeze you, in faith.

Hostess: A pair of stocks, you rough!

Sly: Y’are a baggage; the Slys are no rogues:
look in the chronicles; we came in with Richard
Conqueror: therefore, paucas pallabris; let the
world slide: sessa!

Sly: Na mou dusi, ze vam naban¢im.

Hospodska: Do klad s tebou, ty taskaii!

Sly: Vy jste holota! Slyové nejsou taskari. Podivejte se
do kronik; my jsme pfisli do zemé& s Richardem

Podmanitelem. Protoz,

paucas pallabris, at’ se §ine svét! Hybaj!

6 See also Drabek (2012).

" The English names of the craftsmen and their Czech equivalents are analyzed by Zden&k Stiibrny in the footnotes of Saudek’s translation of A

Midsummer Night’s Dream.
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Original text, 1. 1

E. A. Saudek (1955, p. 19)

Sly: I’ll pheeze you, in faith.

Hostess: A pair of stocks, you rough!

Sly: Y’are a baggage; the Slys are no rogues:
look in the chronicles; we came in with Richard
Conqueror: therefore, paucas pallabris; let the
world slide: sessa!

Vykuk: Ze vam jednu stiihnu!

Hospodska: Do klady t¢ stréit, obejdo!

Vykuk: Vy jste pakaz! Vykukoveé nejsou Zadni obej-
dové! Jen si to prectéte v letopisech, nasi se priste-
hovali hned s Richardem Dobyvatelem®. Pro¢ez: paucas
pallabris, dej hubu, jak byla! A at’ si bézi ten svét!
Zmiz!

Original text, 1. 1

Martin Hilsky (2000, p. 11)

Sly: I’ll pheese you, in faith.

Hostess: A pair of stocks, you rough!

Sly: Y’re a baggage; the Slys are no rogues.
Look in the chronicles; we came in with
Richard

Congqueror. Therefore paucas pallabris; let the
world slide; sessa!

ly: Vy si koledujete, Zenska.

Hospodska: Do klady s tebou, previte!

Sly: Ze vas huba neboli! Slyové, a previti!

Podivejte se do kronik. Mij rod pfisel do Anglie

s Vilémem Dobyvatelem. TakzZe, vite vy co, Zenska?
Nechte mé zit. At se svét to¢i, mladsi nebudem! Basta!
Konec feci!

IVONA MISTEROVA

The difficult speakability of Sladek’s translation of the dialogue above between Christopher Sly and the
hostess in the prologue of The Taming of the Shrew was noticed by Jiti Levy, who puts it in contrast to the older but,
in certain terms, more playable (or speakable) translation by Kolar. In comparison to the translations listed above,
Sladek’s loyalty to the dramatic prologue comes to the fore, but at the same time reduces its natural quality and overly
expands on it. The translation of Sly’s name is also of interest. While J. V. Sladek and Martin Hilsky leave the original
surname Sly (although Sladek changes his first name to the Czech Krystof), J. J. Kolar and E. A. Saudek have chosen
colourful and purely Czech names — Chytrak and Vykuk. Saudek on the other hand combines the last name with the
Italian-sounding first name Christophero for greater effect. The translation of Sly’s profession also varies, from
Kolar’s “panvic¢kar” to Sladek’s and Saudek’s “kotlai” or “dratenik” used by Martin Hilsky.

In the conclusion of this part, we will note the words of English scholar and translator of Shakespeare's work,

Martin Hilsky, who summarizes the work of a translator (in a Shakespearean context and beyond it):
“My credo is that modern translation should be faithful to us, to our time, and to oour contemporary method of speech
— at least for the fact that | do not speak any language of a different time. Thus, | translate into today’s language, but
into one that is coherent; one that must fit the stage and is speakable but not pandering. | am a great enemy of forced
updating, as Shakespeare has no use for it. I am convinced of the fact that he is constantly up to date. My credo is
actually a type of dual faithfulness: on one hand it is the faithfulness to myself, to the present era, to language, and to
culture. At the same time, it is the faithfulness to Shakespeare, to a different time, a different language, and a different
culture. Translation is far from being merely a translation of words from left to right; it is actually a translation of
two languages and two cultures.”®

Conclusion

This paper deals with the specific elements of dramatic text in the context of a literary canon and outlines
various possibilities of translating and teaching it. Thanks to its dual character, dramatic text can be perceived as a
work of literature or a potential theatrical performance. Translation in literature naturally serves a literary purpose and
is designated for reading, while translation of dramatic text is transposed into the form of stage performance in which
a language, be it source or target, is only one of the many theatrical components (i.e. direction, scenography, etc.). A
work of drama, perceived in this context as the synergic connection of visual and acoustic images, is more solidly
rooted in the spatiotemporal reality of stage production than the written form. Thus, the selection of translation method
or technique is to a significant extent predestined by the degree of dependence (or independence) of the act of
translation on the theatrical realization. The goal of the translation should be to create strategies aimed at sensitive
cultural adaptation, blurring the tension between the source and foreign culture and leading to the creation of a fluent
and coherent (and speakable or performable in the case of theatrical texts) translation. The speakability of the text is
an important attribute of a scenocentric translation, as it requires the selection of adequate audial, syntactic, and lexical
instruments of language, e.g. sentence structure based on intonation, uncomplicated syntactic segments, and a higher
degree of content redundancy and the mutual cooperation between them (Vilikovsky, 2002). Concerning textocentric
translation, we should not neglect the role of the recipient, i.e. the reader or viewer, who also plays an important part
in his/her own way in finalizing the work.

Translations of Shakespeare hold a unique position in terms of the translation of dramatic text and are a
multidimensional phenomenon typical of their linguistic, theatrical, cultural, and sociopolitical aspects. In the Czech

8 As Zdengk Stitbrny (1955) reminds us, Sly boasts of the antiquity of his clan, but confuses William the Conquerer with Richard the Lionheart.
9 The interview with Martin Hilsky can be found on the following address: http://mladazena.maminka.cz/scripts/detail.php%3Fid=310844
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cultural environment, Shakespearean drama holds a leading position. The history of Czech translations of Shakespeare
is also just as rich and significant, dating back to the 1780s. Over the course of time, these translations also went
through a great deal of transformation. In terms of generations, Czech translators of Shakespeare’s work can be divided
into eight various groups, in which each “translator generation” is unique in its original approach to the text, with a
concern for both accuracy and playability.
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PREKLADANIE LINGVOREALII

MILADA PAULEOVA

Abstrakt

Kazdy jazyk ako sucast kultury naroda ma svoje Specifika, ktoré treba brat’ do uvahy pri preklade do iného jazyka.
Vynimocnostou kazdej kultiry su javy, ktoré nemusia mat rovnocenny ekvivalent v kultdre ani jazykov( oporu
V redliach cielového jazyka. Tento prispevok sa zaoberd prave touto problematikou a predstavuje spdsoby, ako
postupovat pri transfere spominanych javov v prekladovych textoch so zretelom na prijimatela cielového textu.

KPucové slovd: interkultiirna komunikacia, preklad, jazyk, redlie, nulovy ekvivalent

Abstract

Every language, as part of the nation’s culture, has its particulars that have to be taken into account when translating
into another language. Each culture is unique due to phenomena which do not have an equal equivalent in the target
culture and language. The paper deals with this problem and shows ways of transferring the mentioned language and
cultural phenomena in the translation process with regard to the reader of the target text.

Key words: intercultural communication, translation, language, realia, zero equivalent

Uvod

Jazykové redlie, ktorym hovorime aj lingvoredlie, su sucast'ou kazdej spoloc¢enskej komunity az po troven
naroda ¢i $tatu. Patria ku kultare v najSirSom slova zmysle a vyjadruja sa verbalne. Ak ich prekladatel’ neovlada,
spdsobuji mu problémy. Nestaéi, ak dobre rozprava vo vychodiskovom aj cielovom jazyku, ak ovlada jazykovi
stavbu oboch jazykov, ak ma vel’kt slovnu zasobu a pri odbornych textoch sa dobre orientuje v terminoldgii. Preklad
nemdZe byt’ vystizny, ak sa neorientuje aj v sociokultirnom prostredi oboch kultdr — vychodiskove;j aj cielove;j.

Co st realie

Redlie ako poznatky o Zivote akultire naroda vychadzaju zo znamych faktov daného spolocenstva
a prostredia, s ktorymi sa konfrontuje kazdy, kto sa 0 nich dozveda &i uz ako turista, ¢itatel’ alebo divak. Redlie cudzich
kultar sa u¢i kazdy, kto $tuduje cudzi jazyk. Vyskytuji sa v textoch pri vybere konverzaénych tém, aby sa $tudent
takymto spésobom oboznamoval s prostredim, ktoré sa vyuZziva pri Stadiu jazyka. Je to najprirodzenejSia cesta, ako
navodit’ atmosféru danej cudzej kultary. Rozli¢né bedekre — kniZni cestovni sprievodcovia poskytuju informécie, ako
sa v uréitej krajine spravat, ¢omu sa vyhybat, aby sme sa nestrapnili ¢i neuviedli domacich do pomykova, uvadzaju,
¢o je pre dana krajinu typické, oboznamuji s typickou kuchyfiou daného naroda, sjeho umenim, literatirou a
podobne. Ak sa v praxi v cudzej krajine stretneme s nie¢im nezvy¢ajnym, o ¢om sme nevedeli a vel'mi nas to
prekvapilo ¢i zaskocilo, hovorime o kultirnom Soku.

Oblasti vyskytu realii
Redlie su stéast'ou kazdodenného vyskytu v praxi. Tykaju sa vSetkych oblasti Zivota spolo¢nosti a kultdry.
Najcastejsie sa s nimi stretdvame v nasledujucich oblastiach:
e geografické redlie (zemepisné nazvy, podnebie, fléra a fauna) — naturdlie;
e politické redlie (politické zriadenie, administrativne usporiadanie, spoloéensky a socidlny systém, nazvy
organizécii a intitlcii) i hospodarstvo — politické a ekonomickeé reélie;
literatdra a autori, umenie, architektdra, osobnosti — kulturélie;
redlie tykajlce sa sustavy jednotiek (jednotky merania, miery, vahy, peniaze, elektrické napétie);
byvanie (architektura, ndbytok);
zvyky a oby¢aje (tradicie, stravovanie, odievanie, hudobné nastroje);
prislovia, porekadla a pranostiky;
etiketa (spoloCenské spravanie).

Vo vSetkych tychto oblastiach ide o lexiku, ktora je typicka len pre ti konkrétnu kultdru, nevyskytuje sa inde
a ked’ sa ten vyraz pouZije, evokuje nam krajinu jeho pévodu. Pritom moze prist’ k nesuladu medzi dvoma kultrami,
ak redlie v jednej kultire nemaju svoj naprotivok v druhej, teda nejestvuji ekvivalenty. Pri takejto redlnej
inkongruencii prekladatel’ musi néjst’ nejaky sposob, ako Citatel'ovi ozrejmit’ vyznam spominanych redlii. ,,V pravom
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zmysle slova teda nejde o preklad, ale o substitiiciu niecim zhodnym, tomu zodpovedajiicim alebo primeranym ¢i
podobnym“ (Pauleova, 2012).

V beznych zivotnych situdcidch st to napriklad typické pokrmy, ovocie, penazné jednotky, ludova
architektura a 'udové zvyky, typické ¢asti odevov, hudobné nastroje a podobne.

Uskalia ,,prekladu* realii

»Z kulturneho hladiska mozu byt v povodine redlie, ktoré [prekladatel] nepozna a nedokaze ich vysvetlit,
alebo z obsahového hladiska nepochopil autorovo komunikacné posolstvo, jeho myslienkovy odkaz“ (Pauleova,
2012).

Kazdy prekladatel’ musi byt v prvom rade dobry ¢itatel’ a ,,nasavat™ do seba aj informacie tykajice sa realii.
Cim je s¢itanejsi a skusenejsi, tym mensie problémy mu robi ich prevod do cielového jazyka. Hlavnym uskalim je
neznalost’ redlii vo vychodiskovom texte. Vtedy musi siahnut’ po rozli¢nych informa¢nych zdrojoch, aby zistil, o ¢o
ide. Druhym Gskalim je neexistencia danej redlie v kulttre cielového jazyka. Od jeho Sikovnosti zavisi, ako konkrétne
redlie prevedie Citatel'ovi cielového textu. Ma niekol'’ko moznosti, z ktorych najcastejSie s naturalizacia, adaptacia ¢i
substitlicia a exotizacia, obcas kalk. Niekedy sa musi siahnut’ aj po elimindcii, pretoze ide o irelevantné informacie
pre adresata v cielovom jazyku. Miera adaptacie zavisi od prekladatel'ovych schopnosti. Pri pomernom zast(peni
prvkov cudzej a doméacej kultdry v prelozenom diele hovorime o kreolizacii.

Pri naturalizacii, adaptacii ¢i substitticii prekladatel’ pouziva namiesto cudzich prvkov domace vyrazy. Robi
sa to v pripade, ked’ cudzie realie adresat ¢ize slovensky Citatel” aj pocituje ako cudzie a nevie sa rychlo zorientovat'.
Napriklad pri diZzkovych mierach uvadzame namiesto mil’, stop, palcov a pod. kilometre, metre, centimetre, pri teplote
namiesto stupiiov Fahrenheita stupne Celsia a podobne. Napr. MuZ vysoky Sest stdp nemusi byt’ beZznému Citatel'ovi
hned’ jasné, Ze je to muz vysoky stoosemdesiat centimetrov/meter osemdesiat. Plati to aj pre vlastné mena realnych
0s0b, ktoré nie s v ciel'ovej kultire zname. Napriklad v Ceskej verzii serialu Diagndza vraZzda sa pouZila substit(icia
vo vete ,,Jagal do mobilu ako Viktorka.“ Nezname meno sa nahradilo menom, ktoré pozné z Babi¢ky kazdy Cech
i Slovak. Podobne v americkom filme o policajtovi z Beverly Hills prirovnavali vel'mi taravého ¢loveka ku Cassiusovi
Clayovi. Mélokto v naSej kultire uz dnes vie, Ze tento byvaly americky péstiar mal stratégiu vel'mi tarat’ a provokovat’
stperov. V slovenskom preklade sa pouZila veta: ,,Tara$ ako stara Blaskova.” Priklad na nespravnu substittciu je z
amerického filmu z vojenského prostredia, kde sa substituuje oslovenie. Vojak reaguje na velitelov rozkaz takto:
-Ano, pane.” (Yes, sir). Nase su¢asné realie viak poznajt len reakciu ,,Vykondm, pan (hodnost)!* a pred rokom 1989
by to bolo: ,,Rozkaz, sudruh (hodnost)!" (Keniz, 2008).

Pri exotizacii sa evokuje typicka atmosféra vychodiskového prostredia, v cielovom prostredi Citatel'a ide
0 cudziu kultdru, a teda prekladatel’ pouZiva tato stratégiu zdmerne. Vyuzivaju sa pritom slova navodzujuce kolorit
cudzej kultlry, napr. typické jedla, asti odevov a pod. Slové ako guru, séri, betel ndm navodzuju ilGziu Indie, burka,
hadz, ramadan arabsky svet, sumo, kimono ¢i miso Japonsko, sombrero, polenta Mexiko resp. iné juhoamerické
krajiny, flamenco, korida, a paella Spanielsko, rubaika ¢i balalajka Rusko a podobne. Pri menej znamych
a neznamych slovach ich prekladatel’ moze ponechat’ v prelozenom texte tak, ze hned za dané slovo uvedie definiciu.
Priklad: Starena v ¢iernych smitoénych Satach sa zastavila, aby pomohla matke prichytit’ dieta do vaku zo $&my —
bielej bavinenej latky, ktord muzi i Zeny nosia ovinutd okolo pliec.

Dalsou moznostou nie je definicia, ale priame uvedenie slovenského vyznamu spolu s cudzim.

Priklad: ... hoci neméame pristroj na espreso a predavame domacu medovinu tédZ a etidpske pivo tallu namiesto
plechovkového piva St. George, ponukame rovnaké sluzby. Priklad: Stalo sa to stiCastou ranného ritualu spolu so
sanskritskou rannou 6dou suprabhatam z Grundigu v podani M. S. SubbulakSmiho.

(Uvedené priklady na exotizaciu st prevzaté zo slovenského prekladu diela A. Verghesa Rez do Zivého, 2011)

Neznalost’ realii

K redliam patria aj metafory, ktorych znenie je uz pri prvom pocuti jasné nositelovi jazyka, v ktorom
odznejt. Od prekladatel’a zavisi, nakol'ko ich ovlada. Hovori sa, Zze znalost’ realii naznacuje dobré jazykové vedomosti.
Prikladov na nepochopeny original je vSak viac nez dost. Vysledkom je potom hypnoza origindlu. Na ilustraciu
uvadzame vety zo slovenskych dabingov televiznych filmov. Priklad: ...prejst sa v topankach zamestnancov (be in
somebody’s shoes) je doslovny preklad, slovenéina ma metaforu ... vZif sa do koZe/ byt v koZi zamestnancov. Priklad:
zlom si nohu (break your leg), ked’ umelcovi Zelame vela $tastia, ma byt v slovenéine zlom véz. Priklad: Svété
makrela! (Holy mackerel!) je zvolanie, ktoré slovenskému ¢itatel'ovi ¢i divakovi alebo posluchacovi ni¢ nehovori.
V slovenéine mame viac moznosti, napr. Maticka skdakava! Jezismaria!, JeZisikriste! ¢i Kristepane! Priklad: zabit dva
vtaky jednym kameriom (to kill to birds with one stone) je prislovie, ktoré mozno takto doslovne preloZit’ napriklad do
$paniel¢iny, lebo st identické, ale v sloven¢ine mame ekvivalent zabit' dve muchy jednou ranou. Z toho je jasné, Ze
prekladatel’ nere$pektoval metaforizaciu textu a pouzil iba slovenské slovd bez tohto Stylisticky priznakového
vyznamu, pri¢om divak, ktory vie po anglicky, si pri slovenskom dabingu okamzite uvedomi, z akej anglickej
metafory nest’astny preklad vznikol.
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Hrubou chybou je nepochopenie metafory v odbornom texte. V ekonomickom diele D. Schweickarta After
Capitalism, v slovenskom preklade Po kapitalizme najdeme aj kapitolu Capitalist White Knights: Entrepreneurs.
Kolokécia biely rytier (white knight) je odvodena od Sachovej figrky, ktord v slovenéine nazyvame biely kéii. Toto
slovné spojenie sa zacalo Vv oboch jazykoch pouzivat' ako metafora pri nekalych hospodarskych praktikich na
oznacenie nastréenej osoby pri finanénych podvodoch, krateni dani a pod. Biele kone su nezelani svedkovia takych
praktik a ¢asto aj zle konéia. V spominanom preklade prekladatel’ nepoznal obsah pojmu tejto metafory a v preklade
nechal anglické slovné spojenie doslovne preloZené ako biely rytier, ¢im sa vyznam textu zmenil a nevyjadruje
adekvatnu informéciu.

Vlastné reélie

Pod pojmom vlastné realie mame na mysli redlie vlastnej kultary a jazyka prekladatel’a. Je potrebné, aby ich
ovladal pri preklade z materinského do cudzieho jazyka. Najmd neskusenym ¢i za¢inajucim prekladatel'om sa moze
stat,, ze neovladaju vlastné redlie napriklad vtedy, ked ide o preklad textu z obdobia, ktoré sami nepreZzili a tieto
skutoénosti nezazili. Prikladom mozu byt’ slova a slovné spojenia ako zeleny anton (v minulosti policajné auto pri
raziach), lacny Jozko (v minulosti podomovy predavac), Brigada socialistickej prace, Piesenn prace, stachanovci,
Sturmovéina (priklady z ¢ias komunistického rezimu) a pod. Zial, mladi prekladatelia nepoznaju ani celosvetovo
rozSirené metafory, ktoré sa vyskytuju aj v nasej kultare, napr. Jobova zvest, AugiaSov chliev, Damoklov me¢,
neveriaci Tomas, judassky gro$/ bozk a podobne.

Zaver

Kratky pohl'ad do prace prekladatel’a s redliami nam ukazal, Ze bez ich dokonalej znalosti a bez ovladania
najt'az8ej Casti jazyka — frazeoldgie — moze byt prekladatel strateny. Ak reélie neovlada, ak nepochopi vyznam pojmu
pri metaforach a ididmoch, mé6ze uskodit’ autorovi pévodného textu, nehovoriac o tom, Ze ak im nerozumie on, ako
ich ma spravne pochopit’ adresat prekladu? Aj to je jeden z dévodov, preco sa prekladatel’ musi celozivotne vzdelavat,
neustéle &itat’a sledovat’ dynamiku oboch pracovnych jazykov, teda ich vyvoj z gramatického aj lexikalneho hl'adiska,
sledovat’ neologizmy, preberanie cudzich slov, pravopisné zmeny atd’. Pritom vSak musi sledovat’ aj kultaru jazyka,
do ktorého prekladd a nenechat’ sa ovplyvnit’ vychodiskovym jazykom, aby neprichadzalo k hypndze originalu.
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SUCASNE PROBLEMY PREKLADU A TLMOCENIA V EUROPSKYCH INSTITUCIACH

JAN STRELINGER

Abstrakt

Problematike sucasného prekladu sa v naSom prispevku venujeme z praktického pohladu, kedzZe si myslime, Ze
praktické priklady a ukazky najkonkrétnejSie definujl a poukazujii na chyby, ktorych sa prekladatelia dopustaju pri
prekladoch odbornych textov amali by sa im vyvarovat. Tuto problematiku blizSie analyzujeme v ramci
inStruktazneho materialu, ktory je venovany prekladatelom a tlmocnikom a zaobera sa Statisticky najcastejsimi
nepresnostami, ktoré su zaznamenané pri cinnosti v rdmci europskeho priestoru. Konkrétne ide o vztah medzi

slovenskym a anglickym jazykom.
Krucové slovd: preklad, chyby, jazyk, priklady, anglictina, slovencina, problém

Abstract

In our article we study the problems of translations from the practical point of view because we consider that the
practical examples in translations most concretely point at the mistakes done by the translators in translating
professional texts and make them to realize how to avoid them. More concretely the problems are analyzed in the
presented instruction material which is dedicated to translators and interpreters and deals with statistically most
common mistakes being made in the English-Slovak translations.

Keywords: translation, mistakes, language, English, Slovak

Uvod

V shi¢asnosti sa prekladatelia z inStitlcii Eurdpskej Unie stretdvaju s problémami prekladu, ato aj po
niekol’kych rokoch prace na danych poziciach. Pre tieto potreby su vydavané informacné materialy, ktoré maju
niektoré prekladatel’ské situdcie objasnit’. Tymto spdsobom predchadza Eurdpska Unia problematickym prekladom.
Materialy sluzia takisto na d’al$ie vzdelavanie prekladatelov a timo¢nikov v dotknutych institGciach. Dokument je
sposobom, ako zlepsit’ urcité prekladatel'ské a timoc¢nicke zru€nosti, pricom uvadza aj niekol’ko kI"ic¢ovych prikladov
problematickych, spravnych a nespravnych prekladov:

Ako prvy problém je pri preklade, resp. pouzivani osobnych zamen. V niektorych jazykoch st vyuzivané
zamend v tretej osobe. Angli¢tina vyuziva druht, ¢o je znaény rozdiel. Pre anglicky jazyk je teda prirodzené nieco iné
a principialne nejde o preklad, ale predovSetkym o vyuzivanie spravnej formy. Material takisto uvadza niekol’ko
prikladov: Ziadosti sa musia predlofit’ Komisii najneskor do konca roka. Applications must be submitted to the
Commission by the end of the year. © You must send us your application by the end of the year. Ziadatel’ musi
poskytnut’ spolu so Ziadost'ou doklady, ktoré potvrdzuji, %e je v silade s odsekom 1. The applicant must provide
with his/her application documentary evidence that he/she complies with the first paragraph. ©With your application
you must provide documentary evidence that you comply with the first paragraph.

Prekladatelia a timo¢nici st in§truovani, aby sa nebali pomenovat’ nezivy predmet ¢innostnymi slovesami pri
preklade do angliétiny. V tomto jazyku je to korektné. V tomto pripade ide o rozdiel v jazykovom chépani
a pravidlach. Material takisto poskytuje priklady pre vysvetlenie tychto rozdielov medzi slovenskym a anglickym
jazykom: V kapitole 6 je zhrnuta.... In Chapter 6 there is contained... & Chapter 6 contains.... V &ldanku 20

zakladného nariadenia sa uviedlo, Ze.. In Article 20 of the basic regulation it was stated that... © Article 20 of the
basic regulation stated that...

Nahradenie rodovo $pecifickych vyrazov za rodovo neutralne je ¢asto problematické. Je mozné napriklad
nahradit’ $pecifikovany rod vtermine "layman" za termin "lay person", "salesgirl" za "sales assistant", resp.
"workman" za "worker" atd’. Mnohé anglické slova st vzdy rodovo neutralne, a to napriklad: teacher, doctor, artist a
d’alsie. Podstatny problém vSak nastava pri uvadzani zimen. Vhodnym rieSenim je podl'a odporacania pouzit’ v takejto
situdcii mnozné &islo, aby preklad znel prirodzene a menej formalne, napr.: Ziadatel’ musi poskytniit® spolu so
Ziadost’ou doklady, ktoré potvrdzuju, Ze je v sulade s odsekom 1. With his/her application the applicant must provide
documentary evidence that he/she complies with the first paragraph. € Applicants must attach documentary evidence
that they comply with the first paragraph. Z novelizovaného ustanovenia vyplyva, %e horeuvedeni dariovii povinnost’
mozno preniest’ len na prdavnicku osobu alebo fyzicku osobu, ktorda ma v SR sidlo, miesto podnikania, alebo
bydlisko. The amended provision implies that the above-mentioned tax liability may only be transferred to a legal
entity or natural person who has his/her/its registered office, place of business or place of residence in SR. © The
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amended provision means that this tax liability may be transferred only to taxable persons and legal entities who have
their registered office, place of business or place of residence in Slovakia.

Nie je vhodné prekladat’ slovensky vyraz d’alej len anglickym vyrazom "hereinafter” referred to "as’. Existuje
pre to niekol’ko dévodov. Material uvadza jednoznaénu formalnost’ tohto vyrazu v angli¢tine a jeho vyuZivanie
predovSetkym v pravnickych o d’alsich oficialnych textoch. Nie je preto ekvivalentnym prekladom slovenského slova.
Odportca sa ho vynechat’, ¢o dokazuju aj priloZené priklady jeho vyuZivania. Priklady obsahuju slovensky text, zly
preklad a dva dobré preklady, z ktorych sa odporti¢a predovsetkym posledny, ktory z kvalitativneho pohl'adu na vyssej
urovni: Vzhl’adom na to, %e na uzemi Slovenskej republiky v poslednom obdobi narasti podet podvodov pri
prevodoch nehnutel’nosti, rozhodlo sa Ministerstvo spravodlivosti Slovenskej republiky (d’alej len ,,ministerstvo")
tento problém riesit’. Preto ministerstvo predloZilo do legislativneho procesu ako iniciativny material navrh zdakona,
ktory mal zabezpelit’, Ze prevody nehnutel’nosti budiu moct’ realizovat’ len dve pravnické profesie na uzemi
Slovenskej republiky — notari a advokati. In view of the fact that there has recently been an increase in the number
of cases of fraud involving transfer of property within the territory of the Slovak Republic, the Ministry of Justice
(hereinafter referred to as "the Ministry") decided to resolve this problem. To this end, the Ministry submitted by way
of initiating material a draft law which would have ensured that transfers of property would be able to be carried out
within the territory of the Slovak Republic only by the two legal professions of notary and lawyer. © Given the
growing number of cases of conveyancing fraud recently seen in Slovakia, the Ministry of Justice decided to do
something about it. To this end, the Ministry launched a bill which would have restricted conveyancing in Slovakia to
the two legal professions of notary and lawyer. @@ Given the growing number of cases of conveyancing fraud
recently seen in Slovakia, the Ministry of Justice decided to do something about it: it launched a bill to restrict
conveyancing in Slovakia to the two legal professions of notary and lawyer.

Dalsou problematickou oblastou, ktord material popisuje a vyskytuje sa v praci prekladatela a timoénika
pomerne bezne, predovsetkym v eurépskych institlciach, je vyuZivanie skratiek a akronymov. Ako priklad je uvedené
SR, ¢o v slovencine jednoznac¢ne odkazuje na Slovensku republiku, pricom vsak v anglictine toto pouzitie straca
vyznam. Dal§im vhodnym prikladom je UK, v angli¢tine vyuZivané ako skratka pre United Kingdom, teda Spojené
kralovstvo. V preklade by sme vSak museli pouZit’ skratku SK, ¢o nema v slovenéine Ziadnu tradiciu a je to skratka
bez obsahu v §irSom kontexte. Jej vyuZitie je teda zbyto¢ne.

Odportcania obsahuju aj vSeobecné rady vtom zmysle, Ze nie je potrebné a nutné vyuzivat akronymy
a skratky len preto, Ze st uvedené v povodnom texte. Casto je vhodnejsie pre kvalitu prekladu a timocenia, takisto
ako pre jednoduchost), tieto skratky vynechat. Jednoduchym rieSenim napriklad pre vynechanie SR je vyuzit' termin
Slovensko.

Ak sa v texte vyskytuje skratka, resp. akronym niekol’kokrat, je potrebné zvazit’ jeho uvedenie v plnom
vyzname na Ovod a nasledne odkazovat’ na to skratkou, resp. su¢astami tohto slova napr. ,,Systém*. Takisto je
mozZnostou vyuzivat’ napriklad aj termin ,,to“, resp. ,,it“. V texte pre vysvetlenie tejto problematiky uvadza autor aj
niekol’ko prikladov. Pre nase potreby uvedieme priklad s vyuZivanim skratky ETS — emission trading scheme:

This: The emissions trading scheme (ETS) is now in operation throughout the EU. The ETS will involve constant
monitoring of emissions trading activities. In this way, the ETS should enable the EU to meet its Kyoto target.

Can be improved like this: © The emissions trading scheme is now in operation throughout the EU The scheme will
involve constant monitoring of emissions trading activities. In this way, it should enable the EU to meet its Kyoto
target.

Zvlastnu pozornost’ si vyzaduju aj predlozky. Mozno ich vyuzivat, je vSak potrebné dbat’ na ich spravne
vyuZivanie, priCom to sa meni tvarom podstatného mena nasledujiuceho po nich. Uvedeny priklad z materialu sa tyka
slovného spojenia v SR, resp. v Slovenskej republike: in SR (grammatically incorrect), in the SR (grammatically
correct, but unlikely to be understood), in the Slovak Republic (grammatically correct, correctly spelt, but in most
cases unnecessarily formal), in Slovakia (the clearest and usually most stylistically appropriate form).

Podstatné pri preklade a timoceni je dodrziavanie pomerne pevnej Struktary slovosledu v anglickom jazyku.
Slovosled je v pripade slovenéiny ovela volnejsi. Nespravnym vyuZzivanim, resp. dodrziavanim slovosledu moze
dojst’ k podstatnej zmene vyznamu vety. Ako priklad sa udavaju vety: Pes pohryzol postara a postar pohryzol psa. Pri
takejto situdcii sa v materiali odportc¢a zdoraznit’ zmysel nasledujucim spdsobom: The postman was bitten by the dog.
It was the dog that bit the postman. (The animal that bit the postman was the dog). It was the postman who the dog
bit. It was the postman who was bitten by the dog. (The person who was bitten by the dog was the postman.).

Predlozky prave v anglickom jazyku maju vyssiu vyznamov( vahu, ako v inych jazykoch. Casto je teda
moZné pri preklade a timoceni vyuzit' skratené verzie pri pouziti anglickych predlozZiek, ktoré nest uréity vyznam.
Analyzovany material uvadza aj tieto priklady: adresované (niekomu) — to; na Uzemi (SR) — in (Slovakia); urcené
pre — for; v oblasti (niecoho) — in; v podmienkach (niecoho) — in, for; v prospech (niecoho) — for; v ramci (niecoho)
—in, under, during; v rozsahu (niecoho) — in, within, under; vo sfére — in; v zmysle (niecoho) — under.

Pomerne vel'kym problémom prekladu a tlmocenia st adjektiva. Nie je potrebné ich vyuzivat’ len preto, ze
boli pouzité v prekladanom jazyku. Vzdy je nutné posudit, ¢i je ich vyuzitie v suilade s vyznamom prekladaného
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predovietkym po obsahovej stranke. Niektoré terminy doslova ,,zvadzaji“ k tomu, aby boli pouZité adjektiva aj
napriek tomu, Ze st v danom kontexte nevhodné. Ako priklad sa pouziva termin prispevkova organizécia. Pri preklade
zvéadza pouzit' terminy so slovotvornym zakladom contribution (prispevok). Prispevkova organizacia vSak nie je
contributory organisation, ale organisation recieves contributions, aby bol preklad korektny. Vyuzitie vysSie
zmieneného adjektiva by znamenalo prispievajucu, resp. pomahajucu organizéciu, ¢o je vel'ky vyznamovy rozdiel.

Material spomina vhodnost’ internetu pre kontrolu toho, ¢i slova, ktoré vyplyvaju z prekladu, k sebe aj redlne
patria v konkrétnych vyrazoch. Slovenské adjektiva mézu byt tvorené réznym spésobom, ¢o nemusi kore$pondovat’
s anglickymi vyrazmi. Priklady st uvedené v terminoch detsky a morsky, ktoré si v slovenéine len v tomto tvare:
detsky: detsky bicykel — children's bike, detska sedacka — child seat, detska chirurgia — paediatric surgery, detska
obrna — polio, detskad umrtnost' — infant mortality, detska vyZiva — baby food, detské riekanka — nursery rhyme;
morsky: morsky bioldg — marine biologist, morské vody — maritime waters, morské plody — seafood, morsky jazyk —
sole (a type of fish).

Pri tvoreni adjektiv prekladatel’ a timo¢nik sa ¢asto snazi prispdsobit’ prekladanému jazyku a vytvori slovo,
ktoré neexistuje, resp. nema ziaden vyznam. Material udava niekol'ko prikladov, ked st vytvarané pridavné mena
podla povodného jazyka: touristic: turisticka sezona — touristic season — ) tourist season, turistické topanky —

touristic shoes — © walking shoes, hiking boots. Note: unlike // touristic, the adjective touristy does exist, but it is
pejorative, meaning zaplaveny turistami or priliS turisticky. Urbanistic: urbanisticky rozvoj - urbanistic
development — @ urban development, urbanistické prekazky — urbanistic constraints — & town planning constraint,
...ktoré st v zasade obsahovo totozné... — ... which are basically contentually identical... — ©... which basically have
the same content...

Niektoré vyrazy v slovencine su Specifické tym, Ze je potrebné k nim priradit’ aj osobu. Napriklad
informovat, pripominat’ a povolit’ si vyzaduji vyjadrit, kto informuje, povoluje a pripomina. Slovesa su bez tohto
priradenia z obsahového hladiska problematické. Priklad ukazuje viacero chybnych prekladov a takisto niekol’ko
vhodnych, z ktorych vyberame: Kuba informovala, e obnovuje svoje diplomatické vit'ahy so zastipenim EU v
Havane. Cuba informed that it was renewing its diplomatic relations with the EU delegation in Havana. & Cuba
announced that it was renewing its diplomatic relations with the EU delegation in Havana. SnaZili sa priniest’ taku
technologiu, ktord by umoZiiovala v troch jednoduchych krokoch vytvorit’ si webovl stranku. They tried to
introduce technology that would enable to create a website in three simple steps. © They tried to introduce technology
that would make it possible to create a website in three simple steps.

K problematickym oblastiam patri prekladanie atlmocenie narodnosti, ob¢ianstva. Tieto oblasti mozu
zahfnhat’ viacero moznosti, pretoZe sa tykaju etnickych skupin, narodnej identity, kultirnej skupiny, etnického pdvodu,
mensiny, rasy, etnickej identity atd’. Pri prekladani slova narodnost’ sa odportica pouzit’ termin nationality, pretoze
termin, ktory sa ¢asto pouZiva pre tento preklad — citizenship — je obsahovo posunuty. Je treba takisto rozliSovat
medzi ndrodnost’ou a $tatnou prislusnostou. To suvisi tzko aj s prekladom slova obéan, resp. v istych konotaciach aj
verejnost. V prikladoch je tento problém spracovany takto: Nie je prijatel’né, aby bremeno poplatkov za
medzindrodny roaming nad’alej zndasali oby¢ajni obéania, ktori platia Standardné sadzby. could be translated like
this: It is not acceptable that the burden of international mobile roaming continues to be shouldered by ordinary
citizens who pay standard tariffs. But actually the issue of citizenship (i.e. which passport you hold) is completely
irrelevant to mobile phone charges, so better alternatives include: © It is not acceptable that the burden of
international mobile roaming continues to be shouldered by ordinary people who pay standard tariffs.

Praktické rady sa tykaju aj prekladu terminu subjekty ako subjects, ¢o nie je korektny preklad a takisto vyrazu
»in Slovak language. Pre preklad subjects je prikladom: Tieto subjekty sii povinné zasielat’ tieto spravy ministerstvu.
These subjects must send these reports to the ministry. © These entities must send these reports to the ministry.
Zmieneny vyraz je v angliGtine pouzity nespravne. Spravnym tvarom je ,,in the Slovak language“. Ide o oficidlnu
verziu, ktord sa ma pouzivat’ v prislusnych dokumentoch. Pri vol'nej$ej komunikéacii pravidla pripastaja aj vyuzitie
tvaru ,,in Slovak®, ¢o je takisto gramaticky spravnym tvarom.

Zaver

V naSom prispevku sme sa snazili priblizit' a poukazat’ na najéastejsie chyby vyskytujice sa u prekladov
a tlmoceni odbornej problematiky zo slovenského jazyka do anglického jazyka, hlavne u pravnych, ekonomickych
a politickych textov a sti¢asne uviest’ spravne varianty prekladov. Za délezZité sme zaroven povazovali na konkrétnych
prikladoch ukazat’ na gramatické, lexikélne a Stylistické rozdiely medzi slovenskym a anglickym jazykom . Verime,
ze prispevok moze posluzit’ aj ako uzitocna pomdcka pre prekladatel'ov a tlmocnikov.
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ISSUES OF TRANSLATING FINANCIAL TERMINOLOGY

KATALIN VARGA KISS

Abstract

The recent global financial events (e.g. financial crisis, banking supervision, risk management strategies) have
resulted in the emergence of numerous terms that have been taken over by national languages. Problems often arise
from the fact how these borrowings are used in the target language.

The paper deals with how terminology is related to translation studies; in what way new terms are coined in one
language and borrowed by another one. It also highlights the difficulty translators may face when translating newly
coined financial terms from English into Hungarian.

Keywords: terminology, translation studies, financial texts, lexical borrowing

Abstrakt

Sucasné udalosti vo financnom svete (napr. financnd kriza, bankovy dohlad, stratégie manazmentu rizik) viedli
K vzniku mnozZstva terminov, ktoré boli prevzaté do ndrodnych jazykov. Pritom velmi casto vznikajii problémy
S pouzivanim takychto vypoziciek v cielovom jazyku. Prispevok sa zaoberd vztahom medzi terminologiou
a translatoldgiou, tym, ako terminy vznikaji v jednom jazyku a preberajii sa do inych. TaktieZ poukazuje na tazkosti,
ktorym celi prekladatel, ked’ preklada novovzniknuté financné terminy z anglictiny do madarciny.

KUPucové slova: terminologia, translatologia, financnicke texty, lexikdlne vypoZicky

Terminology and Translation Studies

Terminology is defined as the set of terms of a subject field. It is also the name of the discipline that studies
the behaviour and use of terms in specialised domains of study or activity (Cabré, 1996)

There are three key notions associated with terminology, namely concept, definition and term. Once concept
has been identified, it is necessary to define it. This definition is what provides a bridge between the concept and the
term that is used to designate it (De Bessé, 1997) Terms are the linguistic designations assigned to concepts. Behind
each term there should be a clearly defined concept which is systematically related to other concepts that make up the
knowledge structure of the domain (Baker — Sandalha, 2011)

The relationship between terminology and translation has been in the focus of research by applied linguists.
As relatively new disciplines, they are based on the same roots, namely cognitive, language and communication
sciences.

Despite their similarities terminology and translation differ in their objects. While translation deals with the
study of the translation process and the analysis of the translated text, terminology is concerned with terms or words
of a specialised field or a professional domain.

Cabré (2010) points out that there is an asymmetrical relationship between terminology and translation.
Terminology is a pre-requisite for specialised translation to produce adequate texts. Terminological work involves
gathering terms from texts produced by specialists where terms are mostly extracted from original texts instead of
translated texts. Translated texts are only used in situations where there is no discourse on a subject in a given
language.

Terminology has very close ties to other areas of applied linguistics, including specialised translation, and
while terminological research can certainly be carried out in a monolingual setting, one of its most widely practised
applications is in the domain of translation.

Translators have to carry out tasks such as “determining relationships between concepts, dealing with
instances which are similar rather than identical, creating target language terms for new concepts and finding terms
that correspond to the same concept in two languages, which sometimes involves selecting one term from among a
number of possible alternative expressions™ (1, 2011, pp. 286 — 2877).

On lexical borrowing

Haspelmath (2009) points out that the term borrowing has been used in two different senses: as a general
term for all kinds of transfer or copying processes, as well as a term in a more restricted sense referring to the
incorporation of foreign elements into the speakers’ native language, i.e. as a synonym of adoption. He also adds that
the nominalization borrowing can metonymically refer to a borrowed element (a borrowing), or a loan, ‘a borrowed
element’.
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When a word is borrowed, it has an effect on the lexicon of the recipient language. It may replace an earlier
word of roughly the same meaning, or simply be added to the lexicon where no earlier word with that meaning existed,
or may coexist with an earlier word of roughly the same meaning. The word often entails a modification of the source
word, which is required for the integration of the word into the recipient language. (Haspelmath, 2009)

Loanword or lexical borrowing is defined as a word that at some point in the history of a language entered
its lexicon as a result of borrowing (transfer or copying).

Matras & Sakel (2007) differentiates between material borrowing and structural borrowing (or matter
borrowing and pattern borrowing). The borrowing of matter involves ““the direct replication of morphemes and
phonological shapes from a source language” while in case of the borrowing of patterns “the phonological forms of
morphemes are not adopted from the source language but instead it is the patterns of distribution, of grammatical
and semantic meaning, and of formal-syntactic arrangement at various levels (discourse, clause, phrase, or word)
that are modelled on an external source” (2, 2007, pp. 829 — 830).

Material borrowing refers to borrowing of sound-meaning pairs (generally lexemes, or more precisely lexeme
stems, but sometimes just affixes, and occasionally perhaps entire phrases), while structural borrowing refers to the
copying of syntactic, morphological or semantic patterns (e.g. word order patterns, case-marking patterns, semantic
patterns such as kinship term systems) (Haspelmath, 2009).

Loanwords are the most important type of material borrowing and loan translations (or calques) are an
important type of structural borrowing, where a complex lexical unit was created by an item-by-item translation of
the source unit. In addition to loan translations, we often come across loan blends (hybrid borrowings) which consist
of partly borrowed material and partly native material (the structural properties are also borrowed.

Loanwords often undergo changes to make them fit better into the recipient language. These changes are
generally called loanword adaptation. Haspelmath (2009) adds that in many cases the degree of adaptation varies
depending on the age of a loanword, the knowledge of the donor language by the recipient language speakers and their
attitude toward the donor language. Complete adaptation of non-fitting loanwords may take a very long time.
Loanwords that are not adapted to the recipient language’s system are typically recognizable as loanwords and they
are sometimes called foreignism.

Neologisms

Borrowing words may be due to the emergence of hew concepts coming from outside or duplicating meanings
for which a native word already exists. Myers-Cotton (2002) refers to the former phenomenon as cultural borrowings,
loan words by necessity; to the latter one as core borrowings where borrowings are enhanced by the prestige of the
donor language. It is generally accepted that the more widely the donor language is known, the more likely it is used
to express new concepts. That role has been performed by English as global language for the past decades. However,
it is important to note that all languages have sources to coin new words for new concepts; as a result, the borrowing
process is not necessary.

Neologism is defined as (1) a newly coined word, or a phrase or familiar word used in a new sense, and (2)
the practice of using or introducing neologisms. (Collins Dictionary)

Cabré (1999) distinguishes two types of lexical neologisms based on their creation: those present in the
general language (true neologisms) and those present in special languages (also known neonyms). As the paper deals
with the terminological issues of specialised translation, we focus on the distinguishing features of neonyms
(terminological neologisms). Neonyms arise because of a need for designation; therefore they are usually more stable
than lexical neologisms in the general language. Therefore, “they cannot be separated from the features expected of
terms: lack of ambiguity, single reference, belonging to a special field, stability, conformity to existing word formation
patterns™ (3, 199, p. 206).

Problems often arise when translating neologisms. The most common reason for this is the fact that
dictionaries lag behind changes in languages. New words including both true and terminological neologisms,
figurative words and phrases, and slang words are coined in the language so swiftly that no dictionary can register
them immediately.

The translation of special terms imposes a huge challenge on translators. Sager (2004) underlines that
translators have to work as terminologists when they are faced with decisions concerning the right choice among
alternative expression forms or the creation of a neologism or a paraphrase. With some basic knowledge about
terminology they can search sources from the same discipline in the target language (TL) for the equivalent term,
which is the preferred translation strategy in translating the source language (SL) term with the same concept of the
TL term. In many cases, however, translators cannot find the equivalent term in the TL due to the differences between
SL and TL disciplinary traditions and development. At this time, they should consider various aspects concerning the
translation of the term. Only based on their thorough understanding of the concept of the SL term can they choose the
appropriate expression in the TL, or even coin a new TL term corresponding to the concept of the SL term instead of
being satisfied with a word-for-word equivalent.
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The impact of economic changes on financial terminology in Hungarian

The development of financial terminology in Hungarian can only be assessed by highlighting the recent
changes in the financial and economic background of the country. Like other countries in the CEE region, Hungary is
an example of transition from planned economy to market economy. This fundamental change has also brought about
the privatisation of both banks and businesses. The country has become home to the subsidiaries of foreign parent
banks and got embedded into the global economic circulations. As a result, it has been exposed to global trends and
events, with all their positive and negative features. The global management of FDIs, the global regulations mainly
after the country’s EU accession, as well as, the corporate involvement in global R&D activities have led to the
borrowing of new words from English.

The supremacy of English over other language is the result of past historical events and present political
constellations. ““As a consequence of British colonialism in the past English has been introduced as a national or
official language into a number of countries worldwide. The present dominant position of the United States
strengthens its position as the language of international affairs (political, economic, scientific, cultural; etc.).
Furthermore, the recent development of the mass communication media (satellite TV; internet, etc.) substantially
supports the omnipresence of English around the globe. English has thus adopted the function of lingua franca of
internationalisation and globalisation and is likely to retain it for the next decades™ (4, 2002, p. 7).

English is regarded as a language with marketplace value, for many people it is also associated with
participation in wealth and progress. Taking the above facts into consideration English serves as a source language
for most of the terms for new concepts. Loanwords from English (anglicisms) are quite common in less widely used
languages like Hungarian.

Financial terminology

When investigating financial terminology we should be aware of the conceptual structure behind it. This
requires the knowledge of the discipline finance and its subject areas. Concepts are designated by terms. General
financial terms refer to (1) terms denoting financial institutions and their services; (2) terms pertaining to corporate
finance and accounting and (3) terms describing concepts in public finance like budgeting and taxation. In addition to
the general terms of the discipline, terms related to EU finance such as the ECB, the eurozone, the EU’s budgeting
and the Banking Union, terms with reference to a given country’s financial system with its financial institutions,
government budget and business operations like Hungary also constitute the financial terminology. These three
constituents of the financial terminology have all been affected by the new concepts related the events and
consequences of the financial crisis.

The recent financial crisis and the global response to it also serve as a treasury of new coinages in English.
Borrowings from the source language into the recipient language fall into the following broad categories: loanwords,
loan translations and loan blends. To illustrate how borrowed lexical items appear in the recipient language, it is
necessary to clarify how they fit into the corresponding conceptual system.

Crisis-related terminology

We present the crisis-related terminology in three stages. First, we investigate terms that are associated with
the emergence of the crisis; then we focus on terms that emerged in response to crisis management. They include
terms with regard to EU policy and overall risk management.

The emergence of the financial crisis is demonstrated by the cause and effect relationship of the following
terms:

. burst of
subprime mortgage the subprime
mortgage CODs gag . bankruptcies p .
. default housing crisis
business
bubble

Figure 1 Cause-and-effect relationship of terms related to the emergence of the financial crisis
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Before presenting the definitions of the terms and their Hungarian equivalents we give a brief overview of
how they started to spread in the source language.

Increasing home ownership rates in the US led to the emergence of subprime lending in the middle of the
1990s. Most families found it difficult to invest in their homes. Subprime lending was a relatively new and rapidly
growing segment of the mortgage market that extended the pool of credit to borrowers who, for a variety of reasons,
would otherwise be denied credit. The poor credit history of the borrowers was associated with higher interest rates
than those for prime loans due to higher probability of default (Chomsisengphet, Pennington-Cross, 2006)

Since its launch in the mid 1990s, the market for CDOs has become one of the most-rapidly-growing financial
markets ever. Collateralized debt obligations allow banks and corporations to sell off debt and free up capital to re-
invest or lend. Due to the fact that the Hungarian banking system was less developed than those in Western Europe,
it did not trade with structured products including CODs (Véarhegyi, 2010).

Bubble means a state of booming economic activity (as in a stock market) that often ends in a sudden collapse
(Merriam-Webster). It also refers to an economic cycle characterized by rapid expansion followed by a contraction.
Under the bubble theory, large overvaluations of assets can persist for many years, but eventually burst, causing
precipitous declines before returning to more reasonable prices. One of the most famous historical examples of an
asset bubble is the so-called "tulipmania” in the Netherlands during the 1630s. Contemporary examples include the
dotcom bubble in the late 1990s and the real estate bubble in the U.S. in the late 2000s. (Investopedia)

The subprime mortgage crisis was triggered by a sharp decline in housing prices, because borrowers defaulted
on their loans. During the boom financial institutions funded mortgages by CODs to spread the risk they were exposed
to by subprime borrowers. CODs were considered to be safe instruments by investors because they were mistakenly
rated high (AAA) by credit agencies. When the housing bubble burst and housing prices dramatically fell, the owners
of CODs (both financial institutions and individuals) lost a great deal of money and went bankrupt. (Stock Market
Investors)

Having gained some insight into the conceptual background we define the terms and give their Hungarian
translations.

Subprime mortgage business: A type of mortgage that is normally made out to borrowers with lower credit ratings
at a high interest rate. (Investopedia)

— masodlagos jelzaloghitelezés (Hungarian) — loan translation

—  subprime hitel (Hungarian) — hybrid borrowing

CODs: Collateralized Debt Obligations: Sophisticated financial tools that banks use to repackage individual loans
into a product that can be sold to investors on the secondary market. If the mortgages are made to those with a less
than prime credit history, they are called subprime mortgages.
(http://luseconomy.about.com/od/glossary/g/CDQOs.htm)

— adodssagfedezetii kotelezettségek (Hungarian) — loan translation

— mérgezett értékpapirok [toxic securities] (Hungarian) — paraphrasing, extension of meaning

— COD - abbreviation

mortgage default: Default occurs when a debtor is unable to meet the legal obligation of debt repayment.
(Investopedia)

—  jelzaloghitel nemfizetése (Hungarian) — loan translation
— fizetésképtelenség — loan translation with generalisation
— nemfizetés — loan translation with generalisation

burst of the housing bubble: A run-up in housing prices fuelled by demand, speculation. At some point,
demand decreases (a shift to the left in the demand curve), or stagnates at the same time supply increases, resulting
in a sharp drop in prices - and the bubble bursts. (Investopedia)

— ingatlanlufi kipukkanasa (Hungarian) — loan translation with connotative reflection
— ingatlanpiaci buborék kipukkanasa — loan translation with addition and connotative reflection
— ingatlanbuborék kipukkanasa — loan translation with connotative reflection
bankruptcy: A condition of financial failure caused by not having the money that you need to pay your debts
(Merriam-Webster). Here banks declared insolvent or liquidated.
— bedé6lés (Hungarian) — target language term with connotative meaning
— fizetésképtelenség — target language term with addition

subprime crisis: A situation starting in 2008 affecting the global credit market resulting in higher interest

rates and reduced availability of credit. (businessdictionary.com)

—  jelzalogvalsag (Hungarian) — loan translation

— masodlagos jelzaloghitel-valsag (Hungarian) — loan translation with addition
— masodlagos jelzalogpiaci valsag (Hungarian) — loan translation with addition
— subprime valsag (Hungarian) — hybrid borrowing
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— hitelpiaci valsag (Hungarian) — loan translation with generalisation

Terms related to the establishment of the Banking Union.

The European Union was also seriously affected by the financial crisis, where it led to a eurozone debt crisis.
Thus, the EU was forced to find a solution to relieve and prevent the contagion effects. The most troubled eurozone
states (Portugal, Greece, Ireland, Cyprus and Spain) were given rescue packages by other eurozone countries, the ECB
and the IMF. The financial support measures initiated the creation of an institutional framework. Below there is a list
of terms with definitions and Hungarian translations that visualise the EU’s response to the crisis.
European Stability Mechanism: The European Stability Mechanism is the crisis resolution mechanism for countries
of the euro area. The ESM issues debt instruments in order to finance loans and other forms of financial assistance
to euro area Member States. The decision leading to the creation of the ESM was taken by the European Council in
December 2010. The euro area Member States signed an intergovernmental treaty establishing the ESM on 2
February 2012. The ESM was inaugurated on 8 October 2012. (http://www.esm.europa.eu/#)
—  europai mentdalap (ESM) (Hungarian)— paraphrasing with generalisation
allando valsagkezelési alap, az ESM (Hungarian) — paraphrasing with concretisation
ESM - abbreviation
Eurdpai Stabilizaciés Mechanizmus (ESM) (Hungarian) — loan translation with abbreviation
—  Eurdpai Stabilitasi Mechanizmus (ESM) (Hungarian) — loan translation with abbreviation
Single Supervisory Mechnism: The Single Supervisory Mechanism (SSM) is a hew system of banking supervision for
Europe. It comprises the ECB and the national supervisory authorities of the participating countries.
(https://www.bankingsupervision.europa.eu/about/thessm/html/index.en.html)
—  egységes bankfeliigyeleti mechanizmus (Hungarian) — loan translation with addition
—  egységes bankfeliigyelet (Hungarian) — loan translation with addition
— egységes bankfeligyeleti mechanizmus (SMM) (Hungarian) — loan translation with addition and abbreviation
—  Eurdpai Egységes Bankfelligyelet (SSM) — loan translation with addition and abbreviation
— egységes eurddvezeti bankfelugyelet (angolul: Single Supervisory Mechanism, SSM) — loan translation with

concretisation and the English term together with abbreviation
Single Resolution Mechanism: The SRM complements the Single Supervisory Mechanism (SSM) and ensures that —
notwithstanding stronger supervision — if a bank subject to the SSM faces serious difficulties, its resolution can be
managed efficiently with minimal costs to taxpayers and the real economy. (http://ec.europa.eu/finance/general-
policy/banking-union/single-resolution-mechanism/index_en.htm)
— egységes bankszandlasi mechanizmus (SRM) (Hungarian) — loan translation with addition and abbreviation
bail-out: A situation in which a business, individual or government offers money to a failing business in order to
prevent the consequences that arise from a business's downfall. (Investopedia)
— apénziigyi rendszert az 6sszeomlastol megmentd kimentések, bail-outok (Hungarian) — paraphrasing in the form
of definition and loanword

bail-in: Bail-in takes place before a bankruptcy and under current proposals, regulators would have the power to
impose losses on bondholders while leaving untouched other creditors of similar stature, such as derivatives
counterparties. (www.macmillandictionary.com/dictionary/british/bail-in)
—  belsé mentés (Hungarian) — target language term with concretisation of meaning
— hézon belil végre lehet-e hajtani a szanalast (ez a bail-in) (Hungarian) paraphrasing and loanword
— bankok belsé feltékésitése (Hungarian) — paraphrasing with concretisation
—  Dbels6 felt6késitési mechanizmus (Hungarian) — paraphrasing with addition

Terms related to credit risk

Inefficient risk management was also one of the contributors to the crisis. Financial institutions were forced
to strengthen their risk management policies. These changes also gained a wider attention in the media as they led to
changes in the credit conditions.
LTV ratio (loan-to-value ratio): In mortgages, the ratio of the amount of a potential mortgage to the value of the
property it is intended to finance, expressed as a percentage. It is used as a way to assess the risk of making a
particular mortgage loan. More broadly, a ratio of the amount of a potential loan to the asset it is intended to finance.
(Financial Dictionary)
— ahitel/fedezet ardnya (Hungarian) — loan translation
— hitelfedezeti arny (LTV) — loan translation with abbreviation
— LTV arany (Hungarian) — hybrid borrowing
PD (probability of default): A financial term describing the likelihood of a default over a particular time horizon. It
provides an estimate of the likelihood that a borrower will be unable to meet its debt obligations. PD is used in a
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variety of credit analyses and risk management frameworks. (Wikipedia) The probability of default (PD) is the
likelihood that a debt will not be paid on time. For banks, PD is used under Basel Il to calculate the amount of
regulatory capital required. It is often based on ratings from credit rating agencies such as Moody's Investors Service;
Standard & Poor's and Fitch. (http://lexicon.ft.com/Term?term=probability-of-default)

— nemteljesitési valosziniiség (Hungarian) — loan translation with generalisation

— nemteljesités valosziniisége (PD) (Hungarian) — loan translation with generalisation and abbreviation

— nemfizetés valosziniisége (Hungarian) — loan translation with concretisation

fizetésképtelenség valoszintisége (Hungarian) — loan translation with concretisation

default rata (Hungarian) — hybrid borrowing

LGD (loss given default): The percentage exposure at risk that is not expected to be recovered in an event of default.
(http://inversores.bbva.com)

The amount of funds that is lost by a bank or other financial institution when a borrower defaults on a loan.
(Investopedia)

— nemteljesitéskori veszteségrata (LGD) — loan translation with addition and abbreviation

Conclusion

The above examples clearly indicate that the Hungarian equivalents of the defined terms are either loan
translations with or without the original term or abbreviation, hybrid borrowings retaining one part of the original term
or abbreviations without translations. The availability of the domain-specific target language terms (like beddiések or
fizetéskeéptelenség for bankruptcies) seems to be very rare. The English terms are widely used by the speech
community of the specific domain, thus they have no difficulty understanding the concepts the terms refer to.
However, it is not only specialists who are involved in financial language use but also the whole society since money
matters wave through each aspect of everyday life. As a result, the new terms should be made available for them in
the target language through various channels ranging from the various external communication channels of financial
institutions, through financial news in the media and popularising publications. Loan translations with addition,
concretisation of meaning or even paraphrasing help understand the meaning of the new terms. It will still take a while
until these terms acquire a standardised form in the target language. This requires a common effort on behalf of
translators, terminologists, terminographers and lexicologists.
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