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PRIJETI NA AMERICKE VYSOKE SKOLY
A STANDARDIZOVANE TESTOVANI

Hana Ripkovd

Motto:

Admissions is an art, not a science

Prijimani na vysokou $kolu je uméni, ne exaktni véda.

Problematika pfijiméani studentt na americké vy-
soké skoly je podobné kontroverznim tématem jako
pfijimaci proces na ¢eské univerzity. V obou zemich
je pro studenty kon¢ici stiedni skolu velice stresujici,
ze zdaleka ne kazdy bude moci pokracovat ve studiu
takovym zptisobem, jakym by chtél. Mezi obéma ze-
mémi je ale zdsadni rozdil: zatimco americky sttedo-
gkolak je frustrovan z toho, Ze nedosdhne pfijeti na tu
univerzitu, na které by chtél studovat, ¢esky maturant
celi nebezpedi, ze nebude pfijat ke studiu na zadné
vysoké skole.

Americky model vysokoskolského systému je
pestry a jeho zakladni charakteristikou je obrovska
prostupnost mezi jednotlivymi typy vysokoskolskych
instituci. Ten, kdo neni pfijat na prestizni univerzitu,
miize zacit s bakalafskym studiem na méné zndmé
vysoké skole a pokusit se o pfijeti do navazujiciho
magisterského programu jinde. Kdo ma natolik $pat-

b Community college - dvouleta kolej, obdoba nasich vyssich
odbornych 8kol.

V obdobi pied druhou svétovou valkou vznikla vétsina dvoule-
tych koleji pti stfednich 8kolach, které chtély svym studentiim
nabidnout pomaturitni vzdélani, obvykle kurzy ve vseobecné
vzdélavacich predmétech a praktické profesni kurzy. Pozdéji,
zejména od padesétych let 20. stoleti, vznikaly mnohé dvouleté
koleje jako samostatné instituce. Nabizely bud’ titul associate
degree (obdoba naseho diplomovaného specialisty po absoluto-
riu vyssich odbornych skol) nebo ptenos kreditt, které student
na koleji ziskal pti moduldrnim studiu, a prestup na ctyiletou
instituci, kterd je akreditovana k bakalarskému studiu. Podstat-
nym rozdilem oproti ¢eskym vy3sim odbornym skoldm je pravé
moznost pokracovani ve studiu, aniz by doba stravend studiem
na dvouleté koleji byla ztracena. Studenty dvouletych koleji
nejsou pouze osmnéctileti, kteti pravé dokondili stfedni skolu.
Vétsinu studentd naopak tvoti lidé, ktefi jiz pracuji a studuji
obvykle vec¢erni nebo kombinovanou formou.
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né vysledky na stfedni $kole, Ze moznost piijeti do
bakaldtského programu je velice nepravdépodobna,
miize zkusit kurzy na tzv. community college.! Tento
typ 8koly nevyzaduje zadné ptijimaci zkousky, kredi-
ty z absolvovanych kurzt je pak mozné uplatnit pfi
pozdéjsim studiu na univerzité.

Zasadnim rozdilem mezi americkym a ¢eskym
modelem je obsah a zaméfeni bakalafského stupné
studia. Zatimco cesky stfedoskolak se rozhoduje
o svém relativné tzkém zaméfeni jiz p¥i podani pii-
hlasky na vysokou $kolu, americky student se hldsina
bakalafsky stupeni studia, aniz by musel pfesné védét,
kterym smérem se bude specializovat. Moznost veli-
ce volné skladby jednotlivych modult nabizi odklad
rozhodovani do vyssich roénika bakalarského studia,
kdy student voli sv@j hlavni a vedlej$i obor (Major
a Minor nebo Second Major), nebo dokonce az do
chvile volby navazujictho magisterského programu.
Zaroven ale tento model specializaci nevylucuje a ne-
brani studentovi zvolit takovou skladbu pfedméta,
ktera bude zcela tizce zaméfena. Pétileté magisterské
studium bez udéleni bakalafského titulu, které je
zaméiené od prvého roc¢niku, je na americkych uni-
verzitdch vyjimkou.? Vétdina americkych univerzit
oddéluje personalné cast skoly, ktera poskytuje ba-
kalarské vzdélani (obvykle nazyvéana college, kolej),
od tzv. Graduate School, kterd nabizi kurzy v ramci
navazujictho magisterského programu a programu
doktorského studia. Jestlize tedy bakalarské studium
v USA nent tak tizce zaméteno jako v Ceské republice,

2 Tuto vyjimku tvoii napf. pétilety program nabizeny nejtalentova-
néjsim studentdm na MIT, Massachusets Institute of Technology,
kde soucasné neplati ani rozdéleni 8koly na college a graduate
school.
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je snazsi pouzit obecnou zkousku zjistujici zptisobilost
ke studiu na vysoké skole. Odpada tlak jednotlivych
kateder a astavti na zjisténi specifickych predpokladii
pro dany obor (Cohen, 1998, Priicha, 1999).

Historickiyj prehled

V pocatcich amerického vysokého skolstvi v ko-
lonialnim obdobi byla pro vétsinu $kol hlavnim
kritériem pro pfijeti studenta znalost latiny a fectiny.
Teprve na konci osmnéctého stoleti zacaly prvni skoly
pozadovat znalost aritmetiky, pozdéji algebry a zakla-
da pfirodnich véd.

Od sedmdesatych let 19. stoleti, kdy ke studiu na
vysokoskolské trovni odchazela pouze neceld dvé
procenta osmnactiletych, se ticast populace vyrazné
zmeénila. Z grafu 1 je patrné, ze dynamika ristu poctu
vysokoskolskych studentti se zvysila pfedevsim po
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druhé svétové valce. Pfedpokladem byly legislativni
zmény (v oblasti vysokého skolstvi tzv. GI Bill, ktery
umoznil finanéni pomoc veterantim 2. svétové valky
pfi jejich nastupu ke studiu). Zmény v participaci
populace USA na vysokoskolském studiu souvisely
se zménami na stfedoskolské drovni i se zménou
struktury vysokych 8kol (pocet dvouletych koleji rostl
dynamictéji nez pocet koleji ¢tyfletych). Graf 1 zachy-
cuje nartist poctu sttedoskolskych a vysokoskolskych
studentt v letech 1869 az 1999.

Dynamicky nartst vysokoskolskych studentt je
dobfe patrny i z grafu 2, ktery zachycuje k¥ivku na-
rastu populace USA a srovnava ji se zvysujicimi se
pocty vysokoskolskych studentd.

%) Nérodni centrum pro vzdélavaci statistiky (National Center for
Educational Statistics) www.nces.ed.gov poskytuje tidaje od roku
1869.

Graf1 Pocty studentii stfednich a vysokijch skol v USA (1869 az 1999, pocty v tisicich)
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Graf 2 Riist populace a vysokoskolskijch studentii v USA v letech 1900 aZ 2000
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Pocty obyvatel a studenti v tisicich, méfitko pro
pocty obyvatel na levé strané grafu, méftitko pro pocty
student(i na pravé strané grafu.

Reakci na zvysujici se zajem o studium nebylo
zpfesnéni pfijimacich pozadavkd, ale predevsim
zvyseni kapacity stavajicich vysokych skol v USA
a zaroven zaklddani novych. Tento trend je patrny
na grafu 3.

Divodd pro strmy nardst zajmu o studium je
mozné uvést vice, ale rozhodné mezi né patii zataze-
ni ucitelského vzdélavani mezi vysokoskolské obory.
Podobna situace nastala u mnoha dal$ich profesi.

V americké spole¢nosti koncem devatenactého sto-
leti zavladl nazor, ze vyssi vzdélani pomtize ¢lovéku
k socidlni mobilité. , V ndrodé bez fungujiciho systému
ucebnich obort a bez vyznamného postaveni slechty,
slouzil diplom ze skoly ¢im dal vic jako vstupenka
¢lovéka do spolecnosti tictyhodnych a profesionélnich
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lidi. V roce 1870 bylo v Americe vice skol poskytujicich
bakalarsky diplom, lékafské ¢i pravnické vzdélani, nez
v celé Evropé” (Bledstein, 1976).

Stéle vétsi mnozstvi studentt, ktefi se v mezivalec-
ném obdobi hlasili k vysokoskolskému studiu, pfina-
Selo tlak na $koly pfi stanovovani vstupnich pozadav-
k. Od pouhych zkousek z nékolika predmétti (latina,
fectina, dalsi jazyk, pozdé&ji i matematika a zaklady
pfirodnich véd), presly nékteré univerzity k dalsim,
mnohdy subjektivnéjsim kritériim. K ptihlasce pribyly
doporucujici dopisy, eseje o planech do budoucnosti,
prednost dostavali potomci absolventt skoly. Jednim
z dvodt zmény piijimaci procedury na subjektivnéjsi
byl zfejmy antisemitismus, rasismus a pfedsudky viici
nékterym skupindm pfistéhovalcii. Protoze kritéria,
ktera by takové postoje zohlediiovala, si univerzita
nemohla dovolit deklarovat nahlas, obchazela tento
rozpor pravé subjektivizaci vstupnich pozadavkda.
Ackoli jsou tyto problémy dodnes v USA predmétem
diskuse, mtizeme konstatovat, ze podobné prekazky
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Graf 3 Pocty americkijch vysokiyjch skol v letech 1932 az 2001
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pfi vstupu na vysokou skolu méli studenti z obdob-
nych davodt i v dalsich zemich. Americké problémy
byly pravdépodobné méné zavazné nezjinde, protoze
pocet vysokoskolskych instituci v USA v porovnani
s dal$imi zemémi byl vysoky a déle nariistal. P¥esto
ztstala smés subjektivnich a objektivnich kritérif ty-
pickou pro pfevaznou vétsinu americkych univerzit
a je povazovéna za jednu z prednosti systému, pro-
toze vede k diverzifikované skupiné studentti, ktera
se vzajemné obohacuje svymi rozdilnymi Zivotnimi
zku$enostmi. Tato diverzita skupiny je oceriovana
predevsim teoretiky kooperativniho vyucovani zvlas-
té kvali tomu, Ze i na trovni vysoké skoly se v USA
pouzivaji vyucovaci metody zaloZené na interakci
skupin a studenttim jsou zadavany tlohy, které je uci
i efektivni préci ve skupiné (Bertrand, 1998). Diverzita
studentské populace byla podstatnym argumentem
pro zastance tzv. affirmative action.?

Okolo pocatku prvni svétové valky jiz vétsina ame-
rickych univerzit a koleji sdilela jednotné standardy

v oblasti pfijimani studentt, kreditniho systému
a skladby oborti studia. Ke sblizeni standard® doslo
na zakladé napodobovani aspésnych vzort, bez poku-
su o centralizaci rozhodovani a bez zdsahu federélni
vlady (Cohen, 1998).

Standardizované testovdini

Rozdilna troven stfednich skol vedla americké
vysoké skoly k avaham o nové formé srovnani zna-
losti a schopnosti sttedoskolskych studentti. Prvnim
predstavitelem univerzity, ktery si uvédomil nutnost
objektivnéjsiho vybéru nejlepsich studentt, byl ve
dvacétych letech 20. stoleti prezident Harvardovy

4 Affirmative action - u nds casto prekladano jako pozitivni dis-

kriminace. V USA gkoly piijimaly od Sedesatych let 20. stoleti
studenty na zakladé kvét uréenych jednotlivym mensinam, které
byly diskriminovany. V soucasné dobé se od tohoto pfistupu
vétsinou upousti.
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univerzity James Bryant Conant. Spolu s dékanem
Chaunceyem oslovili psychologa Princetonské univer-
zity, Carla Binghama, ktery jiz zkousgel sviij test SAT
na mensich skupinach a pozéadali ho, aby test mohl
byt pouzit pro zjistovani schopnosti budoucich stu-
dentt. Bingham zacal s testovanim v roce 1926 a v roce
1933 jeho dlouhodobé studie dokazovala, Ze vysledek
studenta v SAT testu je dobrou predikci akademické-
ho tspéchu pfi pozdéjsim studiu na vysoké skole.
Harvardova univerzita zacala test pouzivat nejprve
pro vybér studentd, ktefi méli dostat stipendium. Jeji
pfiklad nésledovaly také dalsi americké univerzity.
Pro tcely pfijimaciho fizeni byl test pouzit az v roce
1943, tésné po Binghamové smrti. BEhem padesatych
let se test rozsifil tak, Ze jej pro stanoveni nejlepsich
uchazect o studium pouzivalo jiz vice nez 400 vyso-
kych skol, a jeho administraci a dalsi vyvoj zajistovala
univerzitami zalozena organizace ETS (Educational
Testing Service). V pozdéjsich letech (1959) vznikla
organizace ACT (American College Testing Program),
ktera nabizi test ACT Assessment, méné rozsifenou
obdobu testu SAT.

SAT I se sklada ze dvou ¢asti - testu verbalnich
schopnosti a testu matematického mysleni. V kazdé
¢asti muze student ziskat maximalné 800 bodt. Pro
vétsinu kol je smérodatny soucet skore z obou ¢asti
testu.

Od pocatku test provazi diskuse, zda je skutecné
mozné zmétit pouze schopnosti studenta bez ohledu
na jeho znalosti a $irsi kulturni zdzemi. Mnohé studie
dokazuji, Ze na test je mozné se pfipravit a zlepsit
podstatnym zptisobem své skore (Johnson, S. T. et al,
1989, Owen, David et al, 1999, Reynolds, A. |. et al, 1988,
Stockwell, S. et al, 1991). V souvislosti s pfipravou na
testy se rozvinul vynosny obchod, do kterého se kromé
komer¢nich organizaci (jako Kaplan Educational Cen-
ters, Princeton Review a dalsich) zapojilo i samotné
ETS, které vydavanim piipravnych material{i k testm
popiré svoje tvrzeni, Ze skore testu nezavisi na znalos-
tech studenta, ale méfi pouze jeho schopnosti. Ackoli
vétsina zminénych studii test SAT kritizuje, americké
vysoké skoly v pfevazné vétsiné i nadale test pouzivaiji
jako jedno ze zakladnich kritérii v pfijimacim fizeni.
Kromé toho, Ze jiny nez standardizovany zptisob

%) SAT Scholastic Aptitude Test - test predpokladii pro dalsi stu-
dium.
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Verbalni ¢ast

s Pfiblizné procen-

Okruhy verbalni casti

to vahy vysledkt

Kritické ¢teni (zasoba slov
v kontextu, pochopeni tex- o

§ PV 52 %
tu, tsudek vychézejici z in-
formaci v textu)
Doplnovani vét 24 %
Analogie 24 %

e 78 otazek, 75 minut

e Dveé 30minutové ¢asti,
jedna 15minutové ¢ast

Matematicka ¢ast

Okruhy matematické casti Pfiblizné procen-

to vahy vysledka
Aritmetika (¢isla a operace) 30-32 %
Algebra a funkce 28-32 %
Geometrie 27-30 %
Analyza dat, statistika, 10-12 %

pravdépodobnost

testovani pro celou zemi by byl vzhledem k velikosti
USA pravdépodobné slozité zavést (napt. skladani
riznych pfijimacich zkousek na jednotlivé skoly na
celém tzemi), nenasly vysoké skoly lepsi nastroj pro
ovéfeni kvality studentti, ktefi se hlasi k vysokoskol-
skému studiu.

Test byl ptivodné skédlovan pro skupinu studenttt
hlasicich se na elitni $koly na vychodnim pobtezi USA.
V pozdéjsich letech jej pro urceni schopnosti svych bu-
doucich studentti zacaly pouzivat i dal$i méné pres-
tizni vysoké skoly, a pfedevsim doslo k masivnimu
nartstu procenta vysokoskolskych studentti ve vztahu
k celé vékové skupiné. Diky témto zméndm bylo nutné
test v roce 1990 preskalovat tak, aby primérny student
mél v testu primeérné vysledky (béhem let se pramér
snizil z 500 bodt ve verbalni sekci na 425 a v matema-
tické ¢asti na 470) (Dorans, 2002).

Test skladaji studenti v testovacich centrech, miize
byt opakovan a ETS jej nabizi obvykle v sedmi termi-
nech kazdy rok.
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Kromé tohoto testu mohou studenti skladat také
doplnkovy test SAT II, ktery pozaduji nékteré ame-
rické vysoké skoly. SAT 1II je vlastné skupina 22 test
zrtiznych pfedmétti (napt. historie, matematika na né-
kolika tirovnich, cizi jazyky, chemie, fyzika, biologie).
Skoére z jednoho nebo vice subtestt student ptiklada
k pfihlasce na vysokou skolu. V nékterych pripadech
sam voli, které testy chce slozit, jindy skola vyzaduje
konkrétni testy a minimalni skére v nich (napf. pres-
tizni technické univerzity pozaduji nadprameérné skoére
v matematickém testu vys$si tirovné a ve dvou dalsich
predmétovych testech podle vlastni volby).

Pro zhodnoceni schopnosti studentt pokracovat
v dal$im studiu po ukonceni bakalafského stupné

Tabulka 1

N3
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ptihlizeji vysoké gkoly v USA k testu GRE (General)®
ajeho pfedmétovym subtestim. Struktura testu GRE
(General) je obdobna testu SAT, jde ovsem o tkoly
vy$si obtiznosti. Pfedmétové subtesty jsou v soucasné
dobé nabizeny v osmi oborech, jejich pocet se pribézné
méni.

Pro nékteré obory profesniho studia byly sestave-
ny specialni testy, které hodnoti schopnosti studenta
v daném oboru, pro zahrani¢ni studenty ETS nabizi
testy anglictiny (pfehled testd v tabulce 1).

% GRE - Graduate Record Examination - test schopnosti studia
v navazujicim magisterském nebo doktorském programu.

Nejrozsitenéjsi testy souvisejici s vysokoskolskym studiem v USA

Test

Pro koho je urcen

Co ma testovat

SAT I (Scholastic

Studenti hlasici se do 1. ro¢niku baka-

Verbalni schopnosti

Aptitude Test) latského studia v USA Matematické mysleni

SATII Studenti hlasici se do 1. roéniku baka- | Znalosti a schopnosti v uréitych
la#ského studia v USA predmétech

GRE General Bakalati hlasici se do 1. ro¢niku Verbélni schopnosti

(Graduate Record Examina- magisterského nebo doktorského Matematické mysleni

tion) studia v USA Analytické pisemné vyjadfovani

GMAT (Graduate
Management Admission Test)

Bakal4fi, budouci studenti MBA
programu (manazerského studia)

Verbalni schopnosti
Matematické mysleni
Analytické pisemné vyjadiovani

Bakalati, budouci

LSAT (Law School
Admission Test)

studenti prav (nabizeno
pouze jako navazujici magistersky
program)

Verbélni schopnosti
Analytické pisemné vyjadfovani

MCAT (Medical College
Admission Test)

Bakalafi, budouci studenti
mediciny (nabizeno
pouze jako navazujici
magistersky program)

Verbélni schopnosti
Pisemné vyjadfovani
Znalosti fyziky
Znalosti biologie

TOEFL (Test
of English as a Foreign Lan-

guage)

Zahranic¢ni studenti vSech
urovni studia

Znalost angli¢tiny v poslechové
a ¢tené casti, pisemné vyjadro-
vani

TSE (Test of Spoken English)

Zahrani¢ni studenti,
ktefi se uchazeji o pomocnou
pedagogickou pozici

Schopnost vyjadfovat se anglicky
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Standardizované testovani je v soucasné dobé na-
bizeno jako varianta zjistovani kvality znalosti nebo
schopnosti studentti také v Ceské republice. Nékteré
vysoké skoly (napf. Masarykova univerzita) zadavaji
vypracovani pfevazné ¢asti ptijimacich zkousek a je-
jich zpracovani nestatni organizaci. MoZnost standar-
dizovaného testovani byla zminovana v diskusich
odborniki i jako varianta k tvorbé statni maturity.
Prozatim nepfevazuje nazor, ktery by standardizované
testovani u nas podporoval, ale pfesto by bylo uzitecné
zminit nékterd tskali, kterym by se v budoucnu mély
organizace nabizejici podobné testy vyhnout:

I pokud testujeme schopnosti zakt (studenttl) a ne
znalosti, nenf mozné soucasné pofadat piipravné
kurzy k testim ¢i p¥ipadné vydavat p¥ipravné
materialy;

I zak (student) ma mit moznost test opakovat, jestlize
si to pfeje, aby se zamezilo jednordzovému selhani
v dtsledku indispozice testovaného;

I o zvefejnéni vysledk testd by mél rozhodovat
testovany;

I test nemiiZze byt vyuzivan k jinému tcelu, nez ke
kterému byl sestaven (napf. neni mozné podle
testu schopnosti zakd jedné tfidy hodnotit kvalitu
préace vyucujictho, nebo dokonce fadit skoly podle
primeéru jednorazovych vysledk testd zakd, pii
hodnocenti ucitele i skoly jde o sledovéni procesu).

V diskusich o zavadéni standardizovaného tes-
tovani v zahranic¢i zaznivaji také nazory, ze pokud
test hodnoti kromé schopnosti zdka i jeho znalosti,
ziskava organizace, ktera testy sestavuje, faktickou
moc nad obsahem vzdélavaciho procesu. Zavaznym
argumentem je také nebezpeci promény vyuky v p¥i-
pravu na testy, to ovSem hrozi pfi zavedeni jakékoli
jednotné zkousky (tedy také napf. statnich maturit)
(Jones, 2003).

Studijni cesta ceského a amerického studenta

Zajimavé je srovnani mezi ¢eskymi a americkymi
zaky a studenty z hlediska poctu rtiznych pfijimacich
a vystupnich zkousek, které béhem svého studia musi
vykonat (viz tabulka 2, zvyraznény jsou vzdy zkous-
ky-ktizovatky nebo testovani). Zatimco americky
zak prochazi bez vnéjsich prekazek az do Sestnacti let
studiem se svymi vrstevniky v heterogenni skupiné
(proménujici se v pfipadeé volitelnych predmétti podle
zajmu studentti, ale ne podle jejich vykonnosti), cesky
zak a jeho rodice zacinaji s volbou vzdélavacich cest
a skladanim pfijimacich zkouSek uz ve druhém roc-
niku zakladni skoly. Prvni vétsi zkouska, ktera ceka
amerického studenta, je v Sestndcti letech standardizo-
vany test SAT, ktery je navic mozné opakovat, pokud
student neni spokojen se svym vysledkem. Spolu
s dalsimi faktory pak vysledek testu SAT rozhodne
o Sancich studenta byt pfijat na zvolenou vysokou sko-
lu, ne tedy o jeho $ancich studovat na vysoké skole. Pfi
poctu instituci, které v USA nabizeji terciarni vzdéla-
vani, mtize kazdy student pokracovat se vzdélavanim
a jedinou otazkou je pak kvalita skoly, na kterou se
dostane. Z hlediska srovnani s Ceskou republikou je
zajimavé, Ze stres v souvislosti s pfijetim na vysokou
gkolu je v USA zcela porovnatelny s atmosférou pii-
jimacich zkousek na vysoké skoly u nés, ackoli ned-
spéch pfi umisténi se na vysnéné vysoké skole nema
pro amerického studenta zdaleka tak fatalni déisledky
pro dalsi Zivot (z vyse uvadénych dtvodt) jako ne-
ptijeti k vysokoskolskému studiu viibec pro studenta
¢eského (Toor, 2001, Mayher, 1998).

Informacemi o zptisobu pfijimani na americké vy-
soké skoly bych rdda vyvratila pfedstavu, Ze standar-
dizované testovani v USA zarucuje objektivni a nezpo-
chybnitelné vysledky pfijimaciho fizeni. Srovnanim
studijni cesty ¢eského a amerického studenta jsem se
pokusila upozornit na nadmeérnou slozitost naseho
systému a jeho stéle pfevladajici elitni charakter.

Tabulka 2
Srovndni studijni cesty ceského a amerického studenta
Student | UsA
ve véku
5-6 Néstup na zakladni skolu Nastup na zakladni skolu
8 Mtze volit ptijimaci zkousky na gkolu s rozsifenym
vyucovanim jazykt
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Béhem zakladni skolni dochazky
v nékterych statech USA testy pro

11 Mize volit pfijimaci zkousky na osmileté gymnazium zhodnocent efektivity vyuovaciho
procesu bez dopadu na zaky
Ukonceni zakladni skoly
14 Zéci zakladni gkoly plni povinnou &kolni dochazku Au.toma,t fcke prye tl, navst/redm SkOhf (nasvt v
puje cely populacni roénik, volba predmé-
td a jejich obtiZznosti)
Ukonéeni zakladni skoly
Pfij imaci/zkouékvy/na} stredni ék(?lu, d(? skol se L Studenti stfednich skol plni povinnou $kol-
15 vseobecnym vzdélanim nastupuje 15 % populaéniho i dochazku
ro¢niku, ostatni hlavné do stfednich odbornych kol
a ucilist
16 Standardizované testovani SAT I a Il
Ukonceni stiedni skoly (bez kone¢nych vy-
stupnich zkousek)
Prihlasky na bakalafské studium obsahu-
17-18 ji: vysledky za dosavadni dobu studia vcet-
né skladby pfedmétt a umisténi ve t¥ide,
vysledky standardizovanych testi SAT, dopo-
ruceni vyucujicich, esej o planech do budouc-
na, specialni aktivity a pfednosti
Ukonéenti stfedni Skoly interni maturitni zkouskou
18-19 Prijimaci zkousky na vysokou $kolu specializovaného za-
méfeni (do Sletého magisterského programu nebo 3leté-
ho bakalaiského programu)
Ukonceni bakalarského studia
Standardizované testovani GRE nebo jiné, po-
kud chce student pokracovat ve studiu v ma-
Neékteti studenti ukoncuji bakalarské studium bakalar- gisterském nebo profesnim programu
21-22 skou zkouskou a vétsinou automaticky nastupuji do nava- | Pfihlasky na magisterské studium obsahu-
zujiciho magisterského programu, vétsina studentti pokra- | ji: vysledky za dosavadni dobu studia vcet-
¢uje v magisterském programu né umisténi mezi studenty v ro¢niku, vysled-
ky standardizovanych testtt GRE, doporuceni
vyucujicich, esej o planech do budoucna, spe-
cidlni aktivity a pfednosti
Ukonéeni magisterského studia obhajo-
bou prace
Ukonceni magisterského studia statni zkouskou a obhajo- Cll\'/[oznvgst Rokracovan'l V d? Ktorskeém stu-
bou prace iu, pfihlaska obsahuje: vysledky za dosavad-
23-24 M P L . . s ni dobu studia véetné umisténi mezi studenty
oznost pokrac¢ovani v doktorském studiu po pfijima- . ssledky standardi och tes-
cich zkougkach Vorocmku, vysledky standardizovanych tes
td GRE, doporuceni vyucujicich, esej o pla-
nech do budoucna, specialni aktivity a pied-
nosti
» Ukonéeni doktorského studia obhajobou pra-

Ukonceni doktorského studia zkouskou a obhajobou prace

ce
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