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UvoD

Vazeni Citatelia,

otvarame piaty ro¢nik a v poradi uz deviate Cislo nasho fakultného ¢asopisu Lingua et
vita. V nezmenenej Strukture a rubrikdch vam opdt’ ponikame niekol’ko vystupov z obasti
jazyka, kultary, interkultdrnej komunikéacie a didaktiky a metodiky vyuéby jazykov. Uz tradi¢ne
vuvodoch nasSho casopisu uvazujeme nad poslanim jazyka, kultury a interkulturnej
komunikacie a zvykneme si pripomenut’ aj niektoré vyznamnejsie vyrocia narodeni a odchodu
predstavitel'ov slovenského literarneho a kultarneho diania.

Tentokrat sme zalistovali v kalendari Literarneho informaéného centra, v ktorom nas
zaujali dve pozoruhodné osobnosti slovenskej literarnej tvorby po roku 1945. Myslime si, Ze
v ramci uvodu V. ro¢nika ¢asopisu Lingua et vita si ich tvorba v literdrnom diani na Slovensku
po roku 1945. zaslUZi nickol’ko poznamok.

Pavel Vilikovsky (75. vyrolie narodenia, 27. 06. 1941 Liptovsky Mikula§ —
Palidzka) je stcast'ou silnej generacie , ktorej nastup v 60. rokoch 20. storo¢ia (Johanides,
Sloboda, Sikula) zasadnym spdsobom zmenil tvar slovenskej prozy: vyviedol ju z ideologicky
chépanych ,,dejin“ a vratil ¢loveku a jeho neprediktabilnej subjektivite. Va¢sinou islo o autorov
narodenych v druhej polovici 30. ana zaciatku 40. rokov. Aj v nasledujdcich, pre literatdru
menej priaznivych desatrociach ich tvorba urcovala vyvin modernej slovenskej prozy (Ballek,
Jaro§, Mitana, Dusek). Vilikovského dielo sa do generaénych a vyvinovych suvislosti vpisovalo
nejednoznaénym a V niektorych obdobiach protire¢ivym spoésobom. Dévodom bol aj nesulad
medzi vnatornou genézou diela a jeho edi¢nou postupnost’'ou, pretoze viaceré relevantné prace
P. Vilikovského boli knizne vydané s velkym, ¢asto aj viac ako desatroénym odstupom od
Casu, ked’ vznikli. Autor sa tak zpozicie ucastnika poslednej velkej renovacie domacej
prozaickej moderny v 60. rokoch (debut Citova vychova v marci, 1965) presunul na prelome
80. a90. rokov do dulohy kl'u¢ového tvorcu obdobia prechodu z modernistickej do
postmodernistickej vyvinovej etapy slovenskej literatiry. Dve z troch knih, ktoré vydal v roku
1989 a ktoré su v tychto svislostiach povaZzované za prelomovej zmeny vyvinovej paradigmy,
ale vznikli omnoho skér, v hibke normalizaénych 70. rokov (Vecne je zeleny... v prvej polovici
desatroéia, niektoré prozy z knihy Eskalacia citu eSte skor). Pokus o jednoznaéné smerové
zaradenie v8ak neméze byt’ v pripade P. Vilikovského Uspesny, pretoZe celok jeho diela nie je
tematicky ani vyrazovo jednotny (netvori jednotu v tej podobe, aki nam prinaSa prozaické dielo
R. Slobodu alebo V. Sikulu). Mozno v fiom rozoznat' niekol’ko vyraznych samostatnych linii,
ktoré vo vyvinovej postupnosti jeho diela idi paralelne povedla seba, priom sa v ur¢itych
obdobiach vzajomne preplietaji a dopliaju. Prvou zlinii je ,citova®. Vilikovsky v nej
vychodiskovy generaény sentimentalizmus, charakteristicky pre niektoré prézy debutu Citova
vychova v marci (1965), postupne problematizuje telesnostou: reflektuje nastrahy, ktoré ,citu“
kladie ,telo“ ako jeho predpoklad (Eskalacia citu, Ko7 na poschodi, slepec vo Vrdbloch).
Dalsou vyznamnou vrstvou prozaikovho diela je ironicko-persiflazny prepis dejinnosti. ,,Boze,
ako ja nenavidim dejiny, ten vlastny Zzivotopis Fudstva,* hovori jedna z jeho postav. Do linie
kritického vyrovnavania sa s dejinnost'ou okrem narativnej burlesky Vecne je zeleny... patri
cyklus troch Slov o... (knizne v Eskalacii citu), v ktorom pristihuje zname postavy slovesnosti
i histdrie — Iju Muromca, Tur¢ina Poni¢ana a Janka Krala — na rube vlastnej legendy v ich
kazdodennej a vonkoncom nehrdinskej existencii. Ide aj o polemiku s dobovo marxistickym
historizujicim zvecnenim ¢loveka, ktoré dominovalo v slovenskej literatire patdesiatych rokov
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a v inej, na narod zameranej verzii si naslo svoje miesto aj v reflexii nasledujuceho desatrocia
(esejizmus V. Minac¢a), o prevratenie tradi¢ne ,,vozvySeného*, vzneSeného a patetického na
nizke a groteskné. V tejto stvislosti sa od 90. rokov stala dolezitou témou spisovatel'ovho diela
a publicistiky otdzka identity, teda pytanie sa, ¢o znamend niekam patrit’ (k narodu, priestoru —
¢i uz ma podobu mesta, vktorom Zijeme, alebo je wvyzvou na prihlasenie sa
k stredoeuropanstvu). Stcéastou Vilikovského tvorby je aj noetickd linia, teda permanentna
reflexia Ulohy literatiry a slova v sudobom svete, sprevddzand skepsou Kk ich moZnostiam
a zaroven prekonavana aktom tvorby.

Vincent Sikula (15. vyroéie odchodu — 16. 06. 2001 v Modre, narodeny 19. 10.
1936 v Dubovej) do literatary vsthpil zbierkou ¢ft a poviedok z vojenského Zivota. Jeho prvé
knihy, zalozené na prirodzenom rozpravacstve, pritazlivym spdsobom podéavaju autentické
zézitky citovo zaloZenych hrdinov, v ktorych dominuje vrely vztah k Pudom, k prirode
atrvalym hodnotam Zivota. Su to volné hry asociacii, skutoGnosti, predstav a fantazie.
Citovost, hudobnost’, farebnost a zmysel pre poeticky detail dodavaji Sikulovym prézam
lyrické zafarbenie. PrOza Nebyva na kazdom visku hostinec je dokonca koncipovand ako
hudobné skladba. Hudbou je nielen prestapeny Sikulov $tyl, ale hudobné motivy st pritomné
ako vyznamna vyznamova zlozka Sikulovych proz.

Osobitny vyznam v Sikulovej tvorbe ma romanova trilgia Majstri. Je to epopeja
o Slovenskom nédrodnom povstani a o druhej svetovej vojne cez prizmu obycajného
slovenského ¢loveka. Dejiny tu pretekaju cez postavy a postavicky, hlboko zakotvené vo
svojom domove, ktory ich naugil vidiet hodnoty, milovat’ drobné radosti a nadovsetko si vazit
Pudsky zivot. Vojnové udalosti tieto hodnoty rozvracaju, ale tragika T'udi je opét len
nepatetickou vyzvou k navratu k humanizmu l'udskej konkrétnosti.

V poviedkovej a novelistickej tvorbe Sikula vypracoval svoj rozpravaésky §tyl do
perfekcionizmu, ktorého charakteristickymi ¢rtami st vyznamova skratka, laskavy humor
a skvely dialog. Jeho kratsie prozy tematicky siahaj do rozliénych oblasti, ale ich zakladom je
¢lovek, ktory si neustale overuje SVOj vzt'ah k inym Pudom.
V novele Veterna ruZica tento vzt'ah nadobuda takmer tragicki podobu, pretoze mlady hrdina
sa musi vysporiadat’ so skuto¢nost'ou, ze neurobil vSetko, ¢o vyZzaduje prirodzeny pocit ludske;j
spolupatri¢nosti, pretoze neuchranil pred totalitnou mocou mladého knaza, ktory sa stal jej
obetou. Sikula psychologickou drobnokresbou ukazuje, ako sa na pozadi pdsobenia
nemilosrdnych praktik moci rozpadaju nielen vztahy medzi 'ud'mi, ale ako sa rozklada i
osobnost’ 'udského individua.

PhDr. Roman Kvapil, PhD.
vykonny redaktor
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OBRAZ ZENY V OBRATNIKU RAKA HENRYHO MILLERA
DEPICTION OF WOMAN IN HENRY MILLER'S TROPIC OF CANCER

MAXIM DULEBA

Abstract

Henry Miller’s Tropic of Cancer was decried for being “pornographic attack on woman’s
dignity” by conservative spectrum of the literary criticism in the 20th century. In this article,
author reveals various popularized myths in perception of Henry Miller and argues that the
novel is not degrading woman. He finds that the conscious schematization of the woman’s
character is an output of Miller’s effort to follow the tradition of romantic poetry in the late-
modernistic period. Furthermore, erotization of woman’s character helps Miller to create an
antipode to belief in ideals and the higher principle of human existence. Miller’s acceptance of
the Nietzsche’s cult of body is in adirect synthesis with the Nietzsche’s concept of the
“Ubermensch*, which is resistant to any ideals and/or dogmatic ideologies. Author concludes
that the image of woman in Miller’s novel is highly metaphorical and involves a strong
philosophical context. Woman serves as functional metaphor providing for unidealistic
reflection of subconscious processes, which are part of every human psyche.

Keywords: Henry Miller, Tropic of Cancer, demythologization, modernism, romanticism,
erotization, myth

Abstrakt

Obratnik Raka bol v priebehu 20. storocia casto napadany konzervativnym spektrom literdrnej
kritiky ako obscénny roman s pornografickymi prvkami a dodnes je dielo obetou viacerych
spopularizovanych mytov. V naSom prispevku dospievame k zaveru, Zze Henry Miller
v Obratniku Raka neponiZuje Zenu. Jej umyselnd schematizacia spociva v nadvazovani na
tradiciu poézie romantizmu, avSak tato tradiciu prispdsobuje potrebam svojej doby a sexuélne
napdtie neschovava pod pldst elegantnej metafory. Erotizaciou zeny vytvara protipdl
zmys§laniu, ktoré motivuje verit videadl avyssi princip ludskej existencie. Millerové
nadvazovanie na nietzscheovsky kult tela je v priamej syntéze s Nietzheho koncepciou
., supercloveka“ odolného idedlom. V naSej analyze dospievame k zaveru, ze obraz Zeny
v poetike Henryho Millera je posobivo metaforicky a zahiria bohaty filozoficky rozmer. Zena
V Obratniku raka vystupuje ako funkénd metafora, je hyperbolou a neidealistickym zrkadlom
tych nevedomych procesov, ktoré sii potencidlnou sucastou kazdej ludskej bytosti.

KPucové slova: Henry Miller, Obratnik Raka, demytologizacia, modernizmus, romantizmus,
erotizacia, mytus

Henry Miller patri dodnes medzi najéitanejSich prozaikov =z  obdobia
modernizmu. Podobne ako v pripade mnohych kultovych autorov, v sti¢asnej recepcii jeho diela
prevlada mnozstvo ¢itatel'skych mytov a Kk jeho dielam sa ¢asto pristupuje zjednodusujico.
Vydavatel'stvd po celom svete zanietene propaguju Obratnik Raka ako ,sexualnu bibliu*
s komerénym umyslom prilakat’ ¢o najviac Citatelov na kontroverzné témy. Slovami ruského
literarneho vedca Andreja Astvacaturova, samotné meno autora sa stalo synonymom pre vsetko
,rozvratné a nepristojné“ a nepochopeny Henry Miller sa stal v ociach ¢itatel'ov ,,agresivnym
sexistom, ponizujiicim déstojnost zeny* (1, 2010, s. 8). V 70. rokoch 20. storo¢ia sa podobné
redukované vnimanie Millera vyrazne prehlbuje, ato ¢&iastoéne aj zasluhou druhej viny
feminizmu ajeho vplyvu na literarnu kritiku. Astvacaturov je presvedCeny, Ze prave
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feministicky prad v literarnej kritike ¢iasto¢ne zredukoval dopyt po podrobnej analyze
Millerovych textov, anedostatok hibkovych pristupov kjeho poetike je citelny dodnes.
Vychadza mnozstvo nau¢nych prac o Millerovi v kontexte vyvoja kultdry, avsak, maloktora z
nich sa zapodieva Millerovym zmyslom pre metaforu a intertextualitu (2, 2010, s. 9).

Ak chceme ¢itat’ Obratnik Raka naivne asentimentalne, teda ako text so silnym
erotickym aZ pornografickym ndbojom degradujuci zenu, je to nenaro¢na tiloha, ale, tym knihu
ochudobriujeme o jej metafyziku a filozoficky rozmer. K vyvrateniu popularneho mytu
o Millerovi ako autorovi obscénnych erotickych textov nenapoméha ani fakt, ze Millerov
debutovy roman Obratnik Raka, prvy diel Parizskej trilogie, vySiel v roku 1934 v liberalnom
Parizi, vo vydavatel'stve $pecializovanom vyhradne na pornografickd literatiru a roman bol
v Amerike dlho zakazany pre udajni obscénnost. V Spojenych Statoch vySiel Obratnik Raka
prvy krat v roku 1961, teda takmer tridsat’ rokov po prvom vydani, a jeho vydanie sprevadzal
trojroény sudny proces (3, 2009, s. 298). Spolo¢ne s inymi kultovymi knihami ako Kvilenie od
Allena Ginsberga ¢i Ullyseus od Jamesa Joyca sa tak Obratnik Raka vyrazne podpisal pod
vydobytie literarnej slobody, ktora sa plnou krasou a intenzitou prejavuje v post-modernizme
a pretrvava az dodnes - slobody pracovat’ a vol'ne narabat’ s tabuizovanymi témami v literdrnom
prejave, beruc na vedomie, ze hodnoty kazdodennej prozaickej reality nemusia byt’ aplikované
na autonémny svet literarneho diela. Ked’ sa v Parizi v 40. rokoch hli¢ik konzervativnych
moralistov usiloval o obmedzenie vydania PariZskej Tril6gie, mnohi intelektuéli ako napr. Jean
Paul Sartre, André Breton alebo Paul Eluard, vyjadrili verejni podporu dielam Henryho
Millera. Bésnik a vplyvny teoretik umenia Ezra Pound sa o Obratniku Raka vyjadril, Ze je to
jedina nepristojna kniha, ktort naozaj treba ¢itat’ (4, 2014).

Paradoxne, sam Henry Miller povaZoval svoju literatlru za anti-pornografick,
pri¢om k pornografickej literatire nemal kladny vztah (5, 2009, s. 301). Ako pokradovatel
anovator surrealistickej tradicie, taktieZ vo svojich pracach nazera na svet erotizovanou
optikou, ale erotiz&cia sveta naberd v jeho poetike ovel'a dominantnej$i rozmer ako v pripade
surrealistov, napr. Andrého Bretona alebo Paula Eluarda, ktori rovnako ako Henry Miller pod
vplyvom ucenia zakladatel'a psychoanalyzy Sigmunda Freuda tvorili v presvedCeni, Ze prave
sexualita je primarnym ludskym pudom. Aj André Breton, aj Henry Miller komponuju svoje
prézy na principe dennika avolnej asocidcie, stierajuc anarusajuc tradi¢né kompozi¢né
postupy, V ktorych sujet umoznuje viac-menej spol'ahlivo rekonstruovat’ fabulu. Ale zatial’ o
André Breton opisuje Zenskl postavu Nadju s pocestnou vzdialenostou arozvija jej
komplikovany psychologicky profil, Henry Miller oberéa Zenské postavy o vnutorny svet a meni
ich na akusi telesni masinériu, plnti nepredvidatel'nosti, potu a krvi. Na rozdiel od franctizskych
surrealistov, Henry Miller netdzi len po slobode duSevnej a intelektualnej, ale tizi po slobode
absolutnej, zohl'adnujuc aj moralny aspekt, ktory je pre autora aj vd’aka filozofii Nietzscheho
bytostne dolezity. Henry Miller bol obdivovatefom Nietzscheho a stotoznil sa s jeho myslenim
o morélke — spresvedCenim, Ze moralka je umely socidlny konStrukt (6, 2010, s. 69).
Spolo¢nost’ vas mdze obvinit’, potrestat’, a dokonca zabit. To vSak eSte neznamena, Ze sa Vo
vztahu k ,realite” stavate naozaj vinnym. Nietzsche ako ezotericky moralista tazil oslobodit’
Pudské bytosti od mylného vedomia o moralke, od predstavy, ze moralka je nie¢o prospesné
a nevyhnutné pre ,spravne“ bytie, predovSetkym preto, Ze zauZivané vnimanie moralky je
vyhodné len pre tzku c&ast’ spolocnosti — koncept moralky teda slGzi inStitdcidm, nie
jednotlivcom (7, 2010, s. 54). Prave tdzba po individualnosti a ohradeni sa od okolitého sveta,
odovzdavajlc sa estetickému prezivaniu, zblizuje Millera s dielom Friedricha Nietzsche.

Do Pariza Miller uteka preto, aby sa mohol rozist' s puritinskou moralkou Ameriky.
Pariz sa pren stava intelektualnym tuto¢iskom a sim Henry Miller ziska povest’ ,hladujiiceho
bohéma*“ a ,,vymieta¢a“ literarnych salonov. V jeho charaktere nachadzame tizbu po deStrukcii
akychkol'vek idealov a jeho pisanie sa nesie v duchu Nietzscheho hesla ,,Kdekolvek vidim idedl,
obliekam si rukavice*. Nietzscheho ,,superélovek* je absolutne slobodny, pretoze zmyslom jeho
existencie je prekonavanie samého seba, je odolny voéi akymkol'vek predstavam a idedlom,
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stava sa akymsi ,,dokonalym* pohybom vo svete nedokonalého chaosu (8, 2010, s. 48). Ako
piSe Henry Miller v Obratniku Raka: ,,Ked’ sa vSetko znova stiahne do lona casu, obnovi sa
chaos, a chaos je partitira, do ktorej je vpisand realita. Ty, Tana, ty si méj chaos* (9, 1970,
s. 8).

Prostrednictvom pisania sa autor rozchadza s americkou kultGrou puritanizmu, v ktorej
nietzscheovsky zmysel ¢loveka nemusi byt’ realizovany, pretoze ¢lovek sa zapodieva vierou
v akysi vysSi princip, atd viera samotnd sa stava realizaciou Zivotnej skuisenosti. Toto je
Vv Millerovom pofiati mrhanim Zivotnou sktsenostou a intelektualnym vizenim: ,Na ulici
Clovek stretd najrozlicnejsie formy Sialenstva, hoci kiiaz je vkaidom pripade forma
napadnejSia. Za dvetisic rokov sme uz natolko otupeli, Ze prijimame jeho blaznovstvo celkom za
normalne* (10, 1970, s. 241). Americk( kultdru konzervativizmu atakuje rozvracanim jej
prinaleziaceho obrazu Zeny ako Cistej apoclestnej bytosti, matky, sestry, opatrovatelky,
a bytosti, ktorej rola v spolocnosti je striktne vymedzena. Nakolko Miller Zenu erotizuje,
vytvara tak protipél, dokonca az hyperbolu protipdlu takého typu Zeny, aky sa v konzervativnej
spolo¢nosti propaguje pod nalepkou ,spravnosti“ a ,idealu”. Motiv zeny a Ameriky sa
v romane niekol'ko krat spoji — Miller sa pocas sexualneho aktu tesi, ze je d’aleko od Ameriky:
»Dychame si z Ust do Ust. Tisneme sa k sebe, Amerika je pdttisic kilometrov daleko. Uz nikdy
nechcem vidiet' Ameriku* (11, 1970, s. 24). Nielen, Ze sa erotizovana Zena stava metaforickym
vyjadrenim autorovho intelektudlneho oslobodenia, ale dokonca sa stane prijemnejSou
alternativou sveta — ved’ Miller, rovnako ako kedysi Charles Baudelaire, prirovnava Pariz
k prostititke — k Zene, ktord sa aj vo svete kazdodennych, beZne zauZivanych asociacii stala
symbolom hrieSnosti.

Nazeranie na svet nietzscheovskou optikou motivuje Henryho Millera verit
Vv nepritomnost’ logiky a vyvracat’ §trukturdlne vnimanie sveta, v ktorom vSetko ma svoj zmysel
a Udel, pretoze len tak je mozné dosiahnutie slobody: ,Katastrofy, ktoré korigujem, maji na
mna zazracny liecivy ucinok. Predstavte si stav dokonalej imunity: Prichodim si ako pocareny,
ako absolutne bezpecny uprostred smrtonosnych bacilov. Ni¢ sa ma nedotyka, ani zemetrasenia,
ani explozia, ani nepokoje* (12, 1970, s. 82). Pre Millera je svet ,,tekutou vinou“, historia preii
nie je logickym retazcom udalosti, ale intuitivny tmysel reality. UZ na prvej strane romanu nas
oboznamuje s vyvracanim tradi¢nych Struktur vnimania Casu: ,Hrdina uz nie je cas, ale
bezéasovost™ (13, 1970, 7). Preto sa Zenskd postava v Obratniku Raka zakazdym stava
stelesnenim takejto reality, reality, ktord je v skuto¢nosti chaosom. Nietzche velebil starogrécky
kult tela, zatial’ ¢o surrealistickd Skola pri§la s poznanim, Ze v naSom tele sa schovava viac
zmyslu nez v naSom rozume. Spolocne s vierou v freudisticky predpoklad, Zze vSetky radosti
a strasti P'udskych bytosti suvisia so sexualitou a s napinanim a uvolfiovanim libida (14, 1997, s.
82), Henry Miller reflektuje rozpravaovu psychicku realitu primarne vo vztahu k realizacii
samotného sexudlneho aktu, ktory nie je iba sexudlnym aktom sam o sebe, ale taktieZ pri¢inou
utrpenia a napliiou zivotnej sktisenosti. Nietzsche veril, ze utrpenie ma zmysel len vtedy, ak
jedinca motivuje uvazovat. Sam Miller oznacoval svoje pisanie za ,zvelicenie reality* (15,
2009, s. 302), v ktorej postavy trpia sexualnou obsesiou - sex im sluzi ako emo&ny motivator
a dominantna pricina strasti.

Autorova tvorba je ovplyvnena dielom franctzskeho filozofa Henriho Bergsona, ktory
rovnako ako Henry Miller tuzil ,,prekonat™ literat(ru a vniest’ ju do sveta Zivota, a nadvazoval
na filozofickl koncepciu tvorby zivota ako umeleckého diela. Bergson a Miller napriklad
zdielali presvedéenie, Ze ,,intelekt prameni z intuicie a vsetky zZivotné formy si len tokom vdicsej
a beztelesnej energie* (16, 2007, s. 72). Preto je Millerove pisanie v dialektickom vztahu
s Bergsonovym dielom nepsychologické a telesné - zachytava obraz reality, ktora je chaoticka
a preto neobsiahnutel'na. Zena tak v Millerovej poetike nie je Zenou ako takou, ale stava sa
nejasnostou, hranicou v ktorej je energia uvdznena, az ktorej beztelesnd energia neustéle
presakuje na povrch reality: ,,Zavse som sice myslel na Monu, ale nezaradoval som ju do
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urcitého casu a priestoru, ale vnimal som ju oddelene, odlicene, akoby sa nafiikla do podoby
velkého oblaku, ktory zastrel celi minulost™ (17, 1970, s. 167).

Ako piSe sam Henry Miller, tdZi po rozchode s literatirou, a mysli tym rozchod s jej
tradi¢nou formou. Ako autobiograficky rozprava¢ zdoraziuje, Ze jeho kniha nie je ,.knihou*:
,.Nie je to kniha v beznom zmysle slova. Nie, tato kniha je urdzka bez konca, pluvanec do tvdre
osudu‘“ (18, 1970, s. 8). A naozaj, v romane by sme nenasli ani jednu kapitolu, ktora by svojim
vyznamom vo vztahu k fabule prevySovala ta druhti. Miller prepéja svoju netradi¢nti poetiku
s motivmi hudby a muzikalnosti, ked’ nam ako &itatelom oznamuje: ,,Budem vam spievat... Aby
¢lovek mohol spievat, musi... mat dobré pliica a trochu sa vyznat v hudbe* (19, 1970, s. 8).
Hudbou naraza na literataru, nakolko je text plny altzii na iné literarne diela, alebo poézia
odkazana na kI"i€ové piliere muzikalnosti — rytmu a metra. O chvil'u sa dozvedame, ze Tana,
teda zensky subjekt, je adresatom spevu. Motiv Zeny je Casto prepajany s motivom hudby -
hudba sa totiz v romane stava vyrazovou jednotkou pre Bergsonov vitalizmus, vysSie rozvinuté
vnimanie toku ¢asu a pohybu v priestore, teda ,,viny. Pritomnost’ Zenskej postavy Elzy je ¢asto
sprevadzana pritomnostou hudby: Elza rada muziciruje, aj ked jej vykony napominaju
Hrieskanie lebiek”. Motiv tela je priamo prepojeny s motivom hudby a spevu: ,,Telo, ktoré
spieva, ktoré oplyva vlahou briezdenia“ (20, 1970, s. 26.). Elza sa v o¢iach autora stadva hudbou
a hudba neodmyslitel'nou sucastou Elzinej esencie: ,,Ale Elza ma uZz podlamuje. Ta nemecka
krv. Tie melancholické pesnicky* (21, 1970, s. 28). Ked je Miller pod vplyvom hudby,
precituje ,,dokonalost™, vstupuje skrz okno do vlastnej duSe, zvuky st spista¢mi
fyziologickych prejavov. Tieto prejavy majl v Millerovej poetike filozoficku hibku - stavaji sa
akousi partiturou, do ktorej je vpisana bezc¢asova realita.

Pokial’ ide o schematizaciu Zeny, Henry Miller v mnohom nadvézuje na tradiciu poézie
romantizmu. Ak vychadzame z predpokladu Rolanda Barthesa, ktory v svojej eseji Smrt autora
rozvijal myslienku, Ze kazdy literarny text je produktom a odrazom predchadzajlcich
literarnych textov (22, 2005, s. 84), okrem vyrazného vplyvu Nietzscheho, Bretona alebo
Prousta by sme v Millerovych prozach I'ahko nasli aj stelesnenie Zeny naformulované nie vel'mi
odlisne od velkych poétov romantizmu, akymi boli William Wordsworth alebo Samuel Taylor
Coleridge. Rovnako ako v Millerovej Zene nachadzame Bergsonovu ,,vinu ¢asu®, historicky
literArny vyvin by sa dal oznacit’ za vlnu nie vel'mi odli$na. Napr. Roland Barthes vo svojich
pracach rad prirovndval poéziu, ahlavne jej vyvin od zaéiatku modernizmu k ,,vIne“.
V romantizme je Zena vykreslend ako ideédlna sféra, jej pritomnost’ je Casto asociovana so
samotnym pociatkom existencie. Americka literdrna vedkyna Barbara Shapiro zdoéraziuje, ze
v poézii romantizmu sa Zena vyskytuje ako objekt a stelesnenie Zivolisnej tuzby a podstaty,
zatial' ¢o v proze romantizmu je Zena vykreslend uz realisticky, ako plnohodnotny charakter.
Prave v poézii romantizmu je Zena prevazne idealiz&ciou, nie realistickym obrazom (23, 1983,
s. 32). Parafrazujuc ruského basnika a literarneho historika Dmitrija Bykova, ak sa romantici
zalubia do zeny, v skutoCnosti sa v paralelnom svete literatiry zalubia do predstavy
0 nekoneénosti, do umeleckého diela, do predstavy, 7e by mohli stratit’ rozum. Zena ¢asto
figuruje ako Eva — symbol poéiatku a prvého, lakavého hriechu (24, 2013). Millerova
posadnutost’ Zenami nie je tak vzneSena z hl'adiska spoloCenskych konvencii ako v pripade
romantikov. Henry Miller je totiz produktom krizy humanizmu a franclzskej sexudlnej
revollcie. Na rozdiel do Byronovského alebo Wordsworthovho obrazu Zenskej esencie by sme
Millerov obraz Zeny mohli z pohladu spologenskych konvencii oznadit' za ,nechutny”,
V lepSom pripade za ,,zbytocne fyziologicky®, to ale neznamena, ze zo sémantického hladiska
nenabera podobny vyznam.

UZ sme spomenuli, Ze Zena v Obratniku Raka figuruje ako ,,vIna“, zachytavajuca ¢as
aplynutie Zivota. V roméne je tato esencia Zenskosti na surrealistickom principe volnej
asociacie oslavovana nasledovne: ,,Milujem plodovl vodu, ktord sa vylieva z vaku. Milujem
oblicku s bolestivymi zlcovymi a mocovymi kamienkami: milujem vriaci moc¢ a ustavicne
kvapkajicu kvapavku... Milujem vsetko, o tecie, aj menstruacny vytok, ktory odndsa neplodné
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semeno* (25, 1970, s. 238). Vyuzivanie paralelizmu a dynamickej asociativnej obraznosti
prispieva v diele k stieraniu pomyselnej hranice medzi prézou a poéziou — typickym prvkom
postrehnutenym u mnohych autorov z obdobia modernizmu. Motiv Zeny ako ,,valiacej sa viny*
a ,vSetkého, Co tecie“, je v novele prepojeny sriekami, ktorym prindleZia Zenské mena:
., milujem velrieky, ako sit Amazonka a Orinoco* (26, 1970, s. 238). Syntéza medzi Zenskou
esenciou a prirodou je taktiez postihnutel'na napriklad v bésni Lucy priekopnika anglického
romantizmu Williama Wordswortha. Aj tu je Zenska esencia asociovand s prirodou a okolitym
prostredim, konkrétne s motivom kametia, hviezdy, zeme, ¢istiny, a vietko ,.kontrolujuce;j sily*.
Prdve motiv Zeny ako ,v3etko Kkontrolujicej sily* ma blizko k poetike Henryho Millera:
,»Myself will to my darling be/ Both law and impulse: and with me/ The Girl, in rock and
plain/in earth and heaven, in glade and bower/Shall feel and overseeing power/ To kindle or
restrain® (27, 2004, s. 90). Schematiz4cia Zeny v novele je predlZenim istého aspektu literarnej
tradicie romantizmu, prispésobenej kultirnym potrebam modernizmu. Ako piSe v doslove k
slovenskému vydaniu (1970) Obratnika raka DuSan Slobodnik ,,Miller je trpkym a zabavnym
kritikom zmateného povojnového sveta“, ktorého bol freudizmus, postupné rozbijanie
humanistickych idedlov a zbavovanie sa istého spektra zvizujicich spoloenskych konvencil,
neodmyslitel'nou sucastou. Sdm Henry Miller oznacil svojho rozpravaca za ,,netvora®, ktory je
akymsi zveli¢enim a ak pristupujeme k modernizmu ako k strate viery v prirodzenti I'udska
dobrotu, dielo sa stdva zrkadlom freudistickej koncepcie negativneho ¢loveka - sebeckého,
neschopného prebrat’ kontrolu nad svojim duSevnym svetom, ktorého vsetkému dominujlce
jadro je sexualnym pudom.

Aj preto diskurzivne Eitanie nam, na rozdiel od &itania naivného a sentimentélneho,
znemoznuje pristupovat’ k Obratniku Raka ako k pornografickej literatare. Typologiu Citania
vyvinul a dosledne rozvijal slovensky literarny vedec Jan Stevéek, ktory diskurzivne ¢itanie
oznacil za najvys§i mozny typ Citania, pretoZe neobsahuje stotoZznenie sa s vnitornym svetom
postav, ani aplikovanie ¢itatel'ovych moralnych hodnét na autonémny svet literarneho diela (28,
2015, s. 20). Henry Miller v Obratniku Raka neponizuje Zenu, aj ked’ naivne &itajuci Citatel’ by
mal namietky. Jej umyselnd schematizicia spoliva v nadvdzovani na tradiciu poézie
romantizmu, avSak tato tradiciu prispésobuje potrebdm svojej doby. Sexualne napétie
neschovava pod plast’ utkany z elegantnej metafory, pretoZe v povojnovom svete uz podobna
zéasterka nie je nutnd. Erotizdciou zeny vytvara protipdl akémukol'vek konzervativnemu
zmyslaniu, pretoze prave konzervativne (ako aj marxistické) zmysl'anie motivuje verit’ v ideal
a vyssi princip l'udskej existencie. Millerové nadvézovanie na Nietzschem velebeny kult tela je
v priamej syntéze s Nietzscheho koncepciou ,,superéloveka“- ¢loveka odolného ideologiam
aidedlom. ,Millerova Zena je viditelné zobrazenie prvopociatku, vsadepritomnej energie,
nevedomia a foku casu. Je nekonecnd, bezstruktirna* (29, 2010, s. 186). Prave v Millerovej
zene je koncentrovany Bergsonom rozvijany tok ¢asu — tok pohyblivej viny. VySSie rozvinutou
analyzou istych aspektov diela dospievame k zaveru, Ze obraz Zeny v poetike Henryho Millera
je posobivo metaforicky a zahfia bohaty filozoficky rozmer. Obratnik Raka bol v priebehu 20.
storoCia ¢asto napadany konzervativnym spektrom literarnej kritiky a dodnes je dielo obetou
viacerych spopularizovanych ¢&itatel'skych mytov. Pritom Millerova Zena je funkénou
metaforou — nie je napadnutim obrazu zdanlivej reality, obrazu ktory uz nie je zakotveny
v literarnom diele, a ani ponizenim. Je nanajvys hyperbolou a neidealistickym zrkadlom tych
nevedomych procesov, ktoré su potencialnou sucastou kazdej 'udskej bytosti.
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K NIEKTORYM LEXIKALNYM A SEMANTICKYM OSOBITOSTIAM
INZERATOV - DOPYTOV V RUSKOM JAZYKU

THE SPECIFICS OF LEXICAL-SEMANTICS IN THE RUSSIAN LANGUAGE
ADVERTISEMENTS

STANISLAVA HUDIKOVA

Abstrakt

V tomto prispevku sa sustredujeme na lexikalno-sémantické Specifikd dopytovych inzeratov
v ruskom jazyku. V dosledku internacionalizicie hospodarskeho a spolocenského Zivota sa
vyrazne zintenzivnila komunikacia medzi firmami. Ta so sebou priniesla aj preberanie cudzich
jazykovych prvkov, predovsetkym anglicizmov. Vyskyt tychto lexikalnych jednotiek sa prejavuje
predovsetkym vo sfére politiky, kultury, manazmentu, marketingu, pocitacovych technologii a
ekonomiky. Slovensky a rusky jazyk nepatria medzi vynimky auoboch sa vyrazne prejavili
vplyvy cudzorodych prvkov.

KPucové slova: lexika, inzerat, ekonomicka terminoldgia, internacionalizacia, odborné terminy,
skratky

Abstract

In the article we focus on specifics of lexical-semantics of Russian language advertisements.
The growth of international trading increased requirements for the business communication. An
adoption of words from other languages, especially Anglicisms, is common. Many areas as
politics, culture, management, marketing, information technologies, economics are impacted.
Russian and Slovak are no exception, both being influenced by other languages.

Keywords: lexis, advertisement, economics terms, internationalization, technical terms,
abbreviations

Uvod

Obidva jazyky, slovensky irusky, sa menia avyvijaju, si ovplyviiované rdznymi
kultdrno-spolo¢enskymi udalostami a zmenami v spolo¢nosti. Ako sa neustale meni svet, meni
sa aj slovna zasoba. Novotvary, nové slova poukazuji na zmeny v kultire a obohacuju lexiku
oboch lingvokultirnych spologenstiev. Jednou z dynamicky meniacich sa sfér je aj oblast’
obchodu a podnikania. Najmé v poslednych desatro¢iach sme zaplaveni novymi ekonomickymi
vyrazmi. Jazyk on-line inzeratov (dopytov) nie je vynimkou. Na opisanie novych javov,
technoldgii a s nimi suvisiacich reélii su potrebné nové pomenovania. Staré slova postupne
zanikaju, tak ako sa zniZuju aj moznosti vyuZitia jednotlivych veci a javov, ktoré pomenivaju.
Dostévaju sa do periférie slovnej zasoby, do jej pasivnej zlozky vyuZitia.

Lexikalna rovina je otvoreny subor slov, ktory sa neustale vyvija. Pevny zéaklad tvori
jadro slovnej zasoby, ktoré dopliiaju slové tvoriace jej perifériu - neologizmy. Predmetom nésho
skiimania je dopytovy inzerat. Inzerat je kratky Zaner, ktory nam oznamuje, informuje nas
0 nieCom. M6ze byt druhom ozndmenia administrativneho charakteru, ale taktiez v pripade
publikovania v istom médiu aj Zanrom publicistického Stylu. V stcasnosti mozno hovorit™ aj
o istej tendencii k samostatnosti Zanru reklamy. Lexika inzeratov je typicka pre administrativny
a publicisticky §tyl, ale je ovplyviiovana aj lexikou popularno-nau¢ného stylu.
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Lexikalne a sémantické osobitosti

Preberanie jazykovych jednotiek je jav, s ktorym st narodné jazyky konfrontované stale.
Internacionalizacia ,,sa najvyraznejSie prejavuje v lexikalnej rovine, ato nielen preberanim
hotovych pomenovani, ale aj vznikom novych slovotvornych modelov, tvorenim velkého poctu
skratiek a skratkovych slov, zoslabovanim syntetickosti slovnej zasoby a zosilnenim
analytickych zloZiek* (1, 1993, s. 195 — 196). Podl'a R. Horiidka zo synchréonneho pohladu sa
sti¢asna rustina, ako aj iné jazyky krajin strednej a vychodnej Eurépy nachadza v ,,poSokovom*
stave. Povodcom ,,Soku” pre nase jazyky bola az zivelna zaplava cudzojazycnych jazykovych
prvkov do ich vnutorného systému vyvolana politicko-ekonomickymi zmenami v krajinach
byvalého socialistického tabora (Hornak, 2010, s. 63). Podl'a nasho nazoru takto definovany
stav bol charakteristicky najma pre 90. roky minulého storocia.

Sucasnd odborna terminologia ruského jazyka je presytend anglicizmami
a amerikanizmami. Ide vSak o bezprecedentné rozsirenie pouzivania anglického jazyka, ked’
anglicky jazyk sa stal jazykom medzinarodnej komunikacie v doésledku mocenskej pozicie
anglicky hovoriacich krajin. Uloha anglického jazyka v tendenciach svetového rozvoja ma
minimalne dvojaka ulohu: ako jazyk medzinarodnej komunikacie a ako jazyk utlacovatel —
njazyk vrazedny* (2, 1997, s. 90). ,,Ako jazyk medzinarodnej komunikacie je efektivny
a prestizny vdaka svojej multindarodnej funkcnosti (...) a ako jazyk vrazedny (...) vytlaca
materinsky jazyk a uskutociuje ,, lingvisticky imperializmus “.... (3, 1997, s. 90). Uvedieme pér
prikladov ako ilustriciu stavu ruskej odbornej terminoldgie Vv sGéasnosti. Anglicizmy
ekonomickej terminoldgie: prebraté do jazyka a prepisované azbukou: 6usmec — obchod,
podnikatelska cinnost; oucmpubviomep — distributér, Odemnune — dumping; poymume —
roaming;, npomoymep — usporiadatel, podporovatel; nopmgenv — portfolio; eenuypnoe
npeonpusmue — rizikové podnikanie;, mepuenoaiizep — reklamny odbornik ainé; pouzivané
v nezmenenej podobe v pdvodnom tvare a pravopise: Motherboad, Non-stop; pouZzivané
v dvojakej podobe: week-end aj cyrilikou yuxeno, EUR a espo, contract a kommpaxm, future
goods a 6yoywuii mosap, property sale agreement a dozosop Kyniu-npooasicu HeO8UNCUMO20
umywecmsa, conditional sale a zanpoodaoica, v excerpcii realizovany variant v oboch forméach
second-hand resp. cexono xeno. Zaujimavé je, ze prevzaté slovo z angliGtiny, ktoré ma vo
svojej povodine niekolko vyznamov, sa preberd len v jednom jedinom vyzname, napriklad:
mumunz (cobpanue). V angli¢tine meeting s vyznamom: assembley of people for entertainment,
assembly for worship, persons assebled, duel, rase. Mnohé terminy majd v rustine svoje
synonyma, napriek tomu sa prednostne pouZivaju prevzaté terminy z angliétiny, napr.
npesenmayus (Prevz.) = npeocmasnenue — prezentdcia = predstavenie; degpuyum (prevz.) =
nexeamxa — deficit = nedostatok.

Internacionalizacia dnes ovplyviuje vyvin vSetkych jazykov. Podla viacerych badatel'ov
., nie je internacionalizacia ,,iba“ proces, ale vyraznd tendencia, ktora sa stale dalej rozvija
a Vv rozlicnej miere zasahuje vsetky (kultirne) jazyky a spolocenstva“ (4, 2003, s. 3). Novikov
preberanie jazykovych prostriedkov definuje takto: ,,9mo ne npocmas , nepecaoxa* uyscozo
cnoga 6 Opyeylo  A3bIKOGVIO CUCHEMY: Npu nepexooe 6 UHOU SI3bIK Cl08d  0ObIYHO
npucnocabausaromesi K - (oHemuyeckomy — cmpoio U - MOpQONocUHecKou  cucmeme
3aAUMCMEYIOUe20 S3bIKA, NOOBEP2AIOMCsL IeKCUKo-cemanmuyeckol mpancgopmayuu* (5, 2001,
S. 255).

Pokrok vedy a techniky, fenomén internetu a Zanrov publikovanych v jeho prostredi so
sebou prindsa velké mnozstvo neologizmov. Neologizmy su novovytvorené jazykové
prostriedky, ktoré vznikaji za uéelom pomenovania novych veci a javov. Su eSte v pasivnej
vrstve slovnej zasoby, akonahle prejdu do aktivnej zlozky, prestavaji byt neologizmami.
V spisovnom jazyku novotvary vznikaju bud’ vytvorenim novych slov, alebo prevzatim z inych
jazykov. Preberanie slov zinych jazykov je tzv. kalkovanie, avtomto pripade hovorime
0 internacionalnych neologizmoch. Najéastej$im typom novovytvorenych slov v slovnej zasobe
ruského a slovenského jazyka su lexikalne neologizmy (uvddzame priklady v rustine:
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umuodcmetikep, mepuandatizune a pod.). Predstavujl nové slova, ktoré boli prevzaté z inych
jazykov v uz existujucej forme. Tymto chapanim sa odliSujia od sémantickych neologizmov,
ktoré predstavuji len nové vyznamy uz existujlcich slov v jazyku. Existuju rézne formy pri
tvoreni neologizmov, napr.: odvodzovanie pomocou afixov, kombindcia viacerych slov,
skladanie dvoch slov. Posledny menovany spdsob vytvorenia nového slova sa vyskytuje aj
v odbornej terminoldgii inzeratov. Okrem rbznych foriem vytvorenia novotvarov mézeme
neologizmy rozdelit' aj podla kritérii ich vyuZitia. Neologizmy ekonomickej terminoldgie:
a) oznadujlce veci a javy, ktoré predtym neexistovali: 6ankomam — bankomat; xpeoumxa —
kreditka; nunxoo — PIN kod a iné; b) oznadujuce veci a javy, ktoré v spolo¢nosti existovali, ale
neboli eSte 0znaované, pomenované: bpugune — brifing, tlacovd porada; cnoncop — sponzor
a iné; ¢) oznacdujuce veci a javy, ktoré maju v ruskom jazyku aj svoje synonymum: ungecmuyust
(prevz.) = kanumanosnoscenue — investicia = vklad; ¢unuan (prevz.) = omoenenue — filialka =
pobocka. Neologizmy patria v sudasnosti k lexikalnym jednotkdm, ktoré sa niekedy uvadzaju
pomocou vsuviek, Gvodzoviek prave z dovodu, Ze sa pocit'uje ich charakter novosti.

Odborné terminy definujeme ako pomenovania urcitych pojmov s presne vymedzenym
vyznamom a pouzivané v konkrétnom vednom alebo pracovnom odbore. Predstavuju lexikalne
prostriedky, ktoré sa od neterminov odliSuju istymi znakmi, spomedzi ktorych treba na prvom
mieste uviest’ vyznamovu priezracnost’, d’alej presnost’, absenciu emocionalnosti ¢i expresivity,
systémovost’ alebo podl'a rozliénych terminologickych teorii aj d’alsie prvky (6, 1993, s. 448).
Terminy sa od v§eobecne pouzivanych slov odliSuju aj tym, Ze maji vac¢sinou len jeden vyznam
a nie su zavislé od kontextu. Definicie jednotlivych autorov sa liSia v zavislosti od toho, ktoré
vlastnosti terminov sU pre daného autora déleZitejSie. Subor odbornych ndzvov z uréitého
odboru tvori odbornd terminoldgiu. Kazdy vedny odbor ma svoj terminologicky systém, lexiku,
ktora pomenlva odborné nazvy jednotlivych oblasti. V ststave terminologickej lexiky Rozental
vyclenuje dva typy terminov z hl'adiska sféry vyuzitia: /. ,, 06wenayunvie mepmunsl, komopuie
UCNONb3YIOMCA 6 pA3IUYHbLX o6ﬂacmﬂx 3HAHUU U npuHadﬂlecam HAYYHOMY Cmuilo pedu 6
yeaom. IKcnepumerm, adeKeamelﬁ, oKeueanienn, npocHO3Upoeams, zunomemuqecxuﬁ,
npozcpeccupoeams, peaxkyus, 2. cneyuailbHbvle  MepMUHbL, Komopbvle 3aKpenjieHsvl 3d
onpedeﬂeHHbmu HAYYHbIMU ()uCUMI’UZMHaMM, ompaciimu npous’eodcmea U MmexHuKu, Hanpumep
6 JIUHZeUCmMUKe. no@xzeo;cau;ee, cKaszyemoe, npujiazameslbHoe, Mecmoumenue, 6 Meauuune:
unpapkm, muoma, napooonmum, kapouonozus u m. n.“ (7, 2013, s. 91). Ako sme uz spominali
vy§§ie sucasna odbornd terminoldgia ruského jazyka je presytend anglicizmami
a amerikanizmami, ktoré predstavujd najaktivnejSi zdroj preberania cudzojazyénej lexiky.
Vyskyt tychto lexikalnych jednotiek sa prejavuje predovSetkym vo sfére politiky, kultdry,
manazmentu, marketingu, pocitacovych technologii a ekonomiky. Do ekonomickej
terminoldgie prenikaju slova z inych jazykov, ktoré vytvaraju s domécimi pomenovaniami
synonyma alebo preberajd ich dominantné postavenie, napr.: 6apmep, 6usnec, oucmpubviomep,
ouiop, demnune, poymune, npomoymep, nopmebenv, 8eHuypHoe npeonpusmue, mepieHoaisep,
okcnopm, umnopm, Odenosum atd’. V sGasnosti je evidentna snaha o sémantickl unifikéciu
terminov jednej vednej oblasti v réznych jazykoch. Podla dlhodobého vyskumu viacerych
lingvistov patria medzi zakladné vlastnosti terminov spisovnost’, motivovanost, systémovost’,
ustalenost’, jednoznaénost’, nosnost’ resp. ,,derivativnost (8, 1991, s. 54). Stretdvame sa aj
S poukazovanim na dalSie vlastnosti, napr.: kratkost, prelozitenost’, pojmovost’ ¢i Ustrojnost.
Masar vSak uvadza, ze v kazdom jednotlivom pripade sa nemusi podarit’ utvorit termin
vyhovujlci vSetkym vlastnostiam (kritériam), ktoré postuluje tedria terminoldgie (9, 1991, s.
38). Zakladnym znakom terminov je ich pomentvacia funkcia. Ostatné funkcie, ktoré si bezné
pre neterminové pomenovania, expresivna ¢i apelova funkcia, nie si pri terminoch
akceptovatel'né. Vo sfére odbornej komunikacie sa prejavuje nominativna a kognitivna funkcia,
kde su terminy vZdy vnimané ako Stylisticky bezpriznakové.

Profesionalizmy definujeme ako synonyma terminov, ktoré su vyjadrené v kratSej forme.
Vyznamovo sa zhoduju s odbornymi terminmi, odliSuji sa formalne. Hovorime o uréitom
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skracovani pomenovani, kondenzacii lexikalnych prostriedkov. Profesionalizmy oznacuju veci
a javy spojené s istym pracovnou oblast'ou ¢&i profesiou. Zo $tylistického hl'adiska majt blizko
k hovorovym slovam, v oficidlnej komunikacii sa nepouZzivajd, len v beznej komunikacii.
S hovorovymi slovami ich spéaja aj ich jednoslovna forma. V terminologickej lexike maju
profesionalizmy svoje osobité miesto. SU vytvorené spisovnymi prostriedkami a okrem uz
spominanej formy tvorenia — skracovania viacslovného pomenovania z formalneho hl'adiska sa
velmi Casto stretivame aj so vznikom profesionalizmov pomocou zuzenia vyznamu C¢i
prenesenia vyznamu. Ich dominantné vyuzitie je predovSetkym v Gstnej re¢i. V pisomnych
textoch sa zvy¢ajne udavaju v Uvodzovkach alebo ich sprevadzaju vyrazy, napr.: ,,kak TOBOpST
(MOpsIKM, BpauM, JIETYUKH, TEOJIOTH, IIaXTephl, WH)XXEHEpPbI, CIOPTCMEHHI), ,Ha s3bIKE™
(OXOTHHKOB, pBHIOAKOB, BOEHHBIX, crOpTcMeHoB). Mozno povedat, Ze rozdelenie jazyka
profesionalnej komunikacie tradiéne baziruje na vyéleneni terminologie ako jadra jazyka
odborno-profesionalnej komunikacie azény okolo jadra — Ustnej profesionalnej lexiky
(profesionalizmy),  profesionalnych  Zargébnov  anomenklatirnych jednotiek.  Jazyk
profesionalnej komunikécie sa vSak nerealizuje len v Gstnom podani. Napriklad pri analyze
lexiky tovarovo-peniaznych operacii sa mozeme stretnut’ s vel’kym mnozstvom vyrazov, ktoré
vznikli ako profesionalizmy, ale ¢asom nadobudli status terminov, napr.: xseu-axyus (angl.
heavy — tskenas: hovorime o akcii, ktorej hodnota je momentalne vel'mi vysoka) «xowku u
cobaxuy, «docmosnue omya cemeticmeay, ktoré oznafuju Specificky typ akcii. Medzi
obidvoma typmi lexikalnych jednotiek je tenka hranica, ktora vSak nebrani k jednotlivym
prechodom tychto vyrazov. Uvadzame niektoré priklady stéasnej ruskej lexiky v ekonomickej
terminologii: terminy - maknep, menedocep, axyus, obnueayus, ek, 6abanK, 6ANOMHBLI PUCK,
6oliHa yen, Opokepckas Qupma, Oupdca, UHBECMUYUOHHAS —KOMAAHUS, — OOKMPUHA
(COBOKYITHOCTh MOCTYJIATOB, KOTOPBIE CIYXKAT OCHOBOH JKOHOMUYECKOW TMOJUTUKU), 3AKOH
cnpoca, UOeanbHbill  PLIHOK, PbIHOK  HOPMAIbHBIU, PbIHOK  OOHOCMOPOHHUL,  PbIHOK
nepezpyosicennblil, puihok ceobodnwiii a ing; profesionalizmy — 6Gwixu, medeedu, sonku u 06ywl,
eanlroma mMAcKdaA, eajiroma mgep()aﬂ, ((SCll/l/]uWeHHblﬁ Mec)eedb», «eeurdas capanmusy, «daeﬂeHue
Ha medgedelly, «eps3Hoe naasanuey, «dcupuvii komy (GuHaHCOBas Gupma, mHosTydaromas
CBEPXBBICOKHE NPUOBIIN), «MbLIbHBIN NY3bIPbY, «CRAWAA Kpacasuyay, bopbba nayzad (Teopus,
COTTIaCHO, KOTOPOW II€HBI aKIWid U (bIOYEPCHBIE IICHBI JAIOTCS, U3MEHSIOTCS OECCUCTEMHO),
saxon cunux Hebec (3akouwl B CIIIA), meopus orunnvix damckux yyaox (IIyTOYHAS TEOPWUS),
PUIHOK Obluull, pulHOK mepmenill, puinok-kiaobuwe a iné. Skladanie dvoch slov je spdsob
vytvorenia nového slova, ktory sa vyskytuje aj v odbornej terminoldgii inzeratov. Konkrétne
vyraz cneyooeacoa, ktory vznikol univerbizéciou, nahradenim viacslovného terminu
jednoslovnym profesionalizmom (adjektivum cneyuanvnas + substantivum ooeorcoa). lde
o slovotvorny postup, pri ktorom sa spaja dva alebo viac slovotvornych zakladov. Skladané
slovd sO v sGcasnosti velmi &astym spdsobom slovotvorby, €o suvisi predovSetkym
s ekonomickostou komunikacie.

Charakteristickym znakom dnesnej uponahl'anej doby je aj ekonomickost’ komunikacie.
Ide ojeden zprincipov jazykového vyjadrovania a jazykového vyvoja. Charakterizuje ju
vyrazna tendencia skracovat’ vyrazy azaroven zvysit efektivitu a Gcelnost komunikéacie.
Existuju r6zne delenia a nazerania na skracovanie jednoslovnych a viacslovnych pomenovani.
Z nasho pohladu definovanie skracovania najviac vystihuje jej chapanie ako redukcie formy
lexémy na minimum pri zachovavani toho istého vyznamu. Nové slova, ktoré vznikaju zo
skracovanych slov sa nazyvaju skratky (abreviatlry, abreviacie). V slovenskom jazyku
rozliSujeme skratky: a) grafické (len v pisomnom prejave, piSeme za nimi bodku); b) graficko-
zvukové skratky (v pisomnom aj hovorenom prejave, bodku nepiSeme), c) inicidlové skratky,
d) inicialové skratkové slové, e) skratkové slova. Specifickym typom st znacky, ktoré niektori
autori zarad’'uju k inicidlovym skratkdm. My sa pridrZziavame tedrie, ktora definuje skratky ako
také Casti slov, ktoré vznikli odseknutim jednej Casti apiSe sa po nich bodka (okrem
iniciadlovych skratiek) a znacky st také Casti slov, ktoré nevznikli odseknutim, ale tak, Ze sa zo
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slova vybralo jedno alebo viac pismen, ktoré sa piSu namiesto celého slova. V su¢asnej rustine
patri skracovanie (abreviacia) k najcastej§im spdsobom slovotvorného procesu. Jednou
z oblasti, v ktorej sa ,,jazykovd ekondmia tohto typu prejavuje, je komercnd a politickd reklama
a komunikacia prostrednictvom internetu, ktory nam je ndpomocny aj v procese ich spravneho
pochopenia, napr. aj vdaka stranke www.sokr.ru, ktora je dnes najkomplexnejsim slovnikom
skratiek a abreviacie v sucasnom ruskom jazyku* (10, 2010, s. 81). Publicistické texty su
vhodnym prostredim pre vyuZzitie tychto lexikadlnych prostriedkov ako nastroja reklamy
a propagacie. V zavislosti od typu inzeratov a Specifickej sféry, mdzeme uviest’ priklady: oblast’
nehnutel’nosti, napr. A.H. (azenmcmeo nedsusxicumocmu — realitnd agentdra), 6/6 (6es 6ankona —
bez balkénu), 6/me6 (6e3 mebenu — bez nabytku); zoznamovania, napr. 6/0 (6ez demeii — bez
deti), 6/0 (svicuee obpazosanue — vysokoSkolské vzdelanie), m/e (mecmo ecmpeu — miesto
stretnuti), beZného pouZivania, napr.: u m.o., u dop., nanp., 6e3 ¢/n a iné.

Svedovova klasifikuje rozdelenie skratiek v ruskom jazyku na: a. inicidlové skratky
vytvorené zo zaliatoénych pismen, napr. P@ (Poccuiickas ®enepanus — Ruska federdcia),
MHJ] (MunuctepctBO WHOCTpaHHbIX 1en — Ministerstvo zahraniénych veci); b. skratky
vytvorené z prvych slabik viacerych slov, napr. cneyras (Hacts crenuajabHOrO Ha3HAUEHHS —
Jednotka osobitného uréenia) Muwnsopas (MunuctepcTBo 3apaBooxpaHenust — Ministerstvo
zdravotnictva); c. skratky vytvorené zo zaciatonych casti slov a zvukov, napr. cobec (otnen
cormansHoro obecreuerus — odbor socidlneho zabezpedenia), 'OCT (P®) (I'ocynapcTBeHHBIN
crangapt Poccuitckoii demepanmu — Statna norma Ruskej federacie / MedziStatna norma); d.
skratky vytvorené spojenim Casti adjektiva so substantivom, napr. sanuacmu (3amacHble 4acTu —
ndhradné diely), opepaboma (opranmsanmonnas pabora — organizacnd praca); e. skratky
vytvorené spojenim zaciato¢nych ¢asti slov s padovou formou substantiva, napr. 3askageopoii
(3aBemyrommii kapenpoit — vedici katedry), Munobprayxu (MuHHCTEPCTBO 00pa3oBaHHsA U
nayku — Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu aSportu); f. skratky vytvorené spojenim
zaCiatoCnych casti prvych slov so zaciatkom a zakoncenim druhého slova alebo len so
zakoncenim posledného slova, napr. moneo (MoToumki-enocunen — moped), mopenpedcmeo
(ToproBoe mpezcraBuTenbcTBO — obchodné zastupenie) atd’. (11, 1980, s. 35).

Zaver

V prispevku sme sa zamerali na vymedzenie lexikalno-sémantickych javov a ich mozné
varianty realizacie v dopytovych inzerdtoch v ruskom jazyku. Zakladom naSej analyzy boli
dopytové inzeraty ruskych internetovych portalov. Uprednostnili sme internet pred tlacenou
formou aj pre jeho rozméhajuci sa trend v dnesnej spolo¢nosti, nakol’ko on-line dopytové
systémy vyuZiva stale viac malych aj strednych podnikatelov V inzerdtoch (dopytoch) je
zastupeny zakladny slovny fond, ale tiez slova, ktoré oznafuji nové predmety a javy.
Dominantné postavenie ma neutralna lexika, ktord dopifajii $tylisticky priznakové slova.
Expresivne slova sa v textoch tohto typu neobjavuji vobec. V inzeratoch sa vyrazy, ktoré by
mohli naraSat’ jednoznaénost apresnost’ (napr. polysémické aobrazné pomenovania),
nevyuzivajl. Z hladiska socidlneho a teritoridlneho pouzivania je zakladom analyzovanych
inzeratov vieobecne pouZivana lexika, ktor( Vv ojedinelych pripadoch dopinaji terminy.
Stretdvame sa s viacslovnymi pomenovaniami, ktoré pozostavaju z viac ako jedného slova, ale
vyjadruju jeden vyznam. V textoch sU bohato zastlGpené prevzaté slova v podobe kalkov
(doslovnych prekladov) ¢i medzinarodnych (internacionalnych) slov. Aktualnost danej
problematiky pre sucasnu rusisticki prax zvyraziiuje dolezitost’ internetového marketingu
a jeho miesto v sacasnom ruskom jazyku.
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JJEKCUKO-TPAMMATHUYECKAS XAPAKTEPUCTHUKA
JEENNPUYACTHBIX OBOPOTOB PYCCKOTI'O A3BIKA

LEXICAL AND GRAMMATICAL CHARACTERISTICS
OF TRANSGRESSIVE PHRASES IN RUSSIAN LANGUAGE

JAN KERESTY

Abstract

The article discusses the linguistic status of the transgressive phrases in the Russian language.
It defines the conditions of formation of transgressive word forms from the perfective and
imperfective verbs. It also focuses on different types of temporal meanings expressed by
transgressive phrases and examines the syntactic function of transgressive phrases as well as
their semantic variety. Last but not least, the article discusses the relation of transgressive
phrases with the predicative constructions.

Keywords: transgressive phrases, transgressive, predication, temporal meaning of
transgressives, syntax, semantics, Russian language

Abcmpakm

B cmamve paccmampusaemcs IUHBUCMUYECKUL CMAMYC Oeenpudacmubix 060pomos 6
PYCCKOM A3biKe, ONpedeNsromcs YCaosus o00pasosanus Gopm Oeenpuyacmuil om 21d2ol08
COBEPUIEHHO20 U HECOBEPUIEHHO20 GUOA U YOENAeMCs, GHUMAHUE PA3HLIM GUOAM 6PEMEHHO2O
BHAUEHUsl  BbIPANCEHHO20 OeenpuuacmuviMu obopomamu. [lanree 30ecv o00cyscoaromes
CUHMAKCUYECKAasi (DYHKYUSL U CEMAHMUYECKAs PA3HOBUOHOCMb 0eenpuyacnHtulx 060pomos, KaxK
U COOMHOUEHUE OeenPUUACMHBIX 000POMO8 C NPEOUKAMUSHBIMU KOHCIPYKYUIMU.

Knroueevie cnoea: deenpuqacmuble 050p0mbl, deenpultacmue, npe()ukauuﬂ, 8peMeHHoe
3HA4Y€eHue deenpuqacmud, CUHmaxkcuc, cemarmuka, pyccxuﬁ A3bIK

Beenenune

OO0BEKTOM HMCCIEIOBAHUS HACTOAIICH CTATHH TOCITYKWI OJUH U3 TUIIOB 000COOIEHHBIX
000pOTOB PYCCKOTO SI3BIKA — Oeenpuuacmmublii 060pom, KOTOPBIA B COBPEMEHHOM DPYCCKOM
SI3BIKE BCTPEUAETCS] CPABHUTENNBHO YacTO, & UMEHHO B KHIKHOW pedn.

OCHOBHBIM AJPOM Oeenpuiacmusix 060pomoe SIBISETCS WX IPEANKAT, BBIPAKCHHBINA
Odeenpuuacmuen. ,,JleenpudactieM HazbiBaeTcs GopMa riiaroia, 0003Havyaromas Kak HapeuHbIi
MPU3HAK TOT IPOLecC, KOTOPbIA Ha3BaH HHGUHUTHBOM (I"'paMMaTHKa COBPEMEHHOTO PYCCKOTO
nurepaTypHoro sizeika, 1970, c. 421). Bmecte ¢ MHQUHHTHBOM Oeenpuyacmusi 00pasyroT
rpynny (GopM Iyarojia, OTHOCSAILIYIOCS K MOP(OJOrHYECKOMY paspsiy HeusMeHsemMblx —
Hecnps2aemulx — CIIOB.

I[lo o6memy mnpaBuiy, NpEIMKATUBHBIN TPU3HAK — JIeiiCTBHE, BBIPAKEHHOE
JICepUIacTHEM — OTHOCUTCSA K TOMY XK€ CyOBEKTY, UYTO M JIEHCTBHE, BHIPAXKEHHOE IJIaroJIioM-
CKa3zyeMbIM. 3Ha4eHHE AECHPHUYacCTHOTO 000pOTa ONpEnNeNsAeTCs OTHOIICHHEM MEXIY 3TUMH
JIeHCTBUAMH. B Tex ciydasx, KOria Takoro COBIIAJICHHS HET, YHOTpeOIeHNE IeenpUIacTus HITH
JIeepUYacTHOTO 000pOTa HE OTBEYAET COBPEMEHHOM JINTEPATYPHOH HOpME.

Oo0pa3oBaHue eenpUYACTUI HECOBEPIIEHHOT0 BU/Ia

Heenpuuacmue necosepuieniozo éuda (aanee He/) 06pasyeTcst TONBKO OT TIarojioB HC/B
MOCPECTBOM TpucoenuHeHus: cydhohurca -A (rpaduuecku -a/-s) K OCHOBE HACTOSIIETO
BpPEMEHH:
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a) cyddukc -a ynorpebaseTcs, eciiu TiaroibHasi OCHOBA 3aKOHYEHA Ha MIMIIAIINE -JiC, -4, -Ul, -
W Kpuua, 1éxca, cneuwlda, mawia,

6) cybduxc -a ynorpebnsercs, eciu B (MHAIM OCHOBHI (poHEMA F WIM MapHBIHA TBEpIbIii-
MSITKUH COTJIACHBIN: 2080pA, HecA, CUOA, Yumas.

ITpu 3TOM B KOHIIE OCHOBBI MPOUCXOJHUT YePEIOBAHHE TBEPABIX MAPHBIX COTTACHBIX C

MSITKUMHU: 83V — @e3sl, HEeCYm — Hecsl.

'maronmsl Tuma -daséame, -3Ha6aAmMb, -cmMagams OOPA3YIOT JICCHPUYACTHE OT O0COOOM

OCHOBBI -8ali-. 0a6as, Y3HA8as, 6CMABASL.

B peaxux ciyyasix HCHOJIB3YIOTCS TAaKXKe CYPPHUKCHI:

a) -YUH/-I0YU: edyuu, ycaierouu, ueparouu, Kpaoyuucs, npunesarouu. Kpome riarona 6vims —
OyOyuu Bce 3TH 00pa30BaHMs UMEIOT PasTOBOPHYIO MJIM MPOCTOPEYHYIO OKpacky. Takue
(GOpMBI yXKe CUHUTAIOTCS YCTAPEBIIMMH M HEHOPMATHBHBIMH (HOPMATUBHBI: u2pas, uos,
Jrcanes, kpaosicb). HekoTopele M3 HHX COXpPAHWINCH BO (ppaseosormyeckux 000poTax:
ocums  npunesaiouy, 00120 U yMeulu, uomu Kpaodyyuce, Ha mebs eonadwyu. B
XY/I0’)KECTBEHHBIX MPOM3BEICHUAX ACCNPHUYACTHS ¢ CYPPUKCOM -Y4UH HCHONB3YIOTCS ISt
CTHM3ALMM TIOBECTBOBaHUs: [lo mecosbim Kposervkam uepaiouu, Tyuku cepule
pazeonsiouu, 3aps anas noovimaemcs (Jlepmonmos) (HoBukos, 1999, c. 566). Hactuuno
OHH YHOTPeOIISIOTCS B sI3bIKE (PONBKIIOPA.

0) -B/-BIIM, HO JIMIIb OT HEKOTOPHIX OCCIPHUCTABOYHBIX IJIATOJIOB HC/B: Obleuil, exaeuiu,
3HA6WIU, UMeguU, IPEUMYIIIECTBEHHO TP YIOTPEOJICHUH C OTPULIAHUEM: He Obie/Ovleuiu,
He ee/eemiu, He exae/exagwiu, He 3HAG/3HAGWIU, He UMee/umesuiu. ITH (HOPMBI TOKE
HECHOPMATHUBHBI U CUYUTAIOTCS BapHAHTHBIMHU, Pa3rOBOPHBIMU. B mepBoii mosioBuHe XIX B.
OHHM MIAPOKO YHOTpeOIsIHCh B KHIDKHOU peun (HoBukos, 1999, c. 566).

OT BO3BpaTHBIX IJIATOJIOB (opMa JeenpuvacTHs o0pa3yeTcs C MOCTYUKCOM -Ch:

MOPONACH, YIblOAACH.

XoTst popManbHO AeenpuyacTue MOXKHO 00pa30BaTh OT BCEX IIIATOJIOB HC/B, OOINBIIOE

YHCIIO U3 HUX JICCTIPUYACTHI He 00pa3yeT. B 4acTHOCTH 3TO TIIaroisr:

a) Ha -amb, Y KOTOPHIX MPOHMCXOINT YepeaoBaHue: 1. COrMIaCHBIX -3-, -C-, -CM-, -X- B OCHOBE
HHQUHUTHBA C MIUIBIIAM B OCHOBE HACTOSIICTO BPEMEHHU: naxamv — NAWLYm, NUCAMb —
nuwiym, pezame — pedxcym; 2.TyOHBIX COTJIACHBIX B OCHOBC WH(HUHHTHBA C TPYIIIOI
,TYOHOH coriacHbIi + JI’* B OCHOBE HACTOSAIIETO BPEMEHH: ChINAMb — CHINIIOM, WURAMb —
wuntiom,

0) ¢ TeMaTUYECKUM MOP(OM -Hy-: 2acHymv, Mep3HyMb, COXHYMb;

B) ¢ MHQUHUTHBOM Ha -¥b W OCHOBOM HACTOSIIEr0 BPEMEHHM Ha 3aJHESA3bIYHBIC. Oepeub —
bepezym, dceun — dic2ym, MOUb — MOZYM, CIPUYb — CIPUZYm;

I) y KOTOPBIX B OCHOBE HACTOSILIEr0 BPEMEHH HET TIJAaCHOro, T. €. Y KOTOPhIX OCHOBa
HACTOSIIEr0 BPEMEHH COCTOUT U3 COYCTAHHU COTJIACHBIX: PAMb — 6PV, JCPAMb — HCPYI,
Mepens — Mpym, nums — RbION, MKAMs — MKV,

) Oexcamv — 6e2ym, exames — eOym, nemsv — NOIOM, XOMemsb — XOmAm u op.

O0pa3oBaHue TeenpUYACTHII COBEPIIEHHOT0 BH/Ia

Heenpuuacmue OT TIAroJoB cosepuleHHo2o euda (najiee c/s) obpasyercs OT OCHOBBI
MPOLIE/IIEr0 BPEMEHU ¢ IOMOIIBIO:
a) cydbdukca -B/-BIIN/-1IH (B 3aBUCUMOCTH OT (HOHEMATHUECKOW (YUHAIIH OCHOBBI),
0) cydduxca -a.

Mop¢ -B ynorpebisieTcs Toria, KOrja OCHOBa MPOIIEANIEr0 BPEMEHH B riarojiax 0e3
nocTdukca -csi OKAHYMBACTCS HA TJIACHBI: 3a0bli — 3a0bl6, 3aRUCAL — 3aNUCA8. 3[eCh
JOMYCTHM  TAaK)K€ Pa3rOBOPHBIA  BapuaHT ¢ MOpHOM  -@uil, HUMCIOUIUM  OTTEHOK
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HETIPUHYKICHHOCTU: Npoucpas — npoucpaeuii. Y BO3BPATHBIX IJIAroJIOB Iociie Mopda -BIIU
CTaBSIT elle IIOCTYUKC -CSI: CIMOAKHYMb — CINOIKHY-8, CIMOJIKHYIMbCA — CMOJKHY-6UIU-Ch.

Ecin ocHoBa mpomienniero BpeMEHH IJIaroJIOB C/B OKAHYMBAETCS HA COIVIACHBIH, TO
¢dopma Odeenpuuacmus obpasyeTcs ¢ MOMOIbI0 cyhdukca -IM: ucneK — ucneKuiu, nocud —
nozuduIu, NOMo2 — NOMOZUIU.

JIBe rpymnIibl rI1arooB 00pa3yroT BapuaHTHBIE POPMEI deenpuuiacmuii.
a) OT OCHOBBI NPOIIEAIIEr0 BPEMEHH,
0) OT OCHOBBI MH()UHUTHBA.

B a1 rpynmnsl BXoat:

a) rmaronel IX kmacca — ¢ temaruueckuM MOp(GOM -Hy- B MHQ)UHHMTHBE, BBINAJAIONIUM B
(bopMax MpOLICAIIEr0 BPEMEHU: 0316-Hy-mb — 0310. 0310-uiu U 0330-Hy-6/-ewiu; ocien-ny-
mb — oclien. ocien-wu v ocien-uy-6/-ewu (banax, 1989);

0) mpuCTAaBOYHBIE TIJIAroibl HM30JIMPOBAHHON TPYINBl HA -epPeTh. 3anepemy. 3anepuiu —
3anepes, npocmepems: NPOCMePUU — NPOCmepes, pacmepems.: pacmepuii — pacmepes,
ymepems: ymepuiu — ymepes.

OxoHYaHHA -B W -BIIW SIBIAIOTCA Bapuantamu. PopMa Ha -B IpeobiagaeT B HAyYHOM U B
yONUITUCTUYIECKOM CTHIISIX, (pOopMa Ha -BIIM YIIOTPEOISIETCS B XyJ0KECTBEHHOM CTHIIE.
HeckobKo r1arosioB mepeMeIieHus ¢/B 00pas3yroT JeenpUIacThs ¢ MOMOIIbI0 cyddukca -

s1/-a. K HUM OTHOCATCS:

a) rarojpl ¢ MHGUHUTHBOM Ha -3TH, -CTH. 66€3MU — 86€35, NPUHECU — NPUHECS, & TaKKe
MPUCTABOYHBIE (POPMBI C/B OT TJIAr0Ja UOMU: GOUMU — BOUOS, NPULIMU — NPUOSL;

0) rmaroibl Ha -MTh/-MTBCSA. GO36PAMUMBCA — B036PAMACH, HAXMYPUMBCA — HAXMYPACH,
NOOAHCUMb — NOA0ICA.

Bce st q)OpMBI MOXHO 3aMCHUTb 3aKOHOMEPHBIMHU JACCIIPUIACTUAMU ¢/B Ha -B/-BIIM WU -
BIIHMCH. 8036DAMACH — BO36PAMUBULIUCH, NOJI0IHCA — NONOICUB.

BpemeHnHoe 3HaYeHHe AeeNPHYACTHBIX 000POTOB

Jeenpuyactus 00mafgal0T HE CAMOCTOSTEIBHBIM, & OMHOCUMETbHbIM BPEeMEeHHbIM
3HAYeHueM, BBIPAKEHHBIM IOCPEJCTBOM BHIAa. B oTiamume oT deenpuyacmuii cosepuienno2o
6uda, KOTOpPhIC MPEICTABISAIOT IOOOYHOE JCHUCTBHE KaK cobObimue, Oeenpuyacmusl

HecosepuieHH020 6uda NPEICTABISIIOT TOO0YHOE NEHCTBHE KaK 7poyecc. DTO COOBITHE MOXKET

OTHOCHUTBCSI K COOBITHIO WM MpOLECCY, KOTOPbI€ BBIPRKEHHBI B CKa3yeMOM B pa3HbBIX

BPEMEHHBIX OTHOMICHHUSIX, OOYCIOBJICHHBIX JIKCHYECKHM 3HAUCHHEM IJIaroja W KOHTEKCTOM

(Acauenko, 1960, c. 534).

Jeenpruactus, 00pa3oBaHHBIE OT IJIar0J0B HC/B, OOBIYHO TEPENAIOT OJHOBPEMEHHOCTh
¢ geiicreueM. Ilpuuem:

a) /[lelicTBue, BBIpa)KEHHOE AECMPUYACTHEM, COBIANACT C TJIABHBIM [ICHCTBHEM Ha BCEM
TIPOTSDKEHUH: A jiedcan Ha ousamne, 2iA04 8 NOMOJIOK.

0) /[leiicTBue, BBIpaKEHHOE JECMPUYACTHEM, HE COBMAJACT C IJIABHBIM JICHCTBHEM Ha BCEM
NPOTSHKEHUH. DTO TOTJa, KOTAa TJIaBHOE JEHCTBHE BBIPAXKEHO Iuiarojom c/B: - Ol -
B0CKIUKHYNIA JCEHA, CUOA HA NOTY.

B) OO0a neifcTBus JIMIIb YaCTUYHO TeperuieTatorcs. Hampumep, riaBHoe JeHCTBUE MOCTOSHHO
JUTHTCS] ¥ TOOOYHOE MIOBTOPHO MpephIBaCTCS: Mol nuiu, RPOU3HOCA KadicOblll pa3 MoCmbl.

I') HeiicTBHe, BBIpaXKEHHOE ACCIPHYACTHEM, YACTHYHO MPEIIICCTBYET TIIABHOMY NEHCTBHIO H
YaCTUYHO COBMAJaeT ¢ HUM: Yumasa HecKonvbKko Jem CHycms NAnuHy Nepenucky, s
OOHAPYIHCUTL, YMO Y MEHS eCb C8OOHbIL bpam.
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Jeenpuuactus, o6pa3oBaHHBIE OT IJIATOJIOB ¢/B, MOTYT TAaKXKe IEpeaBaTh pa3HbIC BPEMEHHEIC

OTHOIICHHUS:

a) OTHOIIEHHWE MpeamecTBOBaHUSA: [100bexas Kk nOOHOMICHIO 20pbl, Mbl OCHIAHOBUNUCS.,

0) OTHOIIEHHE MOCIETYIOWETo NeHCTBUS: /[gepb pacnaxHyiack, cieekd yOapue meHs.,

B) OTHOIIEHHWE OJHOBPEMEHHOCTH, OOBIYHO B Te€X CIy4asx, KOTAa IeHCTBHTEIBHOCTB, O
KOTOPOH HOET peub, TpeOyeT BBHIPAXCHUS MOOOYHOTO NEWCTBHUS IIIarojoM C MOMEHTHBIM
3HAUCHHEM: A j1edcan Ha Ougame, 3a10HCUE PYKU 3d 20108).

ITo muenunto McayeHko, ,,BONPOC O BPEMEHHOM COOTHOILEHHH MOOOYHOIO W TJIABHOTO
JIEMCTBHSA 3/IECh OKA3bIBAETCsl OECCMBICIIEHHBIM: A€EIPUUYACTHS C/B (3a100/CUB) 31IECH BHIPAXKAIOT
COCTOSIHAE KaK pe3yJbTaT JeicTBUii-coObiTHi. Hemp3s mpocto cuuTath 00a JaedcCTBHS
«CUHXPOHHBIMHY» (B CMBICJIE «IIPOLECCYyaIbHOW CHHXPOHHOCTH»). JleenmpuyacTHbie 00OPOTHI
3[IeCh BBIPAXKAIOT COMPOBOXKIAIOIINE OOCTOATENBCTBA” WIH ,,COMYTCTBYIOMINN IpH3HAK
(Acauenko, 1960, c. 536).

JleenpugacTueM HC/B MOXKHO BBIPa3UTh OTHOIIECHHWE OJHOBPEMEHHOCTH M B CIIydasXx,
Koraa mobodHoe AeHCTBHE HE MPOU30IUIO, HO HE MPOMU30ILIO0 OHO UIMEHHO B TEUECHHUE TJIAaBHOTO
neiicrust: He oxcudan yoapa, on nogepHyics K opamy.

CuHTakcndeckasi PyHKIHUS JeelPHYACTHBIX 000POTOB
JleenpruacTHble OOOPOTHI OOBIYHO PACCMATPHBAIOTCA B PYCCKOW M CIIOBALIKOM

rpaMMaTHKax Kak oocrostensctBa (Ceernuk, 1979, c. 286; Oravec — Bajzikova, 1986, c. 146).

Opnako, mo MHeHHIO A. OpaBIOBOH, AeenpUYacTHBIE OOOPOTHI B paMKax MHpPEeIIOKCHHS

BBICTYIIAIOT HE TOJBHKO B POJIM OOCTOSATENBCTBA, a M MpPUCKa3zyeMoro. B poiu mpucka3yemoro

JIeeTpUYacTe OnpenessieT cyovekm; B poiau obcTosTenbeTBa — npeduxam (Oraveova, 1981, c.

102 - 103).

B pomn mpuckazyemoro neenpuyacTe BBICTYNACT INPH HAIWUYUM CIEAYIOIUX TpeX

YCIIOBUI:

a) SApo — TIpeauKaT — JIeeNPUYacTHOrO 000poTa o00pa3yeT C TJIaBHBIM IPEIUKaTOM
NPETI0KEHHS KOOPANHATUBHYIO CHHTarMy,

6) nelicTBue, BEIPAKEHHOE JICCTIPUIACTHEM, COIIYTCTBYET INIABHOMY JIEHCTBHIO,

B) ICHCTBHE, BBIPAKCHHOE MIECNPUYACTHEM, HE ONpeAensieT MACHCTBUSA, BBIPAXKCHHOTO
TJIaroJoM-cKa3yeMbIM. JleenpuuacTHEM BBIpa)kaeTCs Jpyrasi JesITeNbHOCTh cyObekTa. Oba
JIEHCTBUS TIPOUCXOIAT HE3aBUCUMO ApYT oT apyra (Oravcova, 1981, c. 102).

IlepeuncnenHble BBINIE YCIOBUS MOXKHO HaOMIONaTh HA CIEAYIOIIEM IpUMEpe, B

KOTOpPOM JEeNpHUYacTHe BBICTYNAeT B pOJHM TpHUCKazyeMoro: «Kyda udym oOeHveu?» —

3a0YMbIBANCA OH, GbIMALUBAA pPelichedepoM HA HeDeCHO20 Yeema KalbKe OIUHHYIO U MOHKVIO

JUHUIO.

Ha 06opoT, B posin 00CTOSITENBCTBA IeeIPUYACTHE BBICTYNACT NPU HAJIMYMH CIIETYIOMINX

TpeX yCIIOBUM:

a) SApO — MpeauKaT — JIeepPUYacTHOrO 00opoTa o00pa3yeT C TJIaBHBIM IPEIUKATOM
NPE/I0KEHHS ICTEPMUHATUBHYIO CUHTarMy,

6) nelicTBue, BEIPaKEHHOE ICETIPUIACTHEM, MOXKET, HO U HE JOJDKHO COITYTCTBOBATH IJIABHOMY
JIEWCTBHIO, T. €. OHO MOJKET IPEIIECTBOBATh EMY WIIM CIIE€J0BATh 33 HUM,

B) IEHCTBHE, BBIPAXEHHOE IEENpPUYaCTHEM, OMNPENEICHHBIM 00pa3oM OCYIIECTBISCTCS Ha
JeHCTBIH, BEIPaKEHHOM TiaroioM—ckasyemsm (Oravcova, 1981, c. 103).

Takum 00pa3oM, coOroiasi Bce BBIIIE NMEPEUNUCICHHBIE YCIOBHS, JCCNPHYACTHE B CIEAYIOIEM

IIpUMepe BBICTYIAeT B poiu oOcTosTensCcTBa: [llazaa uepes 0eée cmynenvKu, oH ROOHANCA 00
ceodbM0o20 amadicd.
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CeMaHTH4YecKasi PA3HOBUIHOCTb /IeeNPUYACTHBIX 060POTOB
0O60co0IeHHBIE IEeTIPUYACTHS U IeeIPUIaCTHBIE 000POTH MOTYT BEIpAKaTh 3HAUCHHE:
a) CONIYTCTBYIOIIETO ASUCTBUS: O uien, ROCIyKU8asn naikoil. ;
0) coOCTBEHHO-XapaKTepU3YIOMIEro ACUCTBUSA: OHa Gbluina U3 KOMHAMbGI, HU3KO ORYCHIUG
201108Y.;
B) 00CTOSITEIbCTBEHHO-XapaKTEePHU3YIOIIee:
e BpemenHoe: ITozaempaxas, mos cecmpa bimblag nocyoy.;
e npuunHHOE: boscy 6cmpemums Hac, on Rowen Opy2oii dopozoil.
® YCTYNHTEIBHOE: (...) U HOMOM, HUYE20 He HA0YMAB, Ol 8Ce PAGHO NOOHAICA HA 6MOPOLL
amaic.;
e ycioBHoe: Ilposepus sce obcmoamenscmea, ol CMONCEMe Bblexamy.
I') CpPaBHHUTEIBLHOE, KOTOPOE BBOJIUTCS CPABHUTEIBLHBIMU COIO3AMHU CIOGHO, OYOmo, Kak 6yomo,
Kax 6vl, mouno u 1. 1.. [Imuya noomuznyna 2na3om 600e6e, KaK ovt 2080ps: (...).
JI) COCTOSIHHSI JIMIIAa WJIM TpPEAMeTa, COMYTCTBYIOIIeE ACHCTBUIO, HA3BaHHOMY CKAa3yeMbIM:
Hcnvimuieas cunvhetiviue npucmynsl annemumad, OH 0ULENL 8 CEHU.

Bce ot 3HA4YCHUA, BBIPAKCHHBIC ACCIIPUYACTUAMU, O6YCJ'IOBJ'I€HBI HWHAWBUAYAJIbHBIM
3HA4YCHUCM TIJIaroJIOB U KOHTCKCTOM.

CooTHoIIEHHE JeeNPHYACTHI ¢ MPEeIUKATUBHBIMH KOHCTPYKIIMAMH
VYkazaHHble 3HAUCHHsl JEENPUYACTHBIX OOOPOTOB OTIMYAIOTCS 10  (opMmasbHO-

CEMAaHTUYCCKHUM COOTHOIICHUAM C NPEANKATUBHBIMHA KOHCprKI_[I/IHMI/I:

a) Jleempuuacte, o06O03HAUAOIIee COMYTCTBYIOIIEe OCHCTBHE, MOHO COOTHECTH CO
CKa3zyeMbIM TMPOCTOr0 TMPEITIOKEHHs, BXOMANIEr0 B COCTaB  CIOXHOCOYHMHEHHOTO
npeaioxenus: On wen, nocmykueas naikou. OH wiell U ROCMYKUEA NAIKOUL.

0) IeenpuyacTHe CO 3HAYEHHEM COMYTCTBYIOIIETO COOCTBEHHO-XAPAKTEPU3YIOIIETO ICHCTBHS
TPYIHO 3aMEHITh (PUHUTHBIME (OPMaMH TIAaroioB. EMy COOTBETCTBYET CTpajareibHast
MpUYACTHAsE KOHCTPYKIMS CO 3HAaYeHHWeM ofOpasa neuctBus: OHa blullia U3 KOMHAMbL,
HU3K0 onycmug 201106y. OHa 8bIULIA U3 KOMHAMbL ¢ HU3KO ORYUWEHHOIL 20710801.

B) Jleempuuactre ¢ 0OCTOATENHCTBEHHO-XAPAKTEPU3YIONIUM 3HAYCHHEM COOTHOCHTEIBHO C
COOTBETCTBYIOIIUM NTPUAATOYHBIM NPEIIIOKEHUEM, & UMECHHO!

o JleempuyacTHe ¢  OOCTOATENBCTBEHHO-XapPAKTEPU3YIOIMIMM  3HAUYEHHEM  BPEMEHH
COOTHOCHUTENIFHO C COOTBETCTBYIOIIUM MPUAATOYHBIM IPEIOKCHUEM BpPEMEHHbBIM,
BXOJISIIIMM B COCTaB CJIOKHOMOAYMHEHHOTO npeanioxenus: Ilozaempakas, mos cecmpa
svimbiia nocyoy. Ilocne mozo, KaKk Moa cecmpa no3aeémparaid, OHa GbiMbLIA NOCYOY.
Kozoa moa cecmpa nozasmpaxana, ona evlmvlia nocyoy.

e JleempuyactiHe C OOCTOSTEIBCTBEHHO-XAPAKTEPU3YIONUM  3HAYCHHEM  [PUYHUHBI
COOTHOCHUTEJIbHO C COOTBETCTBYIOIIMM MPHIATOYHBIM TPEUIOKEHUEM MPUIUHHBIM,
BXOJIAIIIAM B COCTAaB CJIOXKHOIMOMYMHEHHOTO Npeaioxenus: bosco ecmpemums nac, o
nouten Opyzot 0opozou. O nowien Opyeoll 00pocoll, ROMOMY YMO GOANCA 6CHIPEMUNb
Hac.

e JleempuyactiHe C OOCTOSATEIbCTBEHHO-XAPAKTEPH3YIOMIUM 3HAYCHHUEM YCTYIUICHUS
COOTHOCHUTENIFHO C COOTBETCTBYIOLIMM MPHUIATOYHBIM MPEIOKCHUEM YCTYHTEIbHBIM,
BXOJSIIIIAM B COCTaB CIIOXKHOTIOMIWHEHHOTO TPEMTIOKEHUS: (...) u nomom, Huuezo e
HAdymMae, o1 8ce pasHo NOOHAICS HA 8MOPoU smadic. (...) U ROMoM, XOms OH HUYezo He
Hadyman, on 6ce pagHo NOOHSICS HA 8MOPOTLL IMAAC.

e Jleempuuactue C  OOCTOSTEIbCTBEHHO-XAPaKTEPU3YIOIIUM  3HAYEHHEM  YCIIOBHS
COOTHOCHUTEJIBHO C COOTBETCTBYIOLIMM MPUAATOYHBIM IMPEIUIOKEHUEM YCIOBHBIM,
BXO/SIIMM B  COCTaB  CIOXHOMOJYMHEHHOro npemioxenus: IIpoeepus  ece
o6cmoamenvcmea, svl cmodiceme gvlexams. Paz évt nposepunu éce oo6cmosmenvcmaea,
6bl CMOJICEME BbLEXAMD.
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r) Jleenpuyactue ¢ 0GCTOATENLCTBEHHO-XAPAKTEPU3YIOIIMM 3HAYEHHEM CPABHEHHS MOXKHO
COOTHECTH C COOTBETCTBYIOIIMM IPUIATOYHBIM  MPEIJIOKEHHUEM  CPABHHUTENILHBIM,
BXOJAIIMM B COCTaB CJIOMKHOIOJYMHEHHOTO NPeNJIOKeHus: [Imuya noomucnyia 2nasom
8006e, Kak 6ot 2060pa: (...). [Imuya noomucnyna 2nazom 6008e, KaK vl 2osopuna ei: (...).

n) Jeenpuuactie, 0003HAYAONIEe COCTOSIHAE CYOBEKTa, COOTHOCHTENBEHO C 00CTOSITEIHCTBOM
obpaza neiicteus: Hcnbimoléan cunvheliuue RPUCIMynvl annEeMuma, on 60uiesl 6 CeHil.
C uyecmeom cuibHeuie20 NPUCMYNA ARNEMUMA OH 60ULETL 6 CEHIL.

3akJouenue

Jeenpuuactust u JeenpuyacTHble OO0OpOTHI, OOpa3oBaHHWE, BPEMEHHOE 3HAYECHHE,
CHUHTaKcHYecKass (YHKIMS ¢ CEMAHTUYECKas pPa3HOBUAHOCTh KOTOPBIX OOCYKIaTUCh
B HACTOsIIEH cTaThe, NPUHAIJICKAT K TEM MOJYNPEIUKATHBHBIM 000pOTaM, KOTOPHIC
B COBPEMECHHOM PYCCKOM SI3BIKE YIIOTPEOIISIOTCS JOBOJIBHO YacToO.

[MockonbKy Aeenpu9acTis U JeeTpHIacTHbIe 000POTHI IT0 CMBICITY pPaBHBI OTHOCHTEIIEHO
CaMOCTOSATEIIFHOMY COOOIIECHHIO, TO OTHOIICHUS MEXKAY JMACelpUIacTHBIM O0OpOTOM H
OCTAJIbHOM YacThIO PacIpOCTPAHAEMOIO MPEAJIOKEHUSI COOTBETCTBYIOT TEM OTHOLIEHHSM,
KOTOpbIE CYIIECTBYIOT MEXAY YacTIMHU CJOXKHOTO MNPEAJIOKEHHUS, a TaKkKe MEXIY
[IOCJIEZIOBATEIBHOCTAMH MPEJIOKEHUHN B TEKCTE.

B cBsi3u co ckazaHHBIM, JEEMPHUYACTUS U JECETPUIACTHBIE O0OPOTHI MOTYT: a) UMETh
pasHble 3HA4YCHHs, 0) BBICTYNATh B Pa3HBIX CHHTAKCHYECKUX (YHKIHMAX B TMPEAJIOKCHUH,
B) 3aHMMaTh B TPEJIOKCHUH pa3HOE MECTO, T.€., BCTpeYaThCs B TPETO3HMIUU WU
MOCTHO3UILIMM K TJIaroyy-ckazyeMomy. YKa3aHHbIe CBOMCTBA JeeNpUUacTU U JeenpUYaCTHBIX
000pOTOB, HECOMHEHHO, TaKK€ OKa3bIBAalOT BO3JCWCTBHE HA WX IMEPEBOJ HA JPYTHE S3bIKH,
KOTOPBIH B CHITY 3TOT'0 MOXET OBITh B 3HAUHTEIIEHOU CTETICHU TU(PPEPEHIINPOBAHHBIM.
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KOMPARATIVE ANALYSE DES FACHTEXTES (DEUTSCH-SLOWAKISCH)
COMPARATIVE ANALYSIS OF A SPECIALISED TEXT (GERMAN - SLOVAK)

MIROSLAVA MICHLIKOVA

Abstract

This bachelor thesis is concerned with the translation of a specialised text being a part of
translation in general. The analysed specialised text concentrates on the field of banking,
whereby the banking language has some characteristic traits, which need to be taken into
account. The phenomenon of technical language represents the basis of the theoretical part of
the work. We attempt to define the position and function of the language on the field of banking
with consideration on the technical language. The main part of the bachelor thesis constitutes
the comparison of an original text (in the German language) with the Slovak translation,
whereby the impact is put on the lexical aspect of this text. By means of the comparative
analysis, the lexical aspect of the banking text and its translation are examined.

Keywords: specialised text, banking, term and terminology, translation of a specialised text,
comparative analysis

Abstrakt

Die vorliegende Bachelorarbeit beschaftigt sich mit der Ubersetzung eines Fachtextes als
ginem Teil des Ubersetzens im Allgemeinen. Der behandelte Fachtext bezieht sich auf das
Gebiet des Bankwesens, wobei die Fachsprache des Bankwesens bestimmte Charakteristika
aufweist, die in Betracht genommen wurden. Das Auseinandersetzen mit dem Phdnomen der
Fachsprache bildet die Grundlage des theoretischen Teils. Es werden die Position und
Funktionen der Sprache im Bereich des Bankwesens beziuglich des Systems der Fachsprache
festgestellt. Den theoretischen Teil der Bachelorarbeit stellt ebenso die Ubersetzung des
Fachtextes dar. Einen wesentlichen Teil der Bachelorarbeit macht die Komparation des
originellen Textes (in deutscher Sprache) mit der slowakischen Ubersetzung aus dem
lexikalischen Aspekt aus. Anhand der komparativen Analyse wird die lexikalische Seite des
Banktextes und deren Ubersetzung intersucht.

Schliisselworter: Fachtext, Bankwesen, Termin und Terminologie, Ubersetzung des Fachtextes,
komparative Analyse

Einfihrung

,,Die wahre Ubersetzung ist durchscheinend, sie verdeckt nicht das Original, steht ihm
nicht im Licht, sondern a8t die reine Sprache, wie verstérkt durch ihr eigenes Medium...aufs
Original fallen** (Benjamin, 1923).

Bei der Produktion eines geschriebenen Werkes denkt der Autor daran, dass seine
Intention, sein Anliegen von den Lesern korrekt verstanden wird. Der Ubersetzer des jeweiligen
Textes sollte an dasselbe denken. Die Endempfanger, also die Leser der Ubersetzung, sollten in
dem Text kein Merkmal davon spuren, dass es sich um keinen Originaltext, sondern um eine
Ubersetzung handelt. Der inhaltliche und stilistische Wert muss seitens des Ubersetzers
gesichert werden.

Hinsichtlich dieses Prinzips unterscheidet man nicht zwischen literarischen Texten und
Fachtexten. Das Ubersetzen von Fachtexten (aus verschiedenen Bereichen) unterliegt denselben
Regeln. Es ist die Tatsache hervorzuheben, dass die Fachtexte und die in der Fachsprache
produzierten Fassungen innerhalb der schriftlichen Werke eine starke Position belegen.
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Diesbeziiglich behauptet Hrehovéik folgendes: ,,Dnes sa uvadza, Ze literatlra predstavuje len
asi 5% z celkového poctu prekladanych textov. Zostévajucich 95% je z inych oblasti ludského
Zivota ako je literatlira a nazyva sa odbornym prekladom* (1, 2006, S.46). Hiermit wird die
Wichtigkeit von Fachtexten noch starker untermauert.

Wenn man dann den Originaltext und seine Ubersetzung nebeneinander stellt, kann so
ein Auseinandersetzen in der Form von komparativer Analyse durchgefiihrt werden. Die
Grundbasis der Bachelorarbeit besteht darin, diese komparative Analyse zu Stande zu bringen.
Als die gezielte Fachsprache dient die Sprache auf dem Gebiet des Bankwesens, deren
Charakteristika innerhalb der Bachelorarbeit ergriindet werden. Die praktische Analyse bedarf
selbstverstandlich der theoretischen Erklarung von zusammenhé&ngenden Phdnomenen, wie der
Fachtext und die Fachsprache des Bankwesens, der Terminus, die Ubersetzung und das
Ubersetzen von Fachtexten. Aufgrund der umfangreichen Mdglichkeiten in Bezug auf die
Analyse wird lediglich die lexikalische Ebene analysiert.

Merkmale des Fachtextes

Das Hauptanliegen der Bachelorarbeit mit dem Titel ,Komparative Analyse eines
Fachtextes” war die praktische Analyse eines ausgewahlten Fachtextes. Im Rahmen dieser
Analyse wurden vor allem die lexikalische Seite des Originaltextes und ihre Bearbeitung
wiahrend der Ubersetzung ins Slowakische in Betracht genommen. Vor der Durchfilhrung der
eigentlichen komparativen Analyse war es notwendig, die mit diesem Thema
zusammenhdangende Theorie zu erldutern und zu erkléren. Ich beschaftigte mich vor allem mit
Definitionen einzelner Begriffe und mit der Erklarung deren charakteristischen Merkmale. Die
Arbeit ist auf den theoretischen und diesem folgenden praktischen Teil verteilt, wobei beide
noch aus mehreren Unterkapiteln bestehen.

Bevor man mit dem Fachtext und vor allem mit einem Fachtext aus dem Bereich des
Bankwesens anfangt, ist es wichtig, den Terminus ‘Text” zu erlautern. Aufgrund der
untersuchten Materialien kann der Text als Reihenfolge von Satzen und AuRerungen, die
Kommunikationsfunktion hat und festgesetzte grammatische stilistische Konditionen erfullt,
bezeichnet werden. Der erste Teil der Bachelorarbeit bildet das Hauptkapitel, das sich mit dem
Text beschaftigt, wobei zu diesem Kapitel zwei Unterkapitel angehéren — Fachtext und
Fachsprache und Fachtext und —sprache auf dem Gebiet des Bankwesens.

Bei der Suche nach der Definition sind mir mehrere Erklarungen dieses Begriffs aus
mehreren Quellen entgegengekommen. Von allen ausgesuchten Definitionen ist zu entnehmen,
dass die Erklarung dieses Begriffes aus mehreren Standpunkten betrachtet werden kann. Wenn
man sich mit allen eingefiihrten Begriffsbestimmungen auseinandersetzt, lassen sich einige
Kennzeichen feststellen, die alle Definitionen aufweisen. Zusammenfassend kann man
behaupten, dass:
¢ die Fachsprache an charakteristischen kommunikativen Bedarf gebunden ist,

o die Fachsprache in einem spezifischen fachlichen Bereich verwendet wird,

o die Fachsprache von einer spezifischen Gemeinschaft verwendet wird, die als Fachleute
bezeichnet werden,

o die lexikalische, morphologische und syntaktische Ebenen der Fachsprache bestimmte,
lediglich fir die Fachsprache spezifische Charakteristika aufweisen.

Mit der lexikalischen Seite des Fachtextes ist die Terminologie sehr eng verbunden.
Den Fachwortschatz, der bei Fachtexten vorkommt und sich einem spezifischen Gebiet widmet,
nennt man Terminologie. Auch die Sprache aus dem Bereich des Bankwesens verfugt Uber
lediglich fur diesen Bereich typische Termini und Begriffe. Auch bei der Suche nach der
Definition des Termins stieR ich auf zahlreiche Erklarungen dieses Ausdrucks. Sogar Begriffe,
die in der Allgemeinsprache eine eindeutige Bedeutung tragen, kdnnen in der Fachsprache eine
andere, fiir das betreffende Gebiet eng spezifische Bedeutung tragen. Termini bilden den Kern
jedes Fachwortschatzes und ihre Bedeutung ist in spezialisierten Wérterbiichern zu finden.
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Ankniipfend an die Kapitel, die sich der Fachsprache widmen, betrachtete ich néher
der Fachsprache des Bankwesens, da die analysierten Texte gerade aus dieser Sphére stammen.
Fachsprachen werden in mehrere Kategorien nach jeweiligem Bereich, in den sie angehoren,
unterteilt und damit gehort die Banksprache in dieselbe Kategorie (Sprache der Wirtschaft), wie
Sprache des Borsenwesens oder Sprache des Finanzenwesens, und auch wenn zwischen diesen
Typen keine scharfe Grenze zu ziehen ist und die Terminologie dieser Sprachen sich
tberschneidet, kommen in dem Bereich des Bankwesens Banktermini vor, die typisch lediglich
fur diese Fachsprache sind. Die Sprache des Bankwesens wird vor allem unter Fachleuten aus
diesem Gebiet verwendet, doch sie stellt ebenso Kommunikation zwischen Angestellten des
Bankensektors und ihren Kunden dar, wobei sich bei diesem Prozess die Banksprache und die
Allgemeinsprache gegenseitig beeinflussen.

Den Hauptkern des folgenden Teils der Bachelorarbeit bildet die Ubersetzung, und
zwar vor allem die Ubersetzung des Fachtextes und seine Spezifika. Der Ubersetzungsprozess
ist allgemein bekannt, sein Anliegen ist die Ideen des Autors bei den Lesern von einer anderen
Sprache so zu widerspiegeln, dass die Intention des Verfassers am treusten eingehalten wird. Es
ist bedeutsam, dasselbe Prinzip auch bei Ubersetzung eines Fachtextes durchzusetzen, wobei
der Ubersetzer an mehrere Schwierigkeiten stoRen kann. Diese Probleme kann man in zwei
Gruppen einteilen. Die erste Gruppe stellen lexikalische Unterschiede zwischen der Ausgangs-
und Zielsprache dar und die zweite Kategorie machen sozial-kulturelle Unterschiede aus. Bei
der Ubersetzung eines Fachtextes muss man vor allem auf lexikalische Unterschiede achten,
denn jeder Fachbereich durch seine Terminologie charakteristisch ist.

Bei den Ubersetzern von Fachtexten ist es notwendig, dass sie nicht nur die
linguistische Seite beider Sprachen beherrschen, sondern dass sie auch uber Kenntnisse aus dem
Bereich, aus dem der betroffene Text stammt, verfiigen. Bei der Durchfithrung der Ubersetzung
sollten ihnen auch Fachworterbiicher helfen, die zu korrekter Darlegung der fachlichen
Benennungen fihren. Wihrend der Ubersetzung eines Fachtextes verbindet sich also die
Kenntnis der Ausgangssprache und der Zielsprache mit Fachkenntnissen. Falls der Ubersetzer
inkorrekt eine bestimmte Fachinformation transformiert, kann dieses zu Deformation der
Endaussage filhren und der Leser versteht somit nicht die Intention des Autors. Bei
Schwierigkeiten mit Fachterminologie kann der Ubersetzer nicht nur nach Fachwdrterbiichern
greifen, sondern auch Hilfe in Form eines Fachmenschen aus jeweiligem Bereich aussuchen.
Das Ergebnis ist eine Ubersetzung von hoher Qualitét.

Die Grundbasis des dritten und vierten Teiles der Bachelorarbeit ist die eigentliche
komparative Analyse, wobei ich mich dieser in dem dritten Teil aus der theoretischen Sicht
widmete. Komparative Analyse kann man generell als Vergleich eines originellen Textes mit
seiner Ubersetzung charakterisieren. Die Analyse ist besonders dann interessant, wenn man
beobachtet, auf welche Weise und mit welchen Mitteln Ubersetzer bei der Ubersetzung das
Anliegen des Autors transformieren. Auch wenn es bei der Ubersetzung von Fachtexten die
Bedingung gibt, dass moglichst viele Informationen ohne Anderung Ubertragen werden sollen,
kann man auch bei dieser Art von Texten an viele Unterschiede — kulturelle oder sprachliche —
stoBen. Bei Ubersetzung kann es nicht zu so einer Situation kommen, dass der Ubersetzer nur
einen Begriff flr einen anderen dekodiert, sondern er muss auch auf die grammatische und
semantische Seite achten. Komparative Analyse kann man dann auf mehreren Ebenen
durchfihren.

Den letzten, vierten Teil der Bachelorarbeit bildet die komparative Analyse anhand
konkreter Beispiele, wobei ich mich bei dieser Analyse lediglich der lexikalischen Seite
widmete. Bei der Analyse handelt es sich um einen Text aus der Sphére des Bankwesens,
namlich um das Buch des deutschen Autors René Klaus Grosjean ,,Umgang mit Banken“.
Dieses Buch wurde von dem slowakischen Bankwesensspezialisten Oto Sobek Ubersetzt. Der
erste Text stellte den Ausgangstext und seine Ubersetzung den Zieltext dar. Lexikalische Seite
ist ein sehr umfangreiches Phdnomen und deswegen widmete ich mich bei der Analyse
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lediglich den folgenden lexikalischen Aspekten — Bankterminologie, Idiome, ,,falsche Freunde®,
Akronyme und Anglizismen. Alle genannten Aspekte besitzen bestimmte Charakteristika in der
deutschen als auch in der slowakischen Sprache. Bei der Analyse vergleicht man einen
ausgewdhlten Begriff aus dem originellen Text mit seiner Ubersetzung. Einige interessante
Phanomene erforderten einen Kommentar.

Bankterminologie

Die analysierten Texte wiesen einen hohen Anteil von Bankterminologie auf, was in
Bezug auf deren Spezialisierung verstandlich ist. Da der Originaltext von einem
Sachverstandigen (ibersetzt wurde, kann man exakte Aquivalente, bzw. Erklarung der Begriffe
finden.

Hierbei wird eine Auswahl von den Banktermini im Deutschen und deren Ubersetzung
ins Slowakische (bei einigen Fallen ebenso mit Kommentar) angefiihrt: ,,Wie kreditwiirdig bin
ich?* — ,,Som kredibilny?** Oft bekommen Sie feste Kredite gunstiger als Kontokorrentkredite.
— Fixné Uvery mdzZete casto dostat vyhodnejSie ako kontokorentné Uvery. Gebrochene
(gespaltene) Zinsen erschweren den Vergleich. — Rozdelené droky stazujit porovnanie.

Es ist hervorzuheben, dass es in der Bankterminologie meistens Substantive vorkommen,
doch auch andere Wortarten haben ihren Anteil an dem Fachwortschatz, wie in dem angegeben
Fall; die gebrochenen Zinsen kdnnen nicht wortwortlich Ubersetzt werden, da es sich um
bankspezifische Wendung handelt: Spareckzinssatz und Rentenrendite — zakladna Urokova
sadzba z Usporovych vkladov a vynos z dlhodobych péZiciek.

Idiome

Auch wenn einige Idiome zum charakteristischen Merkmal der literarischen
Darstellungen gehdren, ist es eine Vielzahl von deren auch in Fachtexten zu finden. In den
analysierten Texten befand sich ebenso eine Menge von Idiomen, auch wenn sich die Texte auf
die Sphédre des Bankwesens beziehen. Das Idiom stellt ,eigentimliche Wortpragung,
Wortverbindung od. syntaktische Fugung, deren Gesamtbedeutung sich nicht aus den
Einzelbedeutungen der Worter ableiten lasst* (2, 2011) dar.

Folgend werden diese Idiomen und deren Aquivalente bzw. Ubersetzung an Beispielen
aus den analysierten Blichern erldutert: Verstdndnis zeigen — pochopit; zu einem schnellen
Entschluss kommen — rozhodnut’ rychlo; zum Ausdruck bringen — ddvat’ najavo; blaudugige
Vorstellung — naivna predstava; bittere Erfahrungen — smutné skisenosti; Einwande entkréften
— vyvrdtit ndmietky; Ursachen aus der Welt schaffen — odstranit’ priciny; keine Pferde scheu
machen — nevyvolat rozruch; das Ubel bei der Wurzel packen — odstranite tazkosti od zdkladov.

Falsche Freunde

Die sog. ,,falschen Freunde“ gehdren ebenso zu einem lexikalischen Merkmal, zu einem
Phédnomen, an das man innerhalb von komparativer Analyse stoflen kann. Auch in der
Bankterminologie und Banksprache kann man eine Vielzahl von ,Fauxamis® finden. An
folgenden Beispielen, die in dem Buch ,,Umgang mit Banken* vom Grosjean zu finden waren,
kann dieses Phdanomen am besten verstanden werden. Alle gefundenen ,falsche Freunde*
wurden ins Slowakische vom Translator korrekt Ubersetzt: Kreditinstitute — Uverové ustavy —
die vom Ubersetzer ausgewahlte Bezeichnung des deutschen Ausdrucks wird als die passendste
gefunden; die ,,falschfreundige” Ubersetzung ldutete dann ,kreditové intittity, wenn der Leser
des Zieltextes nicht die Intention des Autors verstehen wiirde.

Akzeptkredit — sukromny eskont — in diesem Fall geht es um sehr interessante
Ubersetzung, die hoch bankspezifisch ist; die beiden Begriffe (sowohl der deutsche, als auch
der slowakische) koénnen lediglich von Sachverstdndigen verstanden werden; die korrekte
Ubersetzung ist dann von dieser Tatsache abhangig; die unkorrekte slowakische Version dieser
Wendung ist entweder ,,akceptovany kredit* oder auch ,,akceptacny kredit™.
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Akronyme

Akronyme und verkirzte Worter geh6rten zum Phanomen der modernen Zeit, wobei die
Banksprache von diesem Trend nicht ausgeschlossen wurde. Die Zahl von diesen Zeichen
wachst standig in der schriftlichen, wie auch in der mindlichen Kommunikation. In jedem Fach
werden fachbezogene Akronyme benutzt, die spezifisch sind und den Experten zur
okonomischen und flexiblen Kommunikation helfen. Im Duden-Wérterbuch wird der Begriff
»Akronym* als ,;aus den Anfangsbuchstaben mehrerer Worter gebildetes Kurzwort (z. B. EDV
aus elektronische Datenverarbeitung)* (2, 2011) bezeichnet: AGB [Allgemeine
Geschéftsbedingungen] - V3eobecné obchodné podmienky; GmbH [Gesellschaft mit
beschrankter Haftung] — s. r. o. [spolo¢nost s rufenim obmedzenym]; SCHUFA
(Schutzgemeinschaft fir allgemeine Kreditsicherung GmbH) — SCHUFA (Ochrannd spolocnost
pre vSeobecné zabezpecenie uverov spolocnosti s rucenim obmedzenym) — S0 eine Art von
Gesellschaft existiert in der Slowakei nicht, deswegen wurde innerhalb des gesamten
slowakischen Textes das deutsche Akronym SCHUFA verwendet; bei dem ersten Vorkommen
von diesem Akronym wurde allerdings dessen Bedeutung in Klammern angefhrt, damit auch
der slowakische Leser die Kenntnis davon hat, worum es sich handelt: BGH-Urteil
[Bundesgerichtshof-Urteil] — rozhodnutie Spolkového stdneho dvora.

Anglizismen

Der Wortschatz von verschiedenen Sprachsystemen unterschiedlicher Nationen und
Kulturen wirkt aufeinander. Worter ubergehen von einer Sprache in die andere und werden zum
deren Teil. Es handelt sich um sog. Internationalismen, also internationale Worter, wobei
Worter aus der englischen Sprache den gréfiten Anteil an Internationalismen bilden. Der Trend
in der deutschen Banksprache sieht so aus, dass in hohem Ausmal} Fachbegriffe aus dem
Englischen die deutsche Fachsprache des Bankwesens beeinflussen.

In den analysierten Werken kann man das Vorkommen von Anglizismen davon ableiten,
dass die Sphére des Bankwesens besonders stark von der englischen Sprache beeinflusst ist.
Fortfaitierung — fortfaiting — das hervorzuhebende Merkmal in der deutschen Version ist die
Endung ,,-ierung®, die dem englischen Begriff hinzugefligt wurde und an das Anpassen an die
deutsche Sprache hindeutet: Cash-flow — cash-flow [pefiazny tok]. Der englische Begriff ist zu
einem festen Bestandteil des Wortschatzes von beiden Sprachen geworden: ,,Real time* [die
Echtzeit, die Realzeit]- ,redlny cas*; self-liquidating [kostendeckend] -  self-
liquidating [samolikvidaény]; Researchabteilungen — vyskumné oddelenia. In diesem Fall
wurde der englische Ausdruck ,research” ins Slowakische Ubersetzt, denn die englische
Version im Slowakischen normalerweise nicht verwendet wird; das deutsche Aquivalent heilt
,2untersuchung, Forschung®; Roll-over-Basis — na zéklade roll-over.

Schlussfolgerung

Das Ergebnis der komparativen Analyse war die Herausstellung, dass es auch trotz des
Vorkommens bestimmter Unterschiede in der Lexik der deutschen und slowakischen Sprache
aus dem Bereich des Bankwesens bei der Suche nach genauen Aquivalenten nur unbetréchtliche
Unterschiede gibt. Die slowakische Ubersetzung widerspiegelte treu das Anliegen und den
Inhalt des Originals und dekodierte den Text ebenso treu. Hinsichtlich der terminologischen,
fachlichen und stilistischen Seite war die slowakische Ubersetzung absolut korrekt. Dies geht
vor allem aus der Tatsache heraus, dass der Ubersetzer auf hohem Niveau die beiden Sprachen
beherrscht und ein Sachverstandiger beziiglich des Bankwesenshereichs ist.
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LA TRADICION GAUCHESCA EN EL HOMBRE DE LA ESQUINA ROSADA
GAUCHO TRADITION IN THE SHORT STORY MAN ON PINK CORNER

SOFIA TUZINSKA

Abstracto

La poesia gauchesca tiene un gran significado en el contexto de la literatura argentina. Viene
de la primitiva poesia gaucha que se desarrollaba de forma oral. Era una poesia espontanea,
inculta, de los payadores rurales del siglo XVIII. De ésta se inspiraron los escritores cultos,
como J. Hernandes, E. del Campo, B. Hidalgo, etc. quienes trataban es sus poemas los temas
gauchescos imitando o no, también el lenguaje tipico de los gauchos. La tradiciéon gauchesca
tiene su importante lugar también en la literatura del siglo XX. J. L. Borges, uno de los
escritores mas apreciados en el panorama de la literatura mundial, dejé las huellas del
fenémeno gauchesco en su cuento El hombre de la esquina rosada.

Palabras claves: poesia guacha, poesia gauchesca, payador, Borges, EI hombre de la esquina
rosada

Abstract

The Gaucho poetry has a great significance in the context of the Argentinian literature. It
comes from the primitive poetry of the gauchos that developed in oral form. It was, an
uneducated, spontaneous poetry of the rural payadores of the 18th century. It inspired educated
writers such as J. Hernandes, E. del Campo, B. Hidalg, who teaked in his poems the gaucho
issues, the typical language of the gauchos. The gaucho tradition also has its important place in
the literature of the twentieth century. J. L. Borges, one of the most appreciated writers in the
panorama of the world literature, left the traces of the gaucho phenomenon in his short story
“Man on Pink Corner”.

Keywords: poetry of the gauchos,gaucho poetry, payador, Borges, Man on Pink Corner

Poesia gaucha y poesia gauchesca

La poesia gauchesca es un fendmeno literario propio del Rio de la Plata (Argentina y
Uruguay), y al mismo tiempo, es el mas tipico y original de ambos paises.

El entusiasmo por la originalidad y el sabor argentino de este género, sumado al hecho
de que el Martin Fierro es una de las mejores obras argentinas, ha llevado a algunos criticos,
literarios e historiadores, a otorgar al arte gauchesco el caracter de representativo de la
Argentina.

Otros autores, en cambio, se han negado a aceptar esta distincion, por entender que la
literatura gauchesca ni es la mejor muestra lograda de la literatura argentina, ni tampoco lo
gauchesco representa totalmente el pais, sino sélo a una parte geografica y humana, y a un
momento histdrico determinado.

Para algunos criticos, corresponde diferenciar entre poesia gaucha, o sea la primitiva
poesia de los payadores rurales de fines del siglo XVIII y siglo XIX, natural, espontanea e
inculta. La recitaban o cantaban acompafiados de guitarra, y consistia en cantares, decires,
romances o coplas de la tradicion oral, o creaban, a veces improvisando en payadas, sus propias
piezas.

El término gauchesco, en cambio, debe aplicarse al arte escrito, fruto de la inteligencia
de hombres cultos, de la ciudad, que compusieron poemas a imitacién de la poesia gaucha,
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anonima e inculta. Por lo menos, éste es el caso de los autores como Bartolomé Hidalgo,
Estanislao del Campo o José Hernandez.

Otro caso es que los autores cultos, que a su vez escribian poemas de tema gauchesco, lo
hacian en lengua culta, sin imitar el lenguaje de los gauchos, como Mitre o Rafael Obligado.
Por otro lado, autores como José Herndndez, Ricardo Gliiraldez escribian sobre el tema rural
usando el lenguaje gauchesco.

La literatura gauchesca no es el folklore puro, porque no retne las condiciones del
material especifico del esta area cultural: popular, anénimo, tradicional, oral, empirico y
geogréficamente localizado.

Pero, en cambio, podria en algunas expresiones ser literatura folklorica, cuando los
autores han ido en basqueda de sus asuntos, ambiente, lenguaje o espiritu para sus obras, a la
realidad viviente de lo folklérico.

El fendmeno del gaucho

Los gauchos son los protagonistas de los poemas gauchescos y de las obras en prosa del
mismo género. Acerca de este ejemplar social y humano, y de sup apel histérico y su
psicologia, se ha debatido bastante, y se han escrito numerosas obras, ya para alabarlo, ya para
denigrarlo. Sarmiento, por ejemplo, tuvo un concepto subalterno del gaucho en la evolucién del
pais hacia el progreso, mientras que Hernandez lo consideraba un actor heroico y principal.

Con respecto a la aparicién del gaucho en el Rio de la Plata, hay también discrepancias:
segun algunos estudios, los gauchos empiezan a existir recién en el siglo XVIII, cuando en
virtud de ordenanzas arbitrarias del gobierno, los hombres libres y pobres optan por ir a vivir al
campo, en una existencia némada, renunciando a la propiedad, al hogar. Son por eso pastores
antes que agricultores, viven sin afincarse al suelo y se contratan para empleos transitorios en
las estancias. Casi todos son criollos, y muy pocos mestizos.

Segun otros estudios, se los considera individuos sin oficio, perdidos, que vivian
holgazanamente de la vaquerias, para tener asi la comida segura, ladrones de vacunos, a quienes
habia que forzar por la ley para obligarlos a trabajar o servir a la seguridad del pais.

El lenguaje gauchesco

La lengua gaucha aparece utilizada con bastante fidelidad en la literatura gauchesca,
aungue la exactitud de esta reproduccién no es igual en todos los autores, y a veces se infiltran
supuestos gauchismos o se mezclan espuuriamente vocablos rurales de sistintas localidades
geograéficas.

Todavia superviven en algunas hablas rurales restos de la vieja lengua gauchesca, pero
en cierto sentido puede afirmarse que ya ha cristalizado, literariamente, en la forma registrada
por los poemas y prosas de los siglos XIX y XX.

Tradicion gauchesca en la literatura del siglo XX

Jorge Luis Borges es uno de los primeros escritores argentinos del siglo XX que empezé
a reflejar en la literatura la tradicion gauchesca, el lenguaje gauchesco y coloquial argentino.
Esta aficion por presentar el lenguaje gauchesco en la literatura como una fuente de su orgullo
nacional, se ve solamente en sus primeras obras, en mayoria de los casos, hechas en
colaboracién con su colega y amigo Adolfo Bioy Césares. Lo mas intensamente se ve esta
aficion suya en el cuento EI Hombre de la Esquina Rosada. Una version del cuento fue
publicada por primera vez con el nombre de Leyenda policial en la revista Martin Fierro del 26
de febrero de 1927. Una segunda version integré el volumen de El idioma de los argentinos en
1928 con el nombre de Hombres pelearon y una tercera se publicO como Hombres de las
orillas en el diario Critica del 16 de septiembre de 1933. La versién final con su nombre
definitivo integr6 el volumen Historia universal de la infamia que se publicd en 1935. En el
cuento Borges emplea los rasgos del lenguaje gauchesco y los rasgos comunes del lenguaje
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coloquial caracteristico para la regién Rio de la Plata. Méas tarde se iba alejando de esta
tendencia y en la mayoria de su obra cuentistica posterior prevalece el lenguaje correspondiente
a la norma culta, aunque no evita el empleo del "voseo" con las formas verbales
correspondientes y otros rasgos de caracter ortografico y fonético como es la desaparicion de la
"d" final o intervocalica. Con estos elementos nos podemos encontrar en sus escritos que
abarcan el tema gauchesco o las descripciones de los caracteres campesinos de su etapa
criollista de los afios 1920-1935. Generalmente, para el ensayo es caracteristico un vocabulario
definidamente especializado, dada su funcién universal y universalizadora. Borges en cierta
etapa intent6 renovar levemente la lengua del ensayo con esguinces argentinos. En El tamafio
de mi esperanza podemos ver los elementos como: vos, izd (hizo), etc. También en las
colecciones de sus poemas como Luna de enfrente vemos los rasgos de coloquialismo: sos, sé
(en vez de sed), etc. Igalmente El idioma de los argentinos mostraba la fascinacion que sentia
Borges por la manera que tenian sus compatriotas de hablar el espafiol. Era ,,una manera que él
nunca consideré una degradacion del castellano, sino una renovacion de este idioma: se
trataba de una cuestién de conciencia, de identidad. Ademas aquella manera era el reflejo de
una nueva realidad. Las palabras pampa, orilla, arrabal y el lunfardo con sus intrincadas
romas y tal como lo hablaban quienes lo sabian y aun aquellos quienes pretendian hablarlo,
eran elementos constitutivos naturales, aunque extrafios, del pais que Borges habia llegado a
conocer a partir de 1921. Este idioma tenia un vocabulario que nada decia a los espafioles.
Pero su etimologia y su uso cotidiano daban a Borges, después de su adolescencia europea, un
exacto sentido del lugar en que estaba y de quién era él mismo* (1, 1996, p. 112) Esta opinion
se puede aplicar exclusivamente a su etapa criollista porque Borges a continuacion estaba
eliminando los elementos del lenguaje campesino y coloquial de su obra, incluso purificé y
elimind estos elementos de las obras anteriormente citadas en las ediciones posteriores. A
medida que pasaba la década 1930, Borges empez6 a perder su fascinacion por los arrabales, las
orillas y el lunfardo y sus escritos comenzaron a estar prefiados de inquietudes metafisicas. Su
lenguaje literario se convirtio en un lenguaje culto, intelectual, universal.

En el cuento EI Hombre de la Esquina Rosada, Borges toma la entonacién oral, la
naturalidad propia del relator, pero no deja de advertir que la bisqueda de esta entonacion es en
si misma un artificio. En este cuento intentd reproducir a la perfeccion el habla de su amigo
intimo Nicol&s Paredes, un ex lider politico. Borges explica que cuando se murié su amigo,
queria hacer eternos su manera de hablar y sus historias. ,,Me hice esclavo de cada pagina, que
escribi, releia en voz alta cada frase e intentaba recobrar el matiz ideal** (2, 1990, p. 167).
Valter Bruno Berg caracteriza este intento de Borges como una reproduccion perfecta del
lenguaje coloquial caracteristico para la regién de Buenos Aires, pero también lo considera
....el canto de cisne del invento de los martinfierristas de conciliar los extremos, es decir la
escritura vanguardista por una parte, la aficion de un modelo monolitico de la argentinidad
por la otra, cuya cercania con los modelos propuestos por el movimiento nacionalista nadie
podia ignorar* (3, 1990, p. 170). Es decir, Bruno Berg consideraba el intento de Borges como
un experimento condenado a fracasar, lo que se ve también en sus escritos siguientes.

El hombre de la esquina rosada

Para el cuento El Hombre de la Esquina Rosada son caracteristicos los elementos del
lenguaje gauchesco y coloquial en todos los niveles linglisticos, los podemos observar en su
sintaxis, léxico y la reproduccion ortografica de la fonética. El soporte lingliistico bésico de la
narracion oral es el lenguaje coloquial, en nivel en que se mezclan elementos campesinos y
urbanos. Los recursos de la lengua oral orillera estan utilizados por Borges junto con otros
cultos, con los que se manifiesta la busqueda de efectos expresivos por la parte del autor y
también la tendencia del compadre hacia la finura lingiistica. En la obra la interseccion
consigue dar al lenguaje dinamismo y vitalidad de acuerdo con el tono de la narracién, mientras
gue en las demas historias de infamia refleja mas bien la desarmonia entre los dos polos que
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atraen a Borges: lo criollo (lenguaje conversacional) y lo universal metafisico-filosofico
(lenguaje panhispanico). Ya que la narracién de EI Hombre de la esquina rosada asume las
mismas formas que las de un coloquio, y en esencia lo es, pueden considerarse juntos el estrato
narrativo y el de los personajes.
Vamos a ver algunas caracteristicas del lenguaje gauchesco y coloquial que se
encuentran frecuentemente en el texto citado:
e Desaparicion de la ,,d* intervocalica: Cuando golped, la Julia habia estao cebando unos
mates ...; Quién iba a sofiar que el finao ...; ... por esos laos de la laguna de Guadalupe y la
Bateria.

J. C. Gaurnieri cuando clasifica la desaparicion de las letras, incluye también los grupos de
letras y de sonidos, y reconoce esta alteracion como extensiva a todo lenguaje popular del Rio
de la Plata. Este fendmeno explicado podemos encontrar también: ,,Sabia llegar de lo mas
paquete al quilombo, en un oscuro, con las prendas de plata; los hombres y los perros lo
respetaban y las chinas también; nadie inoraba que estaba debiendo dos muertes; usaba un
chambergo alto, de ala fina, sobre la melena grasienta; la suerte lo mimaba, como quien dice**
(4, 1999, p. 91 - 92).

Desaparicion de la ,,d* final, apdcope: ...como si la soleda juera un corso. Al rato largo
llamaron a la puerta con autorida ... El tango hacia su volunta con nosotros ...

Cabe decir que la desaparicion de la ,,d* final en el texto es irregular y no podemos
constatar con certeza si esta irregularidad viene por el intento consciente del escritor o se trata
de un equivoco. Vamos a ver ejemplos donde no se produce la desaparicion de la ,,d“: ... no se
habia movido para eso de la paré del fondo, en la que hacia espaldas, callado.

La desaparicion de la ,,d* intervocalica o final es una de las caracteristicas del lenguaje
coloquial que conserva Borges también es sus escritos posteriores como en Luna de enfrente o
en Tamafio de mi esperanza.

Otros rasgos del lenguaje coloquial que son caracteristicos también del lenguaje de la
literatura gauchesca son los cambios vocalicos, consonanticos, simplificacién de los grupos
consonanticos, cambio del lugar de los acentos, empleo de los vulgarismos, diminutivos,
aumentativos, vocablos provenientes de los dialectos indios, arcaismos, etc. Vamos a ver
algunos ejemplos en cuanto a los cambios consonanticos que también se producen en el texto
irregularmente:

e Cambio ortografico y fonético de la ,,f en la ,,j*: este cambio se produce cuando la ,,f*
esta seguida de las vocales u, o, i: Ese jue el primer sucedido de tantos que hubo ...; ... fue a
perderse ajuera. Tenia ese aire fatigado de los dijuntos.

e Cambio de la,,f“ enla,,p*“: Los mozos de la villa de compidbamos ...

Cambio de la ,,b*“ en la ,,g*“: Glen bebereje ...
Ejemplos cuando no se produce el cambio de la ,,f“ en la ,,j*: ... fue a perderse ajuera ...
Yo me fui tranquilo a mi rancho ...

Otro tipo del cambio en el nivel consonantico de la simplificacidn de los grupos consonanticos
caracteristico del lenguaje coloquial de Rio de la Plata:

e Ejemplos cuando se produce la simplificacion de los grupos consonénticos: A ustedes,

claro que les falta la debida esperiencia... Nadie inoraba que estaba debiendo los muertos...
El hombre no estaba para esplicar.
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En cuanto a los cambios de vocales que se producen en el texto, el mas frecuente es en cambio
dela,e“enla,i“odela,a"enla,u". Veamos algunos ejemplos de las alteraciones vocélicas:
e Cambios vocalicos: ... el hombre se iba a peliar ...; ... una de las mujeres trujo cana ...

Ademas de estos cambios se encuentran en el texto citado los cambios en el nivel
fonético del lugar de un vocal como en el caso del adverbio nadie/naide/naides (en plural). Se
produce apécope en el caso de la preposicién ,,para“ que cambia en ,,pa* o en ,,pal*“ que es
una particularidad del habla gauchesca: ...no sirve mas que pa juntar las moscas; ...compafieras
resistentes pal baile; ...como si ni pa recoger changaganos...

Esta forma corta de la preposicion "para” la utiliza Borges en el texto también de
manera irregular como por ejemplo: El hombre no esperaba para esplicar...; ...luego la abrazd
como para siempre...; ...no se habia movido para eso...

Otro rasgo importante del lenguaje gauchesco es la utilizacion del metaplasmo en el
texto. ElI metaplasmo es la figura que se caracteriza por una transformacidn silabica: La Julia,
aungue de humilde color, era de lo mas conciente y formal, asi que no faltaban musicantes,
guen beberaje y compafieros resistentes pal baile.

Para el texto de Borges es caracteristico también el empleo de paragoge, es decir, la
alteracion de la palabra se produce a su final: La Lujanera lo miré aborreciéndolo y se abrid
paso con la crencha a la espalda, entre el carreraje y las chinas... (5, 1999, p. 96). El mas viejo,
un hombre apaisanado, curtido de bigote entrecano, se adelanté para quedarse como
encandilado por tanto hembraje... (6, 1999, p. 96).

En cuanto al nivel léxico, Borges emplea en EI Hombre de la Esquina Rosada el
vocabulario caracteristico del lenguaje gauchesco, los indigenismos, arcaismos, diminutivos,
aumentativos, vulgarismos y el lenguaje campesino.

e Vocabulario proveniente de las lenguas indias: yuyo (del quechua)/Planta de la familia de
las amarantaceas o Yerbajo, yerba indtil.

e Arcaismos: rajar (de origen espafiol)/ huir, escapar.

e EIl lenguaje campesino: prenda/mujer, novia; pechada/pechazo, empuje, golpe violento
dado con el pecho del caballo; beberaje/bebida alcohélica en general; china/querida o
mujer de la clase social baja; chapas/cabello; cachetada/golpe; changanos/trabajo ocasional
o trabajadores; milonga/mentiroso o la cancién popular acompafiada de guitarra, etc.

e Diminutivos: ponchito, campito, lucecita, finita, charquito.

e Aumentativos: cuchillon.

e Vulgarismos: perra, milonga, hembraje.

En el texto aparecen también algunas frases hechas caracteristicas del lenguaje popular como:
... jue a venirsele yo todos al humo (del irse o venirse al humo)/ Enfrentar répida y
directamente a una persona. ... llegar de lo paquete al quilombo/ salir de Guatemala e ir a
guatepeor.

La sintaxis del cuanto El hombre de la esquina rosada tiene caracteristicas del habla
popular gauchesco, de modo que las diferencias en la construccién, en el régimen y en la
concordancia no llegan a alterar la lengua, a pesar de la presencia de construcciones elipticas,
ambiguas, anacolutos, asindeton y polisindeton. A partir de la mencién anterior de algunos
criollismos del texto, es posible pensar de nuevo en aquel estilo natural con el que Borges se
queria mas acercar a la entonacion oral.

Los rasgos coloquiales utilizados por Borges se refieren tanto a la fonética como a la
morfosintaxis y al léxico. La ortografia trata de reproducir, aunque no sistematicamente, la
pronunciacion: suspension de grupos cultos, suspension de -d finales, diptongaciones de verbos
en -ar (guitarrear, pistolar, loquiar...). Estos y otros ejemplos figuran al lado de palabras en que
no se intenta escribir segun la fonética, aln cuando presenten fenémenos analogos. En el
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aspecto morfosintactico al lenguaje de este cuento también es heterogéneo. Se mezclan giros
populares, familiares y especialmente orilleros con otros literarios. El voseo del dialogo
reproduce el habitual del lenguaje argentino, tanto en el uso pronominal como en el de las
formas verbales correspondientes: ,,Vos siempre has de servir de estorbo, pendejo me rezong6
al pasar, no sé si para desahogarse, 0 ajeno”, ,,jAbri, te digo, abri gaucha arradtrada, abri,
perral* (7, 1999, p. 98).

La ilusién del lenguaje se intensa en otros aspectos sintacticos, segin cuales se expresa
la sucesion de ideas y hechos diferentes, unidos mediante la simple yuxtaposicion, que consigue
imitar la desenvoltura y la falta de rigor l6gico del habla coloquial. Las ideas aparecen con la
misma rapidez con que desfilan por mente del hablante, relacionadas por asociaciones variadas:
,-Moz0 acreditao para el cuchillo, era auno de los hombres de don Nicolas Paredes, que era
uno de los hombres de Morel.* ,,Sabia Ilegar lo més paquete al quilombo, en un oscuro, con
las prendas de plata; los hombres y los perros lo respetaban y las chinas también; nadie
inoraba que estaba debiendo dos muertes; usaba una chambergo alto, de ala finita, sobre la
melena grasienta; la suerte lo mimaba, como quien dice* (8, 1999, p. 91 - 92).

Abundan las elipsis, con evidente funcién expresiva, como cuando se presenta
dramaticamente F. Real: ,,En seguida un silencio general, una pechada poderosa a la puerta y
el hombre estaba adentro* (9, 1999, p. 93 — 94).

Otro procedimiento de la lengua coloquial que emplea Borges a menudo es el "que"
relativo, tanto para el complemento directo como para el indirecto: ,,Yo soy Francisco Real,
que le dicen el Corralero*, etc.

El asindeton, que da més rapidez e intensidad al lenguaje, es muy frecuente: ,,Cielo
hasta decir basta, el arroyo que se emperraba solo ahi abajo, un caballo dormido, el callején
de tierra, los hornos y pensé que yo era apenas otro yuyo de esas orillas* (10, 1999, p. 98).

Del mismo modo, aparecen mezclas de construcciones nominales y verbales, especie de
anacoluto comun en la lengua coloquial y que entrafia la ruptura de un orden sintéactico riguroso
y su reemplazo por la vivacidad y frescura de lo hablado: ,,La milonga déle loquiar, y déle
bochinchar en las casas, y traia olor a madreselvas al viento. Linda al fiudo la noche. Habia de
estrellas como para marearse mirandolas, una encima de otra* (11, 1999, p. 99).

A estos fendmenos sintacticos unen también el empleo de polisindeton que sirve a
Borges para aclarar y detallar acciones y cosas; el empleo de versos reflexivos y causi reflejos
populares: ,,Yo hubiera querido estar de una vez en el dia siguiente, yo me queria salir de esa
noche.” ,,Yo forcejiaba por sentir que a mi no me representaba nada en el asunto* (12, 1999,
p. 99).

Conclusién

Después de los intentos de la literatura gauchesca que consiste en una serie de
monologos dramaticos en los cuales los protagonistas cuentan sus vidas tristisimas utilizando la
lengua popular gauchesca y después del mondlogo narrativo con los elementos del habla
popular que introdujo Alvarez, estaba preparada para que un gran escritor intentara introducir
en la lengua literaria lo coloquial argentino. Borges era uno de los primeros escritores que
reprodujo en el cuento EI hombre de la esquina rosada formas del habla cotidiana. Uno de los
principios en los que se funda el texto es la atraccién por un lenguaje o un registro social
diferente del propio autor. Mas tarde rechaz6 completamente esta tendencia, cuyos seguidores
eran Cortazar, Arlt o Sabato y se involucr6 en la tendencia del lenguaje literario culto.
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PREJUICIOS ETNICOS EN ESPANOL: ANALISIS LEXICO-SEMANTICO
DEL USO SECUNDARIO DE LOS ETNONIMOS FRANCES, MORO Y JUDIO

ETHNICAL PREJUDICES IN SPANISH: A LEXICO-SEMANTIC ANALYSIS OF THE
SECONDARY USE OF THE ETHNONYMS FRENCH, MOOR AND JEWISH

BOHDAN ULASIN

Abstract

Ethnic prejudices constitute evidence of perception and evaluation of other cultures and
language communities by means of ascribing figurative meanings to an ethnonym. It can be
achieved by a relatively free semantic association or by using the ethnonym in a phraseological
unit, or even it can become lexicalized and be part of the semantic definition of a dictionary
entry. In this work, we analyze three ethnonyms and their meanings in the Spanish language:
French, Jew, Moor.

Keywords: ethnonym, secondary meaning, ethnic neighbours, prejudice, semantics

Abstrakt

Etnické predsudky vjazyku su dbkazom toho, ako vnimame a hodnotime iné kultdry
prostrednictvom druhotnych vyznamov, ktoré pripisujeme etnonymu. Tento vyznam méze mat
podobu relativne volnej sémantickej asocidcie alebo pouzitia etnonyma vo frazeologizme, ba
dokonca sa moze i lexikalizovat a tvorit sucast sémantickej definicie slovnikového hesla. V tejto
praci analyzujeme tri etnonyma a ich vyznam v $panielskom jazyku: Franctz, Zid, Maur.

KPucové slovd: etnonym, druhotny vyznam, etnicki susedia, predsudok, sémantika

Introduccion

Las lenguas vivas se caracterizan por ser sistemas abiertos que se desarrollan, cambian,
modifican. Es lo que podemos observar en el mecanismo de formacion de significados
secundarios y figurados de las palabras que viene condicionada por como vemos y valoramos el
concepto en cuestién. Estas acepciones figuradas y las valoraciones en el eje positivo — negativo
se aplican hasta alos conceptos tan basicos y aprimera vista desprovistos de cualquier
connotacion valorativa como por ejemplo: abajo (tierra, infierno, lo mundano, la pobreza de
los de abajo...) — arriba (la nata de la sociedad, el cielo, lo espiritual...); derecho (correcto,
razonable, politica conservadora...) — izquierda (incorrecto, diferente, socialista...); luz (lo
bueno, claro, conciencia, razén..) - oscuridad (lo malo, amenazador, misterioso,
desconocido...).

Esta tendencia también se da, claro estd, entre los etnénimos. Estos, aparte de significar
estrictamente lo que es relativo a las personas oala cultura, historia y territorio de una
nacionalidad o etnia, han ido acumulando otros significados, figurados, metaféricos con una
fuerte carga valorativa. En otras palabras, esos atributos que supuestamente también vemos
como tipicos o relativos ala nacion en cuestién. Son los topicos o lugares comunes cuya
veracidad muchas veces es dudosa o muy dificil de “medir” debido a las simplificaciones y
generalizaciones que presentan los topicos.

Los significados secundarios de los etnénimos tocan en la mayoria de los casos los
aspectos reales o imaginarios:
a) del aspecto fisico: los ojos gitanos ‘los 0jos marrones’,
b) de cualidades morales, habilidades, patrones de comportamiento: hacer una judiada,
engafiar a uno como a un chino, hablar como un indio...,
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c) del estilo de vida, cultura: beber como un cosaco, comer a lo gitano...

La gran parte de los sentidos figurados cargados a los etn6nimos son negativos. En este
caso serfa mas adecuado hablar de las calumnias étnicas. Cabe destacar también el hecho de
que varios significados que conserva la lengua se originaran hace siglos y reflejen la realidad
(supuesta o real) del pasado. Pensemos, por ejemplo, en el caso de la locucién haber moros en
la costa que fue actual hace centenares de afios atrds. Con el tiempo paso a significar cualquier
tipo de peligro o amenaza. Pese a albergar muchas veces posturas chauvinistas, exageradas o
claramente falsas, las acepciones figuradas de los etnnimos son muy valiosas, puesto que nos
dan testimonio de las opiniones e interpretaciones de las relaciones de una comunidad
linglistica hacia las otras culturas definiéndose asi las fronteras culturales y politicas entre
“nosotros“ y “ellos*.

Pueblos de lenguas diferentes

En Europa, antes que el color de la piel o las caracteristicas fisionémicas, es la lengua
la que constituye el rasgo definitorio. Abundan expresiones en las que los hablantes de otros
idiomas:

1. son incapaces de producir o de codificar la produccién linglistica: griego: pdppPapoc
‘barbaro’, ‘extranjero’ (de la raiz onomatopéyica indoeuropea *barbar-, que imita el habla
ininteligible de los extranjeros); eslavo: una de las teorias dice que la palabra némec
‘germénico’ > némw» ‘mudo’, el que habla una lengua incomprensible; italiano: Parlo
italiano o turco otomano? (;Hablo italiano o turco otomano?) ‘;Cémo que no me
entiendes?’;  eslovaco: Co hovorim po madarsky/taliansky? (;Acaso hablo hdngaro/
italiano?) ‘¢ Como es posible que no me entiendas?’; espafiol: ¢ Hablo en chino o qué?

2. lo desconocido, diferente, confuso (y por eso, muchas veces también sospechoso): aleman:
das kommt mir Spanisch vor (me parece espafiol) ‘me parece raro’; francés: auberge
espagnol (albergue espafiol) ‘piso/apartamento con mucha gente, caotico, sin reglas’,
normalmente se aplica a los pisos alquilados y compartidos por gente heterogénea, sobre
todo por estudiantes universitarios de varias nacionalidades que estan de Erasmus.

3. lo incomprensible: eslovaco: to je pre miia Spanielska dedina (literalmente: esto es para mi
una aldea espafiola) ‘me resulta incomprensible’; espafiol: es chino para mi; es vasco/
vascuence ‘no entiendo nada’.

“Los nuestros*

Por otra parte, para subrayar lo positivo, lo conocido, recurrimos a lo “nuestro”, al
mundo que nos resulta familiar, donde nos orientamos y en el cual podemos confiar:
espafiol: castellano viejo ‘hombre leal, honrado, de buena voluntad’; hablar en castellano/
cristiano ‘hablar con claridad, como Dios manda’
eslovaco: povedz mi to normalne po slovensky (dimelo normalmente, en eslovaco) ‘dimelo
claramente, sin rodeos, con toda franqueza’

Analdgicamente en rumano: a vorbi romdnegste', en catalan: clar i catala, francés: en
bon francais, portugués: em portugués...

Mecanismos lingiisticos

¢Como se plasman estas posturas y opiniones en la lengua? La forma menos lexicalizada
y mas libre son las caracteristicas estereotipadas asociadas al etnénimo, normalmente en forma
de adjetivos que, con frecuencia, se combinan con el etndnimo y lo determinan:
argentino — soberbio, elegante, de mucha clase, de exaltacién futbolistica...; francés -
romantico, glamouroso, experto en cuestiones amorosas...; inglés — flematico, sereno,

1 Véase mas en (Seiciuc, 2009, 327 — 335).
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civilizado...; gallego — indeciso, conservador, supersticioso...; aleman — ordenado, puntual...;
espafiol — juerguista, muy de toros y de flamenco...

En estos lugares comunes se basan muchos chistes de nacionalidades. Para que estos

funcionen debe conocerse y al menos parcialmente aceptarse esta asociacion, (pre)juicio por
parte de la comunidad linglistica. He aqui unos ejemplos:
“Habia un francés, un inglés, un espafiol y un moro en un crucero. El francés para chulear de
dinero coge la botella de champagne mas cara de su pais, la abre, le da un trago y la tira por la
borda, y dice: "Esto en mi pais sobra". El inglés coge la botella de whisky mas cara de su pais,
la abre, le da un trago y la tira por la borda, y dice: "Esto en mi pais sobra". EI moro coge una
piedra de grifa de una tonelada y la tira por la borda. El espafiol coge al moro y lo tira por la
borda. “Va un negro un moro y un gitano en una furgoneta. ;Quién conduce la furgoneta? La
policia.” (http://es.answers.yahoo.com/question/index?qid=20080927085233AAXRJ4T)

A veces el significado secundario del etnénimo se actualiza al ser utilizado en
modismos, frases hechas, palabras derivadas o compuestas: ir hecho un gitano; una judiada;
ser un cuento chino.

La estructura idonea para ver la iconicidad de ejemplo de una nacién se ve en las
comparaciones. Alli el etndnimo normalmente desempefia la funcion de comparatum, o sea la
parte comparativa, el modelo iconico: hablar como los indios, beber como un cosaco, gastar
menos que los rusos en catecismos...

A veces el significado secundario se lexicaliza y se documenta directamente en la
estructura seméntica de una entrada lexicografica. Véase el caso del ethénimo moro:
moro,ra
1. adj.ys. Del norte de Africa:

2. De la poblacion musulmana que habitaba en Al-Andalus o relacionado con ella:
los reyes moros de Granada edificaron la Alhambra.

3. col. Arabe,musulman.

4. adj. y m. col. [Hombre] machista y muy celoso: su marido es un moro,no la deja ni salir
con sus amigas si él no la acompafia (ejemplo tomado de: Diccionario de lengua espafiola,
Espasa Calpe, 2005: http://www.wordreference.com/definicion/moro)

Otros ejemplos: judio = avaro, tacafio (Sanmartin Sdez, 2006, 458); gitano = la cuarta acepcion
en el DRAE (http://lema.rae.es/drae/?val=gitano) dice que es alguien: “que estafa u obra con el
engafo®.

Los vecinos

La mayor parte de las expresiones basadas en la intolerancia étnica suelen refereirse a
los pueblos hallados en la vecindad inmediata con los cuales se tienen contactos méas de cerca y
mas a menudo. Muchas veces los vecinos son a la vez los enemigos tradicionales con los que se
compite por alcanzar la hegemonia dentro de la misma area geogréfica, tal como queda
genialmente ilustrado por el siguiente refran:
El francés seria buen amigo si no fuera mal vecino.

Para los fines de este trabajo hemos elegido y llevado a cabo el analisis semantico de tres
etnénimos: francés, judio y moro, los vecinos tradicionales de los pueblos espafioles.
A continuacién incluimos los significados lexicalizados, palabras derivadas y los frasemas y
refranes documentados en los diccionarios espafioles (véase la bibliografia) clasificados segin
las numerosas acepciones que se les atribuyen a estos tres etnénimos:

Franceses: 1. precavidos: El espafiol piensa después de la cosa pasada; el francés, cuando esta
pasando; el italiano, antes que pase; 2. ininteligibles: Con el franchdn, poquita conversacion;
3. corteses (pero falsos): Francesa cortesia, todo es falsia; Francés, falso y cortés; Palabras de
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franceses, engafiosas las mas veces; 4. borrachos: Gabacho, cada dia borracho; 5. descorteses:
despedirse a la francesa?; 6. practica sexual (felacion): el francés.

Judios: 1. buenos comerciantes, ingeniosos: Judio para la mercaduria y fraile para la
hipocresia; El buen judio, de la paja hace oro; 2. solidarios con la propia comunidad étnica /
religiosa: Los judios son como los puercos, y los cristianos, como los perros: que los unos se
favorecen, y los otros se empecen; 3. usureros: El caballero que no ayuda, el clérigo que no da,
el judio que no presta, es cosa molesta; 4. tacafios, avaros: El gato y el judio, a cuanto ven
dicen mio; 5. maliciosos, con malas intenciones: hacer una judiada; Judio, uno, de cuantos
hubo en el mundo®; Mujer que llora, judio que jura y zorra que duerme, malicia tienen;
6. despiadados, vengativos: Judio ni hombre con corona, jamas perdona, Judio y la mujer,
vengativos suelen ser; Abad, judio y madona, jamas perdona; 7. de poco fiar: En judio no hay
amigo; Fraile y judio, nunca buen amigo; No fies del judio, ni de su hijo, ni de su vecino; Fiar
de judio es gran desvario, que cuando mejor te habla, mas te engafia; Fiéme del judio, y
echome en el rio; 8. perezosos: No son judios para trabajo; Judio y trabajar no se pueden
concordar; 9. de cultura, religion y costumbres diferentes (no comen carne de cerdo, no son
cristianos, etc.): Con misa ni tocino no convides al judio.

Moros*: 1. agricultores diestros: Una huerta es un tesoro, si el hortelano — o si el que la labra
— es un moro; 2. celosos, machistas: ser como el moro Juan; 3. enemigos tradicionales: (no)
haber moros en la costa; a moro muerto, gran lanzada; a mas moros, mas ganancia; 4. no
bautizados: vino moro, véase también los moros y las moras en la mitologia y tradicion oral del
norte®; 5. gritones: Siempre en casa del moro se habla algarabia; 6. diferentes (a pesar de la
conversion): De buen moro buen cristiano, nunca lo vi en mis afios; o todos moros, o todos
cristianos; 7. vendedores de drogas (de hachis): bajarse al moro® .

Conclusiones

Los prejuicios 0 estereotipos étnicos consisten en adscribir una cualidad a los miembros
de una etnia o nacién. Esta asociacion se convencionaliza y estad presente en la conciencia
linglistica de los hablantes. Los prejuicios suelen ser muy conservadores, muchas veces reflejan
las relaciones o experiencia, verdadera o falsa, de hace siglos atras (p. ej. haber moros en la
costa). Los prejuicios tienden a generalizar porque aplican la connotacién a todos los miembros
de la etnia o la nacion. Presentan el mayor nimero de significados secundarios los etnénimos
que se refieren a los vecinos con los que mas contactos suele tener la comunidad lingiistica de
la que se trate y como podemos verlo también en el caso del espafiol peninsular. La mayoria de
las acepciones son negativas y sirven para delimitar, reafirmar y/o elogiar la propia identidad
(las valores culturales y las caracteristicas fisicas o psiquicas propias) al diferenciarse del otro.
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5 Aqui los moros y las moras pasaron a significar seres fantasticos, sobrenaturales, parecidos a las hadas. En nuestra
opiniodn, este podria ser el proceso de cambio semantico: gente no cristiana, no bautizada — diferente — no humana —
seres fantasticos de los bosques del norte. VVéase mas acerca del tema en (Pedrosa, 2013, 87 — 133).

& Expresion muy comun sobre todo en los afios ochenta del siglo XX, popularizada por la comedia del dramaturgo José
Luis Alonso de Santos Bajarse al moro del afio 1985 (2, 2011, 249 — 250).
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3. Yahoo Espafia — respuestas: http:/es.answers.yahoo.com/question/index?qid=20080927085233AAxRIT [Cit. 31/02/2013].

4. Wordreference — Online Language Dictionaries: http://www.wordreference.com/definicion/moro [cit.
31/02/2013].

5. Diccionario de la Real Academia Espafiola: http://lema.rae.es/drae/?val=gitano [cit. 31/02/2013].
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TACTICS, CONTEXTUAL-SITUATIONAL FACTORS
AND BUSINESS NEGOTIATORS® CHOICES

ANIKO TOMPOS, LiVIA ABLONCZY-MIHALYKA

Abstract

The purpose of the paper is to report on the findings of a quantitative investigation carried out
in the western Transdanubian region in order to gain information on Hungarian business
professionals’ foreign language knowledge, organisational behaviour and negotiating habits.
The present study focuses on the role of certain contextual-situational variables which influence
business negotiators’ choices in opting for or against the use of ethically ambiguous
negotiating tactics. First, the literature on the role of ethic in negotiations, ethically
questionable negotiating tactics and variables affecting their employment is reviewed. Then, the
research methodology and sampling are described and the results are presented and discussed.
The results are also compared to the findings of a previous qualitative investigation carried out
by the authors. In the light of the data from the two pieces of research, the paper concludes that
for practising Hungarian business negotiators their relationship with the negotiating partner
and the importance of the negotiations’ outcome are the most important variables while the
gender of the opponent seems to affect their use of tactics the least.

Keywords: ethic, business negotiations, contextual-situational variables, EANTS

Abstrakt

Cielom prispevku podat vyskumnu spravu o vysledkoch kvantitativneho skumania
uskutocneného v zapadnom transdunajskom regione s cielom ziskat' informdcie o znalostiach
madarskych odbornikov na podnikanie z cudzich jazykov, organizacného spravania a
rokovacich zvykoch. PredloZenad Studia sa zameriava na wlohu uréitych kontextovo-situacnych
premennych, ktoré ovplyviiuju rozhodovanie ucastnikov obchodnych rokovani o tom, ¢i maju
alebo nemaju pouzit eticky nejednoznacné rokovacie taktiky. Prva cast prispevku obsahuje
kriticky prehlad literatury o ulohe etiky v rokovaniach, eticky spornych rokovacich taktikach a
premennych ovplyvitujiicich ich pouzivanie. Dalej sa charakterizujii a analyzujii vyskumné
metody, vyber vzorky respondentov a vysledky. Vysledky sa tiez porovnavaji so zisteniami
predchadzajiiceho kvalitativneho skumania, ktoré autorky uskutocnili. Vo svetle udajov z dvoch
vyskumov sa v zdavere prispevku konstatuje, ze v praxi su pre madarskych ucastnikov
obchodnych rokovani najdélezitejSimi premennymi ich vztah s partnerom rokovania a vyznam
vysledku rokovania, zatial ¢o pohlavie oponenta zrejme len minimalne ovplyviuje rokovaciu
taktiku, ktora sa pouZiva.

KPucové slovd: etika, obchodné rokovania, kontextovo-situacné premenné, eticky
nejednoznacné rokovacie taktiky

Introduction

Practising negotiators for a long time held the view that negotiation is an art rather than
an inventory of skills, and thus research into what was believed an aptitude to negotiation, as
well as its teaching, was put into the background (Alavoine 2011). It was only later that
professionals claimed that several negotiating competencies can be developed through
instruction. The fact that the past decades have seen the incorporation of negotiations not only
into the curriculum of business courses but also into that of other specialist fields at tertiary
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level education, and further, the publication of dozens of coursebooks on negotiations indicates
that the skills-based view seems to conquer.

However, in Hungary there is a relative lack of research into negotiations. The main
reasons are the limited human and financial sources tertiary institutions and research institutes
have at their disposal on the one hand, and practising negotiators’ reluctance to fill in
questionnaires or take part in interviews on the other. The majority of professionals in politics
and the business sector tend to consider most aspects of their work confidential information.
Given these unfavourable conditions, the little research done in the past decade concentrated
mainly on the intercultural and moral aspects of business negotiations (e. g. Konczosné
Szombathelyi, 2004, Dévényi, 2006; Borgulya, 2009). More recently, hand-in hand with
broader-focus research (e. g. Dévényi, 2013; Szdéke, 2013; Tompos and Ablonczy-Mihalyka,
2015), there are examinations with a more specific focus, e. g. bicultural comparisons (Sz6ke,
2015), the role of ethics (Tompos and Ablonczy-Mihalyka, 2013) or contextual-situational
variables (Tompos, Ablonczy-Mihalyka, 2014).

The present study reports on the findings of a questionnaire survey conducted to
triangulate the findings of the above qualitative examination carried out to learn about whether
and to what extent contextual-situational factors influence business negotiators’ choices in
opting for or against the use of ethically ambiguous negotiating tactics. First the literature on the
role of ethic in negotiations, marginally ethical negotiating tactics, and variables affecting their
use will be reviewed. Then the research methodology will be described and the findings
presented and discussed.

The role of ethics in negotiations

The definitions of negotiations put emphasis either on the contradictory interest and aims
of the negotiating parties or highlight the trust and honesty necessary for the successful outcome
of the negotiation. In the heart of the argument there is either competition or cooperation.
Almost half a century ago Carr (1968) put forward the view that negotiations are similar to
poker. Ever since, many professionals and researchers who support the idea of competition have
claimed that deception is a necessary component in negotiations. It is inevitable that conflicting
interests have as big a role in negotiations as those which require cooperation. Since the
publication of Getting to Yes by Fisher and Ury (1981), authors have compared the negotiated
issues to a pie. During competition-centred distributive negotiations the parties see a fixed pie
and, consequently, they try to obtain as big a segment as possible so that they win and the other
party loses. During cooperation-based integrative negotiations, however, the parties try to
extend the pie in order to have a win-win outcome.

The distributive and integrative aspects are present in each negotiation, thus the
negotiating parties alternate between showing their overbearing or emphatic self (Alavoine,
2011). Speakers of English often call their negotiating counterpart their ‘opponent’, which puts
the competitive self into the forefront. Although the opponent is called a ‘negotiating partner” in
the Hungarian language, Hungarian negotiators, being representatives of a masculine culture
(Hofstede and Hofstede, 2005), usually see their counterparts as enemies rather than partners.
The authors of the present paper reported on a study which found that Hungarian female
business negotiators display very masculine characteristics (Tompos and Ablonczy-Mihalyka,
2015).

Tactics and tricks are usually associated with distributive negotiations. The question
concerning their use is not whether they are legal but whether they are ethical. At the same
time, it is difficult to tell what is ethical. Immanuel Kant, the German philosopher (e. g. Kant,
1996) claimed that the ethical norm is universal and independent of experience while
representatives of utilitarianism (e. g. Bentham, 1823) believe that ethicality depends on the
results of a decision, i. e. the amount of pleasure it brings.
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Ethically ambiguous negotiating tactics and culture

Recent years have seen the emergence of research into the use of marginally ethical
negotiation tactics (Lewicki and Robinson, 1998) or EANTSs — ethically ambiguous negotiation
tactics (Volkema and Fleury, 2002). In their book, the editors Menkel-Meadow and Wheeler
(2004) devote a chapter to each of the following five ethical problems which may arise before
or during the negotiating process: (1) Truth telling; (2) Bargaining tactics; (3) Negotiating
relationships; (4) Negotiations and agents; (5) Social influences and impacts.

In a seminal study, Lewicki and Robinson (1998) put forward the view that negotiating
tactics are on a continuum of ethically appropriate to ethically inappropriate with a grey area in
between the two groups. They claimed that these marginally unethical tactics are justifiable
under some circumstances but unclear as to their ethical appropriateness. In a large-scale
questionnaire survey they made more than 1,000 MBA students from two American universities
rate on appropriateness and likelihood of use 18 marginally unethical tactics. On the basis of the
results, they established the following five factors (groups of tactics): (F1) Misrepresentation of
information; (F2) Traditional competitive bargaining; (F3) Bluffing; (F4) Manipulation of
opponent’s network; and (F5) Inappropriate information gathering.

The data they gained allowed them to draw conclusions on the different preferences of
students according to demographical data, for example that female respondents, regarding F2
tactics as inappropriate, tended to be more cooperative and fair-minded. Also, they found
significant differences in the preferences of respondents with different cultural backgrounds.
Among others, they found that American MBAs were significantly more accepting of F2 tactics
than Eastern European MBAs and Eastern Europeans were significantly less accepting of F3
tactics than their American and Asian counterparts.

Lewicki and Robinson (1998) noted that they found no data on significant cultural
differences which would have allowed for comparison of their findings. Later they expanded
their research and concluded that “the perception of negotiation tactics is sensitive to cultural
differences” (Robinson, Lewicki and Donahue 2000, p. 658). They also called for further
research into the interplay of national culture, business practices and what is considered ethical
behaviour in negotiations

During the fifteen years which have passed since the publication of their original
research, a growing number of authors have published articles with data that prove the
difference in preferences of negotiators with different cultural backgrounds. For example,
Triandis et al. (2001) studied the relationship of deception and culture and concluded that
although the situation and the importance of the outcome affect the tactical choices of
negotiators, the judgement on what is considered a lie and to what extent a tactic can be used
differs from culture to culture. Rivers (2004) examined Australian negotiators’ perceptions of
ethically ambiguous tactics along four dimensions and also discussed potential cross-cultural
variations on these dimensions.

Quite a few of these investigations set out to identify the cultural aspect which is
responsible for the difference. Volkema (1999, 2004), for example, found correlations between
intercultural differences in negotiators’ preferences and the Hofstedian dimensions of culture,
namely individualism/collectivism, high/low power distance and masculinity/femininity,
although admittedly the results bore some inconsistency. Zhang, Liu and Liu (2012) compared
American and Chinese negotiators’ aptitude to deceive and came to the conclusion that Chinese
negotiators, coming from a collectivistic culture, tend to employ more informational deception
than American negotiators but their individualistic American counterparts are more likely to
commit more negative emotional deception.

EANTSs and contextual/situational variables
With the growing number of investigations into EANTS it became obvious that in order
to provide an explanation of the differences it is not sufficient to pay attention only to the
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characteristics of a given culture; situational variables, for example whether a collectivist
negotiates with an in-group member or an out-group member, need to be considered.

Volkema and Fleury (2002) examined culture’s influence on the acceptance (perceived
ethicality) and likelihood of use of ethically ambiguous negotiating tactics. The American and
Brazilian respondents had to consider the following factors: (1) unspecified context; (2) the
opponent has a reputation as an unethical negotiator; (3) the country is known for skilled
negotiators; (4) it is a very important negotiation; (5) there is a time deadline; (6) the opponent
has a reputation as a very good negotiator; (7) there will be future cooperation with the
opponent; (8) colleagues will learn about the details of the negotiation. The results showed a
significant difference due to country in five of the eight conditions. Thus, Volkema and Fleury
(2002) demonstrated that although culture does play an important role, situational factors also
have an effect on the perceptions and use of ethically ambiguous negotiating tactics
independent of culture.

Lewicki et al. (2003) established the following situational/contextual factors: (1) Past
experiences of the negotiator; (2) Incentives; (3) Relationship with the other party; (4) The
relative power between the negotiators; (5) Mode of communication; (6) Whether or not the
negotiator is acting as an agent; (7) The group and the organisational norms, (8) The cultural
norms. Not only is this list of variables completely different from that of Volkema and Fleury’s
(2002) but in this model cultural norms represent only a contextual variable.

Rivers and Lytle (2007) point out that culture is much more than a simple variable since
it has a direct effect on the negotiator’s consideration of the ethical decision. They base their
claim on the fact that (1) culture includes cultural values as well as moral philosophy (e. g.
Christianity and Confucianism) and (2) it affects other components, for example the
organisational codes of ethics, organisational goals (e. g. rewards, deadline, the negotiator’s
role), the legal environment and the perception of the other party.

Alavoine (2011) emphasises the confrontation between values, visions of negotiation
and practices. In his view, there are two main sources of influence on ethical choices: the
‘world of representation” and the ‘world of interpretations’. The first category comprises the
individual’s core values, which are in fact norms, principles and beliefs affected by (1) goals,
expectations, personality, motivation (2) culture, subcultures, groups, family, gender and (3)
education, experience, expertise, competencies. The second category relates to the individual’s
practices, for example whether they are distributive or integrative negotiators. Practices include
deception, lies, bluff, threats, promises and concessions affected by (1) context, opportunities,
actors/partners, power, trust (2) feelings, emotions, communication, attitudes, behaviours (3)
stakes, interests (4) objectives and personal orientation.

In a Hungarian context, Tompos and Ablonczy-Mihélyka (2014) conducted 72 semi-
structured interviews in the western Transdanubian region to find out whether and to what
extent the following seven factors influence business negotiators choices to opt for or against
the employment of EANTS: (1) the opponent’s gender; (2) the opponent’s nationality; (3) first
negotiation or (well-)known opponent; (4) the opponent is regarded almost as a friend; (5) the
broad aim of the negotiation (one-off or long-term relationship); (6) the importance of the
outcome of the negotiation; (7) the balance of power is in the respondent’s favour. The results
of the investigation are presented and discussed below in comparison with a subsequent piece of
qualitative research.

Aims and methodology

The investigation reported in this paper, among other objectives, aimed to gain data
about practising Hungarian negotiators’ negotiating habits and experiences. Thus, the data come
from a questionnaire designed to map out foreign language knowledge and use, organisational
behaviour and negotiating habits (for a more detailed description see Ablonczy-Mihélyka and
Tompos, 2014).
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The respondents were selected by quota sampling. The quote was established on the
basis of Hungarian Central Bureau of Statistics data on the ratio of economic sectors companies
operating in the Western Transdanubian region represent. As well as the geographical cluster
criterion, only practising businesspeople who work in an international environment and
routinely conduct negotiations with representatives of foreign cultures were asked to fill in the
questionnaire. As Hungary is a small country characterised with high levels of inward mobility,
in the lack of previous research, it is assumed that the values of business professionals who
work in other regions are not very different from the values of the respondents.

A total of 268 answers were received. The following analysis relies on the responses
given by 250 subjects due to data cleaning necessitated by missing data. Thus, the answers of
126 male and 124 female subjects are considered, 62,8% of whom represent the younger
generation (between 20 — 35), 28,8% the middle-aged generation (between 36 — 50) and only
6,8% the 51+ age category. 205 of the respondents hold a bachelor’s or master’s degree. Each
respondent speaks at least one foreign language (English or German) at least at B2 level
(CEFL), 180 speaks a second foreign language and 72 even a third one. SPSS 18.0 was used to
process and analyse data.

The purpose of this study is to present and discuss the situational and contextual factors
which practicing Hungarian business negotiators believe affect the use of ethically ambiguous
negotiating tactics. The findings are compared to those of a prior qualitative examination
(Tompos, Ablonczy-Mihalyka, 2014, discussed above). In fact, data were collected in order to
triangulate its these results. Triangulation in this case is based on the findings discussed in prior
specialist literature, as well as those gained by means of interviews and a questionnaire survey
in a case research fashion (Bhattacherjee, 2012). Thus, the ultimate aim of the subsequent
research was to validate the findings of the qualitative research or at least, to further shape
them.

At the same time, the authors are aware that both methods employed have their
advantages and drawbacks: the questionnaire, due to the sample size, is expected to bring more
valid and reliable results while the interviews’ findings are more contextualised and richer in
detail. For example, during the interviews respondents were asked which EANTS the respective
factors influence and how and further, they were encouraged to make comments. Although
these were an option in the questionnaire as well, very few respondents answered the open-
ended questions.

Findings and discussion

The questionnaire contained the contextual/situational factors examined in the
qualitative research. Respondents only had to state whether the given factors affect the use of
EANTS or not. The results are summarised in Table 1. In brackets, the findings of the prior
interview-based investigation are shown.

Table 1. The effect of contextual/situational variables on the use of EANTS

Yes (%)

Variable questionnaire | interviews
N=250 N=72

the opponent’s gender 38.4 28.9

the opponent’s nationality 50.0 55.3

first negotiation or (well-)known opponent 69.6 68.4

the opponent is regarded almost as a friend 71.2 53.2

the broad aim of the negotiation (one-off/long-term 54.0 63.2

relationship)
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the importance of the outcome of the negotiation 60.8 69.4
the balance of power is in the respondent’s favour 55.2 58.9

Source: own compilation based on SPSS outputs and Tompos, Ablonczy-Mihéalyka, 2014

The data in Table 1 show that the quantitative study has brought results very similar to
those of the qualitative examination. The majority of respondents in both investigations claimed
that the variables first negotiation or (well-)known opponent and the importance of the outcome
of the negotiation affect their use of tactics. The interviews found that the first variable affects
the use of all EANTSs. Respondents agreed that in the case of a first negotiation one has to use
the tactics very carefully and tentatively, whereas an established relationship with the opponent
allows for the gathering of information directly from them or the use of more tactics which are
known to be effective. With regard to the second variable, the interviewees claimed that they
tend to use more EANTSs if the negotiation is of less importance and, conversely, the more
important its result, the less risk they are willing to take. The tactics most often used with
negotiations of greater importance are related to the strategies which aim to lead the opponent
to believe they must deal with the respondent’s company.

However, the variable the opponent is regarded almost as a friend was considered
decisive by almost three quarters of the questionnaire respondents, while only a little more than
half of the interviewees thought so. In general, the interviewees stated that close rapport
influences the employment of all EANTS since it makes it easier to reach their aims with fewer
tactics. Nine interviewees expressed the opinion that it is not a good idea to make friends with
business partners. In a converse manner, the variable the broad aim of the negotiation (one-off
or long-term relationship) was seen as important by a much higher ratio of the interviews than
the questionnaire respondents. The interviewees said if they want to establish a long-term
relationship they tend to take less risk, thus use EANTSs very carefully. They claimed they do
not use tactics related to bluffing (e. g. making the opponent believe they must deal with them)
or to the manipulation of the opponent’s network (e. g. contacting the opponent’s superior).

About only half of the respondents from both pieces of research thought the opponent’s
nationality and the balance of power is in the respondent’s favour affect their use of ethically
questionable tactics. The interviewees who stated that their opponent’s nationality does
influence their use of EANTs gave several examples. Most of them told that it is worth
concentrating on the facts if the opponents are from Germany or Austria. Similarly, fewer
bluffing-related tactics should be used with Japanese counterparts, whereas they believe
entertaining and gifts might be useful with Russian negotiating partners. Some interviewees
pointed out that instead of tactics, more direct information-gathering channels can be used with
Eastern Europeans. As for the second variable, the answers received were more diverse. Some
interviewees said when their position is more powerful than that of the opponent, due to their
advantage, they use fewer EANTS, while others claimed that they use more of them. Quite a
few of them said that since the negotiating position tends to change during the negotiation, they
use more shocking tactics related to traditional competitive bargaining and bluffing whenever
they feel their position strengthen or weaken. Several interviewees pointed out that the
advantage of being more powerful should not be abused and the opponents should be treated as
equal partners even if the balance of power is not in their favour.

The variable the opponent’s gender received the lowest approval rate in both
investigations. It was exclusively male interviewees who said promising favourable things,
entertaining and further, doing personal favours to female opponents positively influences the
outcome of the negotiation. Further comments made included “women are easier to persuade”
and “it’s better to try to influence women’s emotions rather than their logic”. One respondent
said women often tend to use their femininity and unethical tactics, for example “seducing” the
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male negotiating partner. As pointed out above, the Hungarian culture is usually considered
strongly masculine (e. g. Hofstede and Hofstede, 2005), while other pieces of research show
higher levels of femininity (e. g. Sz6ke, 2014). This duality is believed to be reflected by the
above results.

Conclusion

The present study introduced the findings of two investigations into contextual-
situational variables affecting the choices made by business negotiators for or against the use of
ethically questionable negotiating tactics. The findings of the examinations confirmed the view
that these factors need to be considered when studying practising negotiators’ attitudes towards
the tactics as well as examining the likelihood of their use.

Both investigations found that the variables first negotiation or (well-)known opponent
and the importance of the outcome of the negotiation seem to affect Hungarian business
negotiators’ use of tactics to the highest degree, whereas the variable the opponent’s gender
does not appear to exert a significant influence on it. The factors the opponent’s nationality and
the balance of power is in the respondent’s favour are taken into consideration only by every
second business negotiator. However, the findings of the questionnaire survey have failed to
confirm those of the interviews with regard to two variables, namely the opponent is regarded
almost as a friend and the broad aim of the negotiation (one-off or long-term relationship), thus
further research is needed. The non-random samples and the geographical impoundment also
necessitate further research.
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EL USO DE ESTRATEGIAS EN EL RECONOCIMIENTO DE COLOCACIONES
LEXICAS. UNA PROPUESTA PRACTICA!

STRATEGIES IN RECOGNITION OF COLLOCATIONS. A PRACTICAL PROPOSAL

FERMIN DOMINGUEZ SANTANA

Abstract

The efforts of the research in the teaching and learning of collocations should comprise
proposals directed not only to the cognitive learning of these lexical items, but also to the
development of strategies to progress towards the autonomy of learners. This research presents
a proposal for the development of the strategic component, through identification and
systematization of one kind of collocations: Verb + Noun Phrase (as a Direct Object).

Keywords: collocations, strategic component, learning strategies, autonomy

Resumen

Los esfuerzos de la investigacién en la ensefianza y aprendizaje de las colocaciones Iéxicas
deberian formar parte de las propuestas dirigidas no sélo al aprendizaje cognitivo de estos
elementos léxicos, sino también al desarrollo de estrategias que permitan avanzar hacia la
autonomia de los aprendientes. Esta investigacidn presenta una propuesta para el desarrollo
del componente estratégico, a través de la identificacion y sistematizacion de un tipo concreto
de colocaciones: Verbo + Sintagma Nominal (en funcion de Objeto Directo).

Palabras claves: colocaciones léxicas, componente estratégico, estrategias de aprendizaje,
autonomia

Principios tedricos: el estudio de las colocaciones Iéxicas y su aplicacion a la ensefianza de
lenguas

Cuando, en 1957, el linglista britanico J. R. Firth formul6 la primera teoria sobre la
coocurrencia de unidades lexeméticas, acufiando el término collocation, abrié un interesante
campo de estudio en la descripcion de lenguas. Asi, el autor propone que existe una
potencialidad colocacional entre diferentes unidades, esto es, por ejemplo, que man aparece mas
frecuentemente asociada con old y no tanto con young.

A partir de ese momento, propuestas muy productivas, como las de Halliday, Sinclair,
Corpas Pastor y, méas recientemente, Koike, han ahondado en esta descripcion, estableciendo una
variada y completa tipologia de colocaciones léxicas.

En este sentido, Halliday ha sugerido que se trata de “the syntagmatic association of
lexical items, quantificable, textually, as the probability that there will occur, at n removes (a
distance of n lexical items) from an item x, the items a, b, c...” (1961, p. 276). Tratdndose de una
coaparicion cuantificable, el linglista sugiere un método que permita descubrir los patrones
Iéxicos desligandolos de la teoria gramatical (1966:148).

Esta idea de cuantificacién de la concurrencia llevo a Sinclair a proponer la necesidad de
incluir la frecuencia estadistica en los estudios sobre colocaciones (1966) y a estudiarla
posteriormente, con ayuda del desarrollo computacional, junto a S. Jones (1974). Sus
aportaciones terminoldgicas son de igual manera relevantes, ya que su metodo estadistico se
basa en la frecuencia de aparicion y coaparicion de los colocados (collocates), la distancia entre

1 La presente investigacion fue presentada en el 11 Congreso Internacional de Hispanistica (2013) y, desde entonces,
quedo en tramite para su publicacion.

56




Lingua et vita 9/2016 FERMIN DOMINGUEZ SANTANA Didaktika a metodika

ellos en la secuencia (span) y cuél es el elemento nuclear (node). Sin embargo, aunque objetivo,
el método de Sinclair no atiende a aspectos semanticos ni sintacticos, sino Unicamente formales
(Corpas, 1996, p. 57; Castillo Carballo, 1998, p. 43), por lo que es necesaria una consideracion
del concepto mucho méas amplia.

Corpas Pastor incide en que las colocaciones no forman actos de habla o enunciados por
si mismas y que las restricciones combinatorias que establece su uso son de base semantica
(1996, p. 66) y se ven fijadas por la norma (1996, p. 53).

Una de las aportaciones mas significativas es la propuesta por K. Koike (2001), que se
ha centrado en los aspectos formales y Iéxico-seménticos de las colocaciones de tipo sustantivo-
verbo y sustantivo-adjetivo. Su importante contribucion son los conceptos entorno, radio
colocacional y campo colocacional. De esta manera (2001, p. 63), contraer una deuda posee
base (deuda), colocativo (contraer) y entorno (sujeto + animado). Este entorno puede ser
facultativo (alguien contrae una deuda) u obligatorio (contraer una deuda con alguien). Por su
parte, los colocativos combinables con la base constituyen el radio colocacional (tener, pagar,
saldar, liquidar, etc.) y los vocablos con potencial colocacional similar representan el campo
colocacional (crédito, adeudo, débito, déficit, etc.). El linglista japonés fundamenta la
preponderancia de la base sobre el colocativo, es decir, en el ejemplo anterior matrimonio
selecciona a contraer, basandose en Haussmann e irsula. Este Gltimo afirma que “el sustantivo
es considerado base y el verbo funge como colocador (colocativo)” (Koike, 2001, p. 63). Por su
parte I. Bosque (2001) defiende lo contrario, que es el colocativo el que selecciona la base,
funcionando como predicado y la segunda como argumento.

Siguiendo la teoria de Koike existen tres tipos de colocaciones sustantivo-verbo, esto es:
(1) verbo + sustantivocp?, (2) sustantivosyeo + verbo y (3) verbo + (... +) prep. + sustantivo. En
general, estas clases presentan unas caracteristicas comunes y otras particulares. Todas ellas
pueden presentar una serie de elementos marginales: como verbos auxiliares (ir a romper las
relaciones) o cuantificadores (guardar un minuto de silencio).

De forma particular, el predicado formado por un verbo y un sustantivo (PN) necesita la
participacion de un verbo transitivo que forma con el SNcp un verbo complejo en el nivel
léxico-sintactico (2001, p. 68). Por esta raz6n, propone una serie de verbos (verbos
colocacionales) potencialmente mas frecuentes en las colocaciones y otra serie de verbos
(verbos no colocacionales), como los auxiliares, que no lo son. Ademas, entre el grupo de
verbos colocacionales, existe una doble categorizacién. Por un lado, verbos funcionales (hacer
una aclaracién), que no mantienen su significado léxico y funcionan como facilitadores del
sustantivo, frente a verbos Iéxicos (afinar el piano), que conservan su significado. Por otro lado,
verbos generales (tener esperanzas), que son polisémicos, frecuentes y con una amplia
colocabilidad, frente a verbos especificos (tocar el arpa), menos frecuentes y de baja
colocabilidad, ya que solo pueden combinarse con un grupo limitado de sustantivos.

En el terreno de la ensefianza de lenguas, a la pregunta de cémo presentar en clase
unidades léxicas complejas, M. Baralo responde que debe atenderse, por un lado, a la conocida
regla de Krashen del input comprensible (i + 1) y, por otro, a actividades que deriven en la
asociacion de palabras y el establecimiento de redes, ya sea atendiendo a la morfologia, a la
seméntica, al 1éxico, al discurso o a la pragmaética (2001, p. 37). Estos aspectos, sobre todo el
primero, participan del enfoque léxico. Presentar el léxico de forma directa (explicita) o
indirecta (incidental) es igualmente beneficioso. No obstante, el aprendizaje incidental a través
de un input oral o escrito resulta mas provechoso ya que su exposicion responde a un fin
comunicativo (Higueras, 2006, p. 20).

2 Aungue tomamos exactamente esta clase como base de estudio, se ha preferido renombrar el subtipo como V+SNcp
(verbo+sintagma nominal en funcién de complemento directo), porque se da cabida a la contemplacion de un SN, y no
Gnicamente un sustantivo, con la posibilidad de la presencia de articulos determinados e indeterminados, tal y como
propone Higueras (2006:56). El propio Koike al hablar de PN (predicado formado por un verbo y un sustantivo) lo
sustenta (2001, p. 67). Por su parte, G. Corpas (1996) nombra a este tipo verbo+sustantivo(objeto).
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El enfoque léxico propone que resulta altamente provechoso y, ademas, afecta
directamente al aprendizaje de colocaciones, el pedagogical chunking. EI concepto, que fue
presentado por M. Lewis (1993, p. 195), pone de relieve la necesidad de desarrollar en los
aprendientes la segmentacion del input, no en unidades aisladas, sino en unidades léxicas mas
complejas. Este principio, aunque es defendido para el aprendizaje de otras unidades léxicas,
sienta una base sélida en lo que respecta no solo al aprendizaje incidental de colocaciones a
través de input, sino a su sistematizacion y clasificacion con el propésito de que estén
disponibles para los aprendientes en el momento de la produccion. De igual manera, la
ensefianza de léxico debe estar ligada a la de la gramética, ya que no hay una clara diferencia
entre estos dos aspectos de la lengua (Higueras, 2006, p. 21).

Recientemente, diversos trabajos de investigacion han abordado la pregunta de cdmo
trabajar con colocaciones en la clase de ELE. En este sentido, los principios propuestos por
Kasuya (2000), Woodward (2001), Nesselhauf y Tschichold (2002) e Higueras (2006) y los
recursos al alcance del docente y el discente, como el diccionario de restricciones léxicas Redes
(Bosque, 2004) y el DICE (Alonso Ramos, 2004), han sido concretados por diferentes
investigadores. Destacando en esta labor, pueden referirse las propuestas de A. Navajas (2006)
y J. L. Alvarez Cavanillas (2008), entre otros.

En el terreno de uso de estrategias en el aprendizaje, resulta incuestionable la necesidad
de que, desde el principio, el aprendiente tome decisiones sobre la experimentacion,
entrenamiento y uso de estrategias y técnicas de diferente indole que le permitan constituir un
procedimiento o procedimientos singulares (PCIC, 83.4) que, segin Giovannini, resulten
idoneos y adecuados a sus necesidades cognitivas particulares, tomando asi responsabilidades
sobre sus decisiones (2003, p. 25).

El desarrollo de la autonomia constituye una corriente de investigacion en la adquisicion
de lenguas extranjeras que puede considerarse iniciada por H. Holec en los afios ochenta, con su
definicién de que autonomia es “the ability to take charge of one's own learning” (1981, p. 9).

Sin embargo, esta habilidad descrita por Holec es una capacidad que necesariamente el
aprendiente debe trabajar y perfeccionar y que apoya diferentes aspectos de su aprendizaje por
diferentes factores (Dickinson, 1995): su caracter practico, la posibilidad de adecuacion a cada
aprendiente, el desarrollo como buen aprendiente (Stern, 1983), la motivacién y el aprender a
aprender.

Desde un punto de vista mas practico y aunque se centra mas concretamente en
estrategias comunicativas, el MCER (87.2.3) pone de relieve no solo que el aprendiente, a través
del uso de estrategias, proporciona eficacia a la realizacién de una tarea, sino que, ademas, son
estas las que enlazan las diferentes competencias que le permiten poder llevarla a cabo. Segin
la tipologia de O’Malley y Chamot, parece defendible, por tanto, que un desarrollo de las
estrategias cognitivas que tengan que ver con la manipulacion de la lengua meta tendra no solo
un efecto positivo en la asimilacion de la L2, sino que ello revertird en una mayor eficacia
comunicativa del aprendiente (Oxford, 1990, p. 18). Por ello, coincidimos con M. Rodriguez y
E. Garcia-Meras (2005, 7) en la consideracion de que la ensefianza de estrategias especificas
debe ir asociada a aspectos concretos del curriculo y que estas deben estar integradas en los
objetivos especificos.

Entre el importante nimero de estudiosos que ha presentado propuestas de clasificacion
de estrategias, destacan las aportaciones de R. Oxford (1990) y H. H. Stern (1992). No obstante,
y aunque su clasificacién se refiere a estrategias en general, consideramos idonea para el
tratamiento del aprendizaje de Iéxico la aportacién de O’Malley y Chamot (1990, p. 43 — 45),
quienes clasifican las estrategias en metacognitivas, que se refieren al propio proceso de
aprendizaje y que contemplan planificacion, reflexion, monitorizacion y evaluacion del
aprendizaje; cognitivas, que tratan aspectos mas especificos, operan directamente con la
informacion de entrada y contemplan ensayo y repeticion, organizacion y clasificacion de
palabras, inferencia o prediccion del producto, resumen o sintesis, deduccién, imaginacion a
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través de imagenes visuales, transferencia y conexién de ideas; y socioafectivas, que se
relacionan con la mediacidn y la cooperacién entre aprendientes.

Una propuesta practica

Siguiendo los reglamentos del concepto ‘investigacién-accion’ propuestos por el
psicologo K. Lewin en 1946 y adaptados para el estudio y el desarrollo de la investigacion en la
ensefianza por L. Stenhouse (1985) y, particularmente, para la ensefianza de lenguas, por J. C.
Richards y C. Lockhart (1994) y M. J. Wallace (1998), entre otros, se llevd a cabo una
intervencion préctica a lo largo de tres semanas de mayo y junio de 2012 en las Ultimas sesiones
del curso Plataforma 4, ofertado por el Instituto Cervantes de Praga, que se corresponde con el
fin del nivel A2 (segun el MCER). Esta intervencion se enmarco dentro del tratamiento en clase
de la unidad 11, “Busque y compare”, del manual del curso, Aula Internacional 2 (Corpas,
Garmendia y Soriano, Difusién, 2005). Por tanto, los materiales disefiados se enmarcaron
dentro de la secuencia y la programacién del curso.

Tras el analisis de los materiales de la unidad, principalmente del input propuesto, y de
los materiales propios que los docentes del centro habian disefiado y que formaban parte de su
banco de recursos, se obtuvieron una serie de unidades Iéxicas que constituyeron un corpus
léxico de colocaciones. A partir de los inputs ofrecidos, se disefiaron tres breves secuencias que
proponian el tratamiento de practicas que persiguieran activar la identificacion de colocaciones
de tipo V + SN por parte de los aprendientes y el desarrollo de cuatro estrategias de
aprendizaje®. La presentacion de las estrategias no supone asi un corte en la secuencia de la
sesién y queda completamente integrada en ella.

Los principios de la investigacion en accion prevén que una prueba experimental no esta
ajena a factores externos. Por ello, hay que ser consciente de que el desarrollo de la
investigacién se vio condicionado por la practica real en el aula, puesto que se consideraron
situaciones reales y habituales de clase. En este sentido, fueron factores condicionantes: el
propio desarrollo de un curso en el &mbito y con los pardmetros organizativos del Instituto
Cervantes, la autonomia de aprendizaje y el trabajo léxico y estratégico ya desarrollado
previamente por docentes y discentes, la disposicion de los aprendientes hacia la propia
investigacion y el gasto temporal que ello supuso (rellenar cuestionarios, trabajo en casa
extra,...). Aun prestando la debida atencidn a los factores mencionados, puede considerarse que
no han tenido un efecto negativo en los objetivos que se explicitan a continuacion.

Segun los objetivos planteados en el PCIC, se pueden distinguir dos fines de la fase de
aproximacion* en la concepcion de El alumno como aprendiente auténomo que articulan este
estudio.

En primer lugar, las secuencias disefiadas, la reflexion que en ellas se plantea, su
aplicacion en clase y las tareas asociadas van dirigidas a promover el uso estratégico de
procedimientos de aprendizaje. Con ellas no solo se pretende que los alumnos conozcan el
concepto de colocacion a través de su presentacidn y explicacion, sino que se intenta motivar el
uso de estrategias para el aprendizaje de un tipo concreto (V + SN) y el uso de recursos a su
alcance para identificarlas.

En segundo lugar, en lo que respecta a la gestion de recursos, aparte de los materiales
propios que se proyectan para la presentacion de estrategias, se promueve el uso del diccionario
bilingtie®, bien en su forma impresa, bien en linea®. Ademas, se ha hecho uso de recursos web al

% Los inputs originales fueron modificados de forma leve para adecuarlos a los objetivos perseguidos en cada secuencia
y para facilitar la identificacion de las colocaciones. Ademéas, cumplen la regla (i + 1) de Krashen y, como propone
Higueras, son tanto escritos como orales.

4 En la investigacion Unicamente se ha atendido a esta fase del curriculo. No obstante, un futuro desarrollo de la misma
permitira plantear propuestas para las fases de profundizacion y consolidacion.

® Higueras ya reclamo la necesidad de revalorizar el diccionario bilingtie, afirmando que: “son una fuente inagotable de
colocaciones y pueden llegar a ensefiar mucho mejor que un diccionario monolinglie a traducir unidades léxicas,
bloques o segmentos” (2006, p. 79).
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alcance de los aprendientes como el conocido portal checo Ceznam?, que contiene un traductor
con un motor de busqueda que contempla expresiones y combinaciones frecuentes de palabras.
Por su parte, los datos fueron obtenidos a través de las siguientes herramientas:

a) Un cuestionario previo que persigue obtener informacién sobre el conocimiento estratégico
de los aprendientes en lo que respecta al aprendizaje de léxico y su conocimiento sobre
diferentes tipos de unidades léxicas.

b) Un cuestionario de evaluacion de resultados, que evalla nuevamente el conocimiento
estratégico de los aprendientes e incluye una autoevaluacion en la que los aprendientes
juzgarén la aplicacion del aprendizaje de colocaciones.

c) Los resultados de la realizacién de las tareas fuera del aula contempladas en dos de las
secuencias.

De los once aprendientes que formaban parte del grupo de estudio, se tomé como
informantes a diez de ellos, no considerando aquel que no asistio a todas las sesiones de clase
en las que se llevo a cabo el trabajo con estrategias y que cumplimenté los dos cuestionarios de
recogida de datos. El grupo de informantes era bastante homogéneo. La mitad de ellos esta en la
franja de la veintena, mientras que la otra mitad se reparte equitativamente entre los miembros
de la franja de la treintena y los de la cuarenta. Solo uno de los informantes era menor de veinte
afios. En cuanto a la lengua materna, seis de ellos tenian el checo como L1, mientras que cuatro
presentan otras lenguas: dos el ruso, uno el croata y uno el francés. Con respecto al
conocimiento de otras lenguas aparte de la materna, todos sin excepcién manifiestan conocer
una L2 anterior al espafiol®. Si se atiende a la frecuencia de aparicién de las diferentes L2, el
orden es el siguiente: inglés (9 informantes), checo (3), francés (3), aleman (2), ruso (1), polaco
(1). Por lo tanto, el espafiol no constituye, en ningun caso, la primera L2 que conocen los
informantes. De esta manera, para cinco de ellos es la segunda, para dos la tercera y para tres la
cuarta o quinta lengua que conocen. Con independencia de los contextos de aprendizaje de estas
lenguas, se puede colegir que los aprendientes, en general, tienen una nutrida experiencia
personal en lo que se refiere al aprendizaje de lenguas.

Con respecto al espafiol, aunque uno de los informantes no indica el tiempo, cuatro de
ellos manifiestan estudiar la lengua desde hace un afio y medio; dos de ellos, desde hace un afio;
dos, desde hace tres afios y un aprendiente desde hace dos afios. Por su parte, seis de los
informantes notifican que su Unico centro de estudios ha sido el Instituto Cervantes de Praga,
mientras que cuatro advierten que también han estudiado en otros centros (escuela, universidad
o0 con profesores privados).

En lo que respecta al corpus de colocaciones de tipo V + SNc¢p tratadas en las sesiones
de clase, tras analizar el input escrito y oral de todos los materiales de clase de la Unidad 11:
Busque y compare... del manual de curso Aula Internacional 2, ademas de las secuencias y
materiales propios, elaborados por los miembros del equipo docente del Instituto Cervantes de
Praga, se extrajeron las unidades Iéxicas que se adecuaban a las necesidades del estudio. El
siguiente paso fue elegir tres inputs diferentes (dos escritos y uno oral) que sirvieran de
introduccién de las secuencias que presentaran las estrategias y seleccionar las unidades Iéxicas
gue se ajustaran mas a los fines de la secuencia y a la estrategia presentada.

A partir de las unidades Iéxicas seleccionadas y de las estrategias previamente planeadas,
se disefid un total de tres secuencias para la sistematizacion y aprendizaje de colocaciones
léxicas a partir de estrategias.

® Se trata de <wordreference.com> y <thefreedictionary.com> [ref. de 11 de agosto de 2012].

" Nos referimos a <ceznam.cz> [ref. de 11 de agosto de 2012].

8 La pregunta que se ha hecho a los aprendientes es “Lenguas que habla”, entendiendo que los informantes consideran
con esto que su conocimiento de la L2 es tal que permite su comunicacion oral.
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Vamos a conocer una nueva formm de aprender palabras
Pero, primero, un poco de reflexion

1. §Cémo crees que estan guardadas las palabras en nuestra cabeza?

¢En grupo (A) o solas (B)?
Tomar el sol Frio Tomar
Tener frio Calma Tener Sol
A Pedir calma B Pedir

Pues si, las palabras estan relacionadas. Ademés, las palabras que suelen
aparecer juntas se guardan juntas en la cabeza. Entonces, ¢por qué no
estudiamos grupos de palabras para hablar mas rapido y con menos errores?

2. Mirad el parafo 3, “;Como ve la publicidad en el fuluro?”, de la entrevista,
buscad el verbo que aparece con un objetivo y escribidlo. ;Podéis pensar otros
verbos que son posibles y frecuentes con un aolyefivo y que no cambian el

significado?
un dyetivo Q*

[/ Cuando una palabra suele aparecer con ofra palabra

by

“~  forman un grupo de palabras. A este grupo de palabras Io

%? llamamos colocacion Por ejemplo, sefidar un objetivo es una
colocacion. Las colocaciones, a veces, se pueden fraducir a otra

lengua palabra por palabra: sefialar un objetivo > point a target. Otras veces se
fraducen por una palabra o méas palabras: medfo ambiente > ervironment

3. Comenta con fu companero, jpara qué puede servir conocer

grupos de palabras? |‘ i
Entonces, es importante aprender colocaciones. Pero,

£C0mo reconocemos y estudiamos colocaciones?

En las proximas clases vamos a aprender técnicas
para reconocer y estudiar estos grupas de palabras.

! Vamos con la primera...

Imagen 1. Hoja de presentacion del concepto de colocacion
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Cada una de ellas tiene la siguiente estructura: una primera parte para el docente donde
se explicitan los objetivos, los materiales, la duracién y el desarrollo de la secuencia; una
segunda con los materiales fotocopiables para el trabajo de los aprendientes en el aula; y una
tercera con el material fotocopiable para el trabajo de los aprendientes fuera del aula. La
secuencia tres, en lugar de esta tercera parte, presenta en su lugar una actividad de reflexién
final sobre todo el proceso.

La primera secuencia persigue dos objetivos, por un lado, presentar a los aprendientes el
concepto de colocacion léxica, por otro, mostrar la estrategia de “Localizar colocaciones en un
texto y clasificarlas”. Con respecto al primer objetivo, se parte de una autorreflexion de los
aprendientes, primero, y de una reflexion comuln, después, para entender la mayor
productividad que permite aprender unidades Iéxicas complejas en lugar de aisladas.

Con respecto a la estrategia presentada en la secuencia, partiendo de un texto escrito, una
entrevista a un experto en publicidad, los aprendientes aislan del input, por separado, los
elementos constitutivos del tipo de colocacion estudiado. Primero, localizan el verbo y, a
continuacion, analizan el contexto sintactico del mismo, apreciando los SN con los que se
combina cada uno. Una vez aisladas las unidades, se pide a los aprendientes que completen un
organigrama dado, que permite apreciar como estas unidades pueden agruparse,
sistematizandose para su mejor estudio o memorizaciéon. Como se puede apreciar el
procedimiento seguido pretende dar el paso desde un nivel de sistematizacién de chunking
(Nation, 2001, p. 319) menor (nivel palabra) a uno mayor (nivel colocacion). Incluso se intenta
dar un paso mas pidiendo a los aprendientes que sistematicen las colocaciones, agrupandolas en
funcion de sus agentes (nivel oracion). De esta manera la recodificacion continua que esta
estrategia propone permitira, teéricamente, la mayor facilidad de memorizacion de las unidades
y su recuperacion inmediata en la produccion.

La segunda secuencia, por su parte, pretende presentar tres estrategias de forma
conjunta. La decision de integrarlas en una sola secuencia responde a su profunda relacién, ya
que las tres van encaminadas a la identificacion de colocaciones a partir del analisis de su
significado, ademas de que, en ellas, juega un papel fundamental el uso de recursos
(diccionarios bilinglies y diccionarios en linea) al alcance del aprendiente.

Las tres estrategias presentadas son: “Analizar el contexto”, “Usar el diccionario” y
“Traducir’®. Siguiendo a Benson (apud Erdocia, 2012:11), estas estrategias van encaminadas
hacia el propio aprendiente, porque la intencion final es que las interiorice y utilice en su
aprendizaje habitual. De esta manera, segin Oxford (1990:18), no solo se espera que el trabajo
con estas estrategias concretas facilite la comprension de la lengua meta en el sentido de que
haga mas transparente la identificacion y sistematizacion de unidades Iéxicas complejas, sino
que, ademas, esto revierta en una mayor eficacia comunicativa.

La primera de las estrategias es trabajada a través de un input, que ya los aprendientes
conocen previamente, aunque atendiendo a la forma, pues ha sido utilizado en el aula para
presentar el imperativo afirmativo®. A partir de unos contextos facilitados, los aprendientes
dilucidan el significado de las colocaciones propuestas. A continuacion, comprueban si existe la
posibilidad de que constituyan colocaciones aprovechando la circunstancia de que ciertos
diccionarios bilinglies y ciertos diccionarios en linea registran las combinaciones mas
frecuentes de palabras en la entrada del verbo o del sustantivo®. Por Gltimo, se completa la
reflexién pidiendo a los aprendientes que convengan una traduccion de cada colocacion,

° En la tipologia de O’Malley y Chamot, las estrategias seleccionadas se integrarian en el grupo de las cognitivas, en
tanto que se refieren al trabajo con el input recibido y operan con la organizacion y clasificacion de unidades Iéxicas.

10 Coincidimos en este punto con M. Rodriguez y E. Garcia-Meras, como ya se ha expuesto, en que se debe integrar el
trabajo con estrategias se debe asociar a aspectos concretos del curriculo.

11 Por supuesto, existe la circunstancia de que no todas las combinaciones frecuentes que presentan las entradas de estos
diccionarios son susceptibles de ser consideradas colocaciones Iéxicas. No obstante, para el aprendiente de lenguas, se
trata de un recurso muy valioso a su alcance, que puede facilitarle mucho la identificacion de este tipo de unidades.
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apercibiendo, de esta manera, que no es posible su traduccidn literal a otra lengua. Existe una
actividad final en esta secuencia que persigue que los aprendientes pongan en funcionamiento
las tres estrategias aprendidas y que su combinacion les permita seleccionar la opcion que se

busca.

Técnica ‘1. Locafizar calocadiones en un texto y dasificarias

ijHola chicos! ;Ya sabemos qué es una colocacion? Bien, ahora
vamos a aprender una manera de reconocerlas y aprenderlas.

- -

1. En los tres pimeros pamafos de la entrevisla a Joaquin Linares, subrayad fodos los vetbos
relacionados con la publicidad? Después miad las palabras que estan cerca de los verbos. ;Cudes
de estos verbos creéis que forman colocaciones, es decir, que son grupos de palabras frecuentes?

2. Mwad los siguientes verbos, ¢podéis idenfificar en el fexio las colocaciones que forman? Pensad en
dos palabras més que suelen aparecer jmio a estos verbos y forman colocaciones.

lamarca
Presentar Lanzar
Iniciar Crear
Respetar Proponer

3. En el siguenfe esquema falla una persona relacionada con la publicidad. Mira el texio y esaibe de
quién se frata. Después completa el cuadro relacionando cada colocacién con una persona o con la
publicidad. ATENCION, hay diferentes posibilidades. Luego, comparad vueskos esquemas. ;Son
iguales? preseriar fa marca

El eslogan ©
Lathublicidad#

Como puedes ver, a veces podemos clasificar las colocaciones de un texto
después de identificarlas. Como tarea, identifica las colocaciones de la histeria que

=& te entrega el profesor. Luego intenta clasificarlas. Entrega tu clasificacion en la
proxima clase al profesor.

Imagen 2. Presentacion de la estrategia 1
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En lo que respecta a la secuencia tres, su finalidad es el afianzamiento de las cuatro
estrategias aprendidas. De esta manera, partiendo de un contexto muy concreto se ofrece a los
aprendientes un input con unas unidades ya trabajadas a través de un video en la secuencia
anterior y se les pide que hagan una primera sistematizacion separando las tareas que
pertenecen a cada personaje.

Luego, se pide un segundo grado de sistematizacion, clasificando las tareas en funcién
de cada parte de la casa. Manteniendo el contexto, se ofrece un segundo input, mas corto, que
presenta cuatro unidades nuevas que se deben asociar a un significado, en funcion del contexto.
Se incluye una actividad en la que los aprendientes deben traducir, con ayuda del diccionario,
las unidades propuestas!2. A continuacion, se afiade una actividad en la que deben buscar el
verbo en su diccionario bilinglie o en diccionarios en linea para completar las colocaciones. Se
finaliza con una actividad de produccion oral.

En esta tercera secuencia los aprendientes deben identificar las diferentes estrategias
utilizadas para resolver cada una de las actividades, afianzando asi su uso e identificacion.

Segun los datos obtenidos a partir de las herramientas previstas para ello, se observo, al
final del estudio, que la totalidad del grupo otorgé importancia al aprendizaje de léxico. En este
sentido, la valoracién de su importancia con respecto a la gramatica ha aumentado tras la
intervencion en clase hasta en un 80%.

Por otra parte, los aprendientes habian manifestado el uso de estrategias previas a la
intervencion: llevar un cuaderno donde relacionan las palabras aprendidas (17%) con una
explicacion en checo, un sindbnimo o anténimo en espafiol, otras palabras relacionadas, una
explicacion en espafiol o una imagen; aparte de leer, buscar las palabras no conocidas y
apuntarlas en un cuaderno (14%) y hacer grupos de palabras para su estudio (11%). En lo que
respecta a la creencia de los aprendientes sobre la organizacion mental del 1éxico, se mantuvo
méas o menos estable en los resultados previos y posteriores. Es destacable que la mayoria de
ellos considerd los campos léxicos como la principal forma de organizacion mental (al menos
un 31%) o por una palabra clave (al menos el 23%), aunque esta Gltima ha sido relevada por la
organizacion de palabras por combinacién colocacional tras la intervencion en clase,
colocandose en segundo lugar con un 27%. De forma consciente, el 50% de los aprendientes
afirmd utilizar alguna estrategia para el aprendizaje de léxico antes de la intervencion; bien
escribir las unidades en un cuaderno, asociandolas con otras palabras, sinénimos o anténimos,
una explicacion en L1, una imagen o una explicacion en espafiol; bien leer y buscar las palabras
desconocidas; bien estudiar listas de palabras de memoria.

Es destacable que algunos de los aprendientes hayan intuido previamente el concepto de
colocacién. Asi, mas del 50% de ellos fue capaz de poner al menos un ejemplo de este tipo de
unidad léxica en el cuestionario previo.

Con respecto a la valoracién del trabajo estratégico trabajado en las sesiones de clase,
segln la informacion facilitada, el 50% de los aprendientes no utilizaba ninguna estrategia antes
de la intervencion en clase y el 80% afirma que ha adoptado alguna de las estrategias
presentadas. De entre ellas, la mas valorada es, sin duda, localizar colocaciones en un texto y
clasificarlas, a la que siguen, por orden de preferencia, analizar el contexto, usar el diccionario
y traducir. Destaca, igualmente, el alto porcentaje de aprendientes (89%) que asegurd que
seguiria aplicando alguna de las estrategias presentadas en su autoaprendizaje, con una
preferencia por parte de los aprendientes muy repartida entre las cuatro.

Por su parte, los datos obtenidos a través de las tareas planteadas como trabajo fuera del
aula permitieron constatar que en los aprendientes fueron capaces de llevar a cabo las
estrategias presentadas en clase sin la necesidad de la supervision docente.

12 Se trata de unidades que no mantienen el mismo niimero de palabras en checo.
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Técricas . 3 y 4. Usar el dcdionario, tracucir y ardlizar el contexto

jHola chicos! Hoy vamos a aprender tres técnicas que podemos combinar para
identificar colocaciones: usar el diccionario, traducir y analizar el contexto.
¢ Preparados? jVamos alla!

1. . Antes hemos relacionado unos esloganes con una campaiia. Fijate en estos, analiza las palabras
que acompaiian a ka colocacion y relaciona, por el contexto, €l significado de las colocaciones con su explicacion.

a. Haz niimeros y deja el coche en casa 1. Solicitar un café

b. Tomad un sorbo y poned més sabor a vuestra vida 2. Calcular les posibildades

c¢. Pida algo intenso: solo o con leche 3. Reutilizar un matenia.

d. Piensa en el planeta y di que si al reciclaje. Redida papel 4. Beber una pequeiia canfidad de liquido

2. . A veces, ademés de la fraduccion en ofro idioma, los diccionanios dan mformacion sobre las

palabras mas comunes que aparecen pmto a la padabra buscada Fipte en las méagenes de los diccionanios
Mdh&remey ThefrecDictionary.comaque estan defrés. ; Puedes localizar las colocaciones? Rodéalas con un cinculo
si aparecen.

Ahora, en parejas, buscad los verbos y las palabras de las colocaciones anteriores en vuestros diccionanos y
comprobad si aparecen.

3. . Ya conoces estas colocaciones muy bien, § como son en checo? Escribe la fraduccion en el cuadro.
Fnalmente, decidimos con foda la clase la mejor fraduccion. Recordad que una colocacion en espaiiol puede traducirse
por més o mencs palabras en checo.

Hacer nimeros
Tomar un sorbo
Pedir un café
Redclar papel
Acividad fndl. Para fnalizar, a veces es posible cambiar la palabra que acompaiia a verbo sin cambiar su significado,

pero ofras veces no es posible. Decide con fu compaifiero cuél o cuéles de las opciones son poco comunes o no
posibles sin cambiar el significado del verbo. Pueden haber vanas opciones. Comprobad con el diccionanio.

sl Cwn &
1| Hacer |[llasila 3. Pedir L'perdon
[1wiento [1%a cuenta
L1 ¥rio [l pelo
[18a calle [1wmaidea
2 Tomar D!maceweza 4. Reciclar DWIiO
[] wa copa [ipkasfico
[lwm & [wma lata

Como puedes ver, a veces el diccionario o el contexto nos puede ayudar a identificar una
colocacién. Hemos aprendido tres técnicas, sus nombres aparecen en el titulo de esta pagina, ¢puedes
escribir el nombre de cada técnica en su actividad concreta?

. Como tarea, elige un verbo (probar, vivil), escribe una lista de palabras que crees que lo
= acompafian normalmente Luego, blscalas en el diccionario. jAparecen? jAparecen ofras? Escribe tres
esloganes con las colocaciones del diccionario. Enfrega la actiwidad a tu profesor la proxima clase

Imagen 3. Presentacion de las estrategias 2, 3y 4
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jHola chicos! Igual que a Tiffany, mi madre también me ha puesto
tareas. jQué lata! Aqui tenéis la nota que me ha dejado en la cocina.

Mark eta, nena, jno haces nada en casa! Sempre estas
hablando con los estudiantes de espafiol. Te voy a
marcar unas tareas. jHazlas hoy!

Antes de salir a jugar, haz la cama y limpia tu cuarto,
que esta muy desordenado. Todos los dias, antes de
comer, pon la mesa, que tu padre ya quita la mesa
despueés y lava los platos.

Mira, al lado de esta nota te dejo el plumero. Limpia el
polvo de la casa y, luego, pasa l|la aspiradora, que
siempre quedan restos de polvo. Ya sabes que tu padre
es alérgico y el no puede hacerlo.

jAh!, y si tu padre se olvida, dile: “Papa, corta el
césped, que ya tiene un metro de alto. Y limpia el
bafio, que estéa llena de toallas”.

Me voy a trabajar. Un beso, guapa. Mama

1. ¢Me ayudais a organizarme? En parejas, ;podéis subrayar las tareas que tenemos que hacer?
2. Ayudadme a dividir el frabajo. ; Qué tareas tengo que hacer yo y qué tareas tiene que hacer mi padre?

Mark eta . Papa .
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3. Confirado, mi padre es un poco vago. Me ha pedido un favor. Tengo que hacer todo yo. #Voy a
preparar los productos de impieza y a ponerlos en la habitacion donde son necesarnos. Primero vamos a
colocar el nombre de la habitacion en los cuadros!. ; Los recordais?

Muy bien_ Ahora escribid debajo del nombre de la habitacion las tareas que hay que hacer. A veces se
repitn. Creo que voy a tener mucho trabajo.
\ 7
Y

= iBien! Mi madre ha mandado un mensaje a mi padre porque sabe
«*:7 que no esta haciendo las tareas. |Y le ha mandado mas tareas! 3<

4. Mira las tareas nuevas en el mensaje y relacidnalas con su significado. Ayidate con el contexto.

I s gue no estas haciendo nada. jHaz tus 1.Fregar el suelo a.Hacer de comer
| Mtareas! Y, ademas, friega el suelo, que el
perro ha hecho pis en la alfombra. Tira la 2.Tirar la basura b_Limpiar con la fregona
basura, que hay una montafia de cosas para ]
reciclar. Y prepara la comida de mafiana, 3.Preparar la comida c.Sacar de casa cosas
que viene mi madre a comer. jVenga! que no sirven
\ /]
Y
JULTLE L LA LLR LU L
1La imagen ha sido extraida de: www housepainiingideas. nef
o000
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5. Antes de limpiar la casa quiero enviar un correo a mi amiga Mirka. Quiero dscirle las tareas que me ha
mandado mi madre, pero no entiende muche espanicl. ;Me ayudais a traducirlas al checo?

CCo: ] mirka.estudianteaplicadafh gmail.com
Asunto: ] Hola, Mirka. ;que tal?
[ A=l E | v S A === = = =
Estimada Mirka: =
No puedc chatear esta tarde porque mi madre me ha mandado un montén de tareas. jQué lata!
Tengo que hacer la cama | ), poner la mesa { )y pasar la
aspiradora { ) y muchas cosas mas.
Lo siento, ¢ chateamos mafiana? Un beso. Marketa. =
[ _
}

\
Y

Mi hermane va ha llegado a casa. Voy a refrme un peco. ;Me ayudais a escribir una nota falsa
de mi madre para mandarls tareas? {Va a ser divertido! Pero hay un problema. No recuerdo

muy bien el nombre de las tareas, ; podéis usar el diccicnario para ayudarme a escribirlas?

I~
- ./
1

6. Complatad en parejas la nota falsa. Usad el diccionario para complatar las letras que faltan, Podéis
pedir ayuda a vuestre profesor para buscar alguna palabra en diccicnarios de Internet.

o L esths ocupado con las clases, pero..

L Spewm Lo Ul
B {N';g; ~biende __ _o_a
Tm/lm c=mplancha L v
T - ~hoaz L __ d_b_r_s

Gracias, hijo. Mamd

7. Para lerminar, vamos a hacer un juege. En pargjas, imaginad que sois compafieros de piso. Cada uno
piensa en tres tareas y dice a su compariero que tiene que hacerlas. Recuerda que para ello usamos

el imperativo. Luego escribe |as tareas que te manda tu compafiero.

Tareas de Mis Foreas
1. 1.
2. 2.
3. &

Imagen 4. Extracto de la secuencia tres
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En este sentido, ya que no se han establecido herramientas objetivas de obtencién de
datos, no se puede confirmar, de forma fehaciente, que los aprendientes hayan utilizado
Gnicamente las estrategias presentadas en clase o, por el contrario, se hayan servido de otras
estrategias preexistentes o, de igual manera, de ninguna estrategia. Por ello, se debe ser cauto en
la valoracién de estos resultados como concluyentes. No obstante, el producto final se asemeja
mucho al planteado en las sesiones de clase. El producto de las actividades correspondientes a
las técnicas planteadas presentan los resultados esperados. Por su parte, es posible afirmar, que
en aplicacién de las estrategias propuestas, la comparacién entre los cuestionarios (previo y
posterior) presenta un aumento en la identificacion de la gran mayoria de colocaciones
propuestas.

Por Gltimo, la opinién de los aprendientes sobre el desarrollo de su autonomia a través de
las técnicas aplicadas en lo que respecta a la identificacion de colocaciones léxicas fue bastante
positiva. El 60% consider6 que, tras la intervencidn en clase, eran capaces de identificar con
mayor celeridad estas unidades; y un 70% consideraron que, poco a poco, necesitarian menos la
ayuda del profesor para esta identificacion, frente a un 10% que pensaba que siempre
dependeria del docente. Cuando se trata de valorar en qué medida las estrategias trabajadas
ayudan a esta identificacion, el porcentaje aumentd hasta el 80%. Asimismo aumentd la
valoracién sobre el efecto de este trabajo en el desarrollo de la destreza de expresion oral (un
90% asevero que aprender colocaciones le ayudaria a hablar de forma mas rapida y adecuada).

M Inorne o
Mud«r{[hlw/}r?adm
5{\»1’,“5).""1\-0;%@&( ot nagpfon I Ak e eo-feman. o ilitr

Towatm
ielann o,
g,hr;m!w"ﬁ“ .
Momduor ™ = U«n piune :5 vish, prolitnclr fn closns, ]

R omaonda, M R '

7 I acin ally

ﬂf’uw‘““ M tn e
v mmly ™

Bro pecaga

Imagen 5. Muestra del producto obtenido
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Conclusién

El desarrollo del componente estratégico se revela como un importante elemento en el
aprendizaje de lenguas. De esta manera, una atencidn directa a este componente y su
tratamiento en las sesiones de clase puede contribuir no solo al progreso individual de cada
aprendiente, sino a la toma de conciencia por parte de los mismos de la necesidad de aplicar
nuevas estrategias de aprendizaje, y perfeccionar las ya conocidas, de manera que puedan
llevarse a cabo sin la ayuda o supervision del docente. La puesta en practica de estrategias
contribuye, asimismo, al desarrollo de la autonomia en el aprendizaje de lenguas. Tomando este
espiritu como inspiracion, la intervencion llevada a cabo desarroll6 la conciencia estratégica en
un grupo de alumnos de nivel A2, de manera que se despertd en ellos la necesidad de adoptar
estrategias, sugeridas por la investigacion o propias, en el aprendizaje de un determinado tipo de
colocaciones Iéxicas.

Los datos recogidos confirmaron, a grandes rasgos, que el trabajo con estrategias para
identificar y sistematizar colocaciones léxicas despert6 la conciencia en los aprendientes de que
su aplicacion podia contribuir a la mejora de su experiencia como aprendientes de espafiol. La
muy positiva acogida de los resultados del estudio por parte de los aprendientes y su
compromiso por continuar llevando a cabo las técnicas desarrolladas asi lo confirmé. En
términos generales, se puede concluir que los aprendientes convinieron que resulta mas rentable
aprender palabras en combinacion colocacional valiéndose de estrategias de sistematizacion de
léxico. A este respecto, parece especialmente resefiable el nimero de ellos que adoptd una
estrategia diferente a la que ya poseia y su alta valoracion del hecho de que, con la aplicacion de
estas técnicas, podrian mejorar y agilizar su expresion oral. Este Gltimo punto debe considerarse
muy positivamente, puesto que los aprendientes tienen conciencia de que no solo desarrollaran
su expresion escrita.

De igual manera, se puede asegurar, de acuerdo con los datos obtenidos, que la
aplicacion de las estrategias presentadas a los aprendientes contribuyd a la mejora de la
identificacion de colocaciones del tipo propuesto. No obstante, debe considerarse que este
estudio se trata de un primer planteamiento del tema y que es necesario tomar los datos
recogidos con cierta cautela, ya que han sido obtenidos de un grupo de diez aprendientes. Con
todo, los principios de la investigacion en accion no buscan la generalizacion o extrapolacion de
los datos obtenidos, por lo que deben considerarse como suficientes para nuestro contexto.
Consideramos que se contribuyd, como era el propdsito de esta practica investigadora, a paliar
la carencia estratégica que planteaba el grupo de clase y a facilitar el desarrollo de estrategias de
aprendizaje de léxico.

Este desarrollo se vio contemplado también en la gestion de recursos al alcance del
aprendiente. De esta manera, se comprobd cdmo el empleo de estrategias orientadas hacia un
uso consciente del diccionario bilingiie, de determinados diccionarios en linea y de un portal de
traduccién son muy positivamente valorados por los aprendientes. Quedd evidenciado, por
tanto, que las pautas propuestas por el docente y los materiales habilitados para ello obtuvieron
Optimos resultados respecto a la estimacion de los estudiantes.
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LA CANCION EN LA CLASE DE LENGUA EXTRANJERA
SONG IN FOREIGN LANGUAGE CLASS

DIANA PATRICIA VARELA CANO

Resumen

El desarrollo de las destrezas linglisticas es el objetivo de la ensefianza de una lengua
extranjera. Los procesos que actlan en este desarrollo son la expresién y la comprension. En
ellos se incluyen diferentes tipos de actividades, orales y escritas mediante las cuales
alcanzamos la competencia comunicativa. Por esto, las canciones, como fuente auténtica, es un
material que aporta la posibilidad de aprender una segunda lengua mediante su comprension
pues en ellas hay narraciones en las cuales encontramos tanto contenidos socioculturales como
linglisticos.

Palabras claves: canciones, destrezas linguisticas, competencia comunicativa, actividades,
contenidos socioculturales y lingliisticos

Summary

When teaching a foreign language, the goal is to develop the language skills of the people
learning it, namely their oral and written communication as well as their understanding. The
active processes taking place include different types of activities, both oral and written, which
are used to achieve the desired communicative competences. In this context, songs constitute an
original wellspring of highly useful material for learning a language as they provide stories
containing both cultural and linguistic elements.

Keywords: songs, language skills, communication skills, activities, cultural content, language

Introduccién

La canci6n al ser un documento auténtico que refleja realidad, es una narracién, una
historia que despierta emociones, despierta curiosidades, se recuerda facilmente y facilita la
comprension y por tanto, el aprendizaje. Por esto, su uso en el aprendizaje de una lengua
extranjera proporcionar un acercamiento mas ludico a la lengua meta, ademas, mediante la
utilizacion de las canciones entramos en una dimension afectiva que influye muy positivamente
en dicho aprendizaje, se pueden escuchar tanto en clase como fuera de ella. Su aportacion no
solo es un atractivo sino que también ofrece una infinidad de posibilidades que permite y
facilita al estudiante conseguir un aprendizaje significativo ya que las canciones tienen
elementos inseparables como son los linglisticos y no linglisticos. Para Rodriguez Lopez
(2005, p. 806) la utilizacién de las canciones en la clase es “una forma de aprovechar el
potencial linglistico y motivador que poseen”. Ademéas las canciones ayudan a expresar
emociones y a motivar. No se trata de simples ejercicio para completar huecos, con las
canciones podemos introducir temas, reforzar y afianzar conceptos, aprender léxico, gramatica,
desarrollar debates, estimular la expresicion corporal, ayuda a estimular la seguridad emocional
y la confianza, etc. Sin duda, con la utilizacién de este tipo de documentos se proporciona un
acercamiento mas ludico al aprendizaje de una lengua extranjera ayudando a desarrollar la
competencia comunicativa al trabajar las destrezas linglisticas. Segun el Marco comun europeo
de referencia para las lenguas (MCER 2002: 14) las destrezas son las “actividades de la lengua
que comprenden la comprension, la expresion, la interaccién o la mediacion (en concreto,
interpretando o traduciendo). Cada uno de estos tipos de actividades se hace posible en relacion
con textos en forma oral o escrita, 0 en ambas.” El uso de las canciones en clase ayuda a
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complementar el aprendizaje de la lengua, estimula y motiva a los estudiantes, les quita el estrés

y facilita su participacidn, presenta el 1éxico dentro de un contexto, etc., por tanto tiene muchas

ventajas.

El desarrollo de las destrezas lingisticas en la clase de lengua extranjera no se puede
hacer de forma aislada, por el contrario, deben trabajarse de tal forma que haya interaccion e
integracion tanto de la actividad de comprension como de la expresion. Por tal motivo al
escuchar canciones no solo practicamos la comprensién auditiva, sino que también podemos
realizar actividades de expresion, ya sean orales o escritas, haciendo discusiones, debates,
expresando ideas, haciendo redacciones sobre las situaciones o hablando de experiencias
relacionadas con lo que se ha escuchado, etc. Con la utilizacion de las canciones se pueden
integrar todas las destrezas, “ya que no existe ejercicio auditivo que no lleve aparejadas las
correspondientes instrucciones y recomendaciones de practica de lectura o de expresién oral y
que es frecuente pedir a los alumnos algun tipo de manifestacion por escrito, siquiera sea la de
completar espacios en blanco o rellenar cuestionarios mas o menos esquematicos.” Jiménez, J.
F. (2009).

La realizacion de diferentes actividades vinculadas a la audicion de canciones es
importante para el aprendizaje de los estudiantes, ya que les ofrece un input y a su vez les
facilita conocimientos socioculturales del mundo cuya lengua estudian a través de situaciones
reales. La cancién en el Plan Curricular del Instituto Cervantes (1994, p. 117) se considera
como “un material adecuado para la préctica de la comprension auditiva, no solo por su valor
linglistico y poético, sino porque constituye una fuente importante de informacién cultural”. El
uso de las canciones, como ya hemos dicho, es un material didactico auténtico que repercute
efectiva y positivamente en el proceso de aprendizaje. Sabemos de las ventajas que tiene el uso
en clase, pero también es cierto lo dificil que puede ser la eleccion de la cancion adecuada para
el grupo y la realizacion de sus actividades para conseguir los objetivos propuestos. Al elegir
una cancién nos damos cuenta que puede ser adaptada a distintos niveles y aspectos de la
lengua, teniendo en cuenta sus necesidades, las experiencias previas y la practica de nuevos
conocimientos. Griffe (in Castro Yagiie, 2003) expone 6 razones del por qué de las canciones y
la musica en la clase.

1. Crea un ambiente positivo en la clase — la atmdsfera de trabajo es mas relajada y divertida.

2. Por su input linguistico — el lenguaje de las canciones es natural, y como dice Piaget, se
presentan producciones egocéntricas, repeticiones ecolaticas que consisten en la repeticion
de silabas o palabras.

3. Por su input cultural — las canciones aportan informaciones sociales y culturales, estan
dentro de un espacio y de tiempo que refleja la historia del lugar de donde procede la
cancion.

4. La cancién como texto — por su contenido narrativo, puede usarse como cualquier otro texto
ya sea novela, poesia, cuento, etc.

5. Canciones y musica como complemento — es ideal para complementar otras actividades,
para introducir temas gramaticales, vocabulario, temas de conversacion, etc.

6. Interés de los alumnos — las canciones hacen sentir, emocionan y por tanto se despierta el
interés, la curiosidad y la motivacion en el aprendizaje de la lengua.

Como dice Badih (2010) el texto de las canciones se caracteriza por utilizar un lenguaje
sencillo, informal que hace referencias ambiguas tanto a espacios temporales como a
personajes, estas referencias llegan a los oyentes como un mensaje. Por estas y muchas otras
razones debemos utilizar las canciones y la musica en la clase de lengua extranjera ya que en el
proceso de comprension auditiva, mediante las canciones, el oyente desarrolla diversos
mecanismos Yy estrategias que le ayudan a obtener y a comprender al maximo la informacion
que el hablante le transmite, tanto en lo referente a la lengua como a lo relacionado al contenido
y al contexto.
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La comprensidn auditiva en una lengua extranjera puede presentar una serie de
dificultades como pueden ser, el reconocimiento de palabras, el estilo, el vocabulario, el tema,
también limitaciones y dificultades en el conocimiento de aspectos socioculturales, entre otras.
En el proceso de la comprension auditiva participan dos tipos de procesos, los automaticos,
inconscientes y los conscientes, dirigidos. En la clase de una lengua extranjera se trata de
desarrollar el proceso consciente (dirigido) con ayuda de actividades que permitan el control
del mismo, mediante la fijacién de los objetivos, la realizacion de las actividades y la
evaluacién de las técnicas empleadas. Su objetivo es desarrollar en el estudiante capacidades
para entender el contenido de mensajes transmitidos oralmente. Segin el MCER (2002, p. 68)
en la comprension auditiva el “oyente recibe y procesa una informacién de entrada (input) en
forma de enunciado emitida por uno o méas hablantes.” Partiendo de todo lo anterior,
consideramos que las canciones son de gran utilidad en la clase de lengua extranjera.

La eleccion adecuada de recursos o material didactico es sin duda una labor que requiere
mucha atencion por parte de los docentes. Seguro estamos todos de acuerdo cuando decimos
que estos recursos buscan desarrollar en los estudiantes su competencia comunicativa. Existe
una gran cantidad de materiales y recursos didacticos que segin el momento en que se utilicen
cumplen una funcion diferente. Entre estas pueden ser, (tiles para motivar, presentar nuevos
contenidos, reforzar aprendizajes, repetir contenidos, adquirir nuevos conocimientos, evaluar,
etc. De aqui que la cancién como material auténtico cumple con muchas de las funciones antes
mencionadas. Barreiro C. M. (In: Bello, P., Feria, A. 1990, p. 159) afirma que “la cancién -al
igual que el video y la television- constituye un elemento que pertenece al entorno cotidiano,
familiar, del alumno.” Es decir, los audiovisuales se han convertido en una herramienta de gran
ayuda ofreciendo una infinidad de posibilidades para su explotacion en diferentes actividades en
la clase. lgualmente, como dice G. Brandimonte (2003, p. 872) la utilizacion de los
audiovisuales “proporciona ademas una gran cantidad de informacion sociocultural, en el
sentido socioldgico y antropologico (mentalidades, actitudes, costumbres y valores)”. De igual
forma Rodriguez Lépez (2005, p. 806) sefiala que el uso de las canciones “no requiere un
equipamiento caro ni sofisticado y se pueden explotar canciones de todo tipo para diversos tipos
de alumnos.”

Como ya se ha dicho antes, las canciones en la clase de lengua extranjera son de gran
ayuda para presentar y ensefiar tanto aspectos lingiisticos como contenidos culturales. Para P.
Garcia (2004, p. 1) cultura es: “un concepto de gran complejidad. Abarca un amplio nimero de
ideas que delimitan las caracteristicas que tienen en comudn los miembros de una misma
comunidad y que los atna en las visiones del mundo sobre diversos temas, actitudes y
comportamientos, caracterizandolos frente a otras comunidades culturales”. Esta definicion es
parecida a la que hace Trujillo (2003, p. 167) al afirmar que cultura es cuando “los miembros de
cualquier grupo comparten un conjunto de ideas mediante las cuales se organizan, interpretan lo
que pasa a su alrededor y, también, saben como actuar en cada circunstancia.” Estas dos
definiciones nos muestran la cultura como un conjunto de caracteristicas compartidas por un
mismo grupo Y los distingue frente a otros grupos.

No debemos olvidar que la cancion une la cultura con el estudiante y el profesor. Para
Barreiro C. M. (op. cit. p. 159) la cancién “es un puente entre la cultura del profesor y la del
alumno”. Ademas, hay otras razones por las cuales utilizar las canciones en la clase, ya que
estas pueden introducir a los estudiantes en la literatura y en la cultura. Silvia Betti (2004, p. 26)
explica que “hay también razones de otro tipo: una cancién puede estar sujeta a muchas
interpretaciones porque el intérprete, gracias a varios elementos verbales y extralingiisticos,
ofrece al oyente verdaderos estimulos que le permiten comprender el texto, que suscitan en él
reacciones diversas, de manera que se instaure una interaccion entre intérprete y, en nuestro
caso, estudiante, entre estudiante y estudiante, y entre estudiantes y docente”. De igual forma
Cassany (1994, p. 406) explica que “escuchar, aprender y cantar canciones en clase tiene un
gran valor didéctico ya que gracias a sus textos se pueden practicar aspectos tales como el
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ritmo, la correcta pronunciacion.” Silvia Betti (op. cit. p. 26) aflade que “los objetivos
didacticos pueden ser maltiples: mejorar la pronunciacion, los aspectos fonologicos, fijar o
aplicar reglas morfosintacticas, memorizar palabras nuevas (a través de las repeticiones o de los
estribillos), presentar aspectos de la cultura hispana, etc. Y evaluar el grado de asimilacion a
través de las diferentes tipologias de ejercicios (sean ludicos, o de otro tipo)... en una palabra,
practicar y potenciar, de forma divertida y variada, las destrezas principales, sin olvidar el factor
cultural.”

Cassany (op. cit. p. 26) ve la misica en la clase como “un magnifico estimulo para la
expresion: a partir de una cancion romantica o de baile, se puede pedir a los alumnos que
expliquen, oralmente o por escrito varias cosas: las sensaciones que les sugiere, como es el
musico imaginario que toca o canta la cancion, donde se puede bailar, ponerle letra, etcétera”.

Partiendo de lo anterior, las canciones se pueden utilizar en la clase de lengua extranjera
para:

— motivar a los estudiantes en el estudio de la lengua extranjera
— crear atmosfera de trabajo positiva en el aula

— practicar la pronunciacion

— ensefiar vocabulario

— presentar aspectos socioculturales

— desarrollar tanto la comprension (oral y escrita) como expresion (oral y escrita)
— ensefiar contenidos gramaticales

— mejorar la pronunciacién

— activar la creatividad

— analizar aspectos morfosintacticos

— reforzar conocimientos, etc.

Sin embargo, en el momento de su realizacion no podemos olvidarnos de algo tan
fundamental como es su planeacion y los objetivos, estos deben ser claros tanto para el profesor
como para los estudiantes, es decir, el por qué y para qué de las actividades. Sierra Plo (1990) y
otros autores sefialan que la planeacién de una unidad didactica debe constar de tres fases. La
primera es la preparacion de las actividades previas a la audicién que se quiere trabajar en la
clase; hacer una introduccién del tema, motivar a los alumnos e informarles sobre el tipo de
documento que se va a presentar, situar la historia en el tiempo y el espacio. La segunda esta
relacionada con las actividades que se van a realizar durante la audicién, pueden ser, completar
un formulario, marcar registros, detallar aspectos lingiisticos, establecer relaciones, etc. En la
tercera se incluyen las actividades a realizar después de la audicién. Algunas de éstas podrian
estar relacionadas a la utilizacion del vocabulario, la realizacion de algin proyecto, juegos de
roles o diferentes actividades para practicar tanto la expresion oral como la escrita, hacer
redacciones, discusiones, expresar opiniones, elaboracién de hipotesis, etc. M. Capelusnik y
Shulman L. (2000, p.166) también afirman que la utilizacion de las canciones en la clase se
apoy en tres etapas: “de pre-actividad, la actividad en si y post-actividad.”

Antes de hacer la eleccién de una cancion podemos tener en cuenta algunos criterios,
segin los temas que se vayan a trabajar en la clase, por ejemplo: contenidos gramaticales,
formas gramaticales o vocabulario, es decir objetivos del aprendizaje, nivel de conocimiento de
los estudiantes, motivacion, etc.

Conclusioén

Las canciones son un material auténtico que pedagdgicamente nos ofrecen un gran
abanico de posibilidades para su explotacion en la clase.

Gracias a sus componentes, letra y musica, las canciones despiertan en las personas una
serie de sentimientos y emociones que nos llevan a vivir momentos pasados, a cambiar nuestros
estados de &nimo, a querer compartir con los demas, etc. Por su caracter pegajoso de los
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estribillos, los repetimos con mucha frecuencia lo que ayuda a su aprendizaje, y por tanto a
comprender la lengua que se estudia. Ademas, por medio de las canciones nos acercamos a la
cultura del pais del cual se origina.

Por medio de las canciones, y su correcta eleccidn y elaboracion de las actividades en
clase de lenguas extranjeras mejoramos las destrezas comunicativas, el acercamiento y la
comprension de la cultura de los paises de la lengua meta.
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SAJGALIKOVA, Helena, DUGOVICOVA, Stefania, ELIASOVA, Véra. 2015. Testy
Z angli¢tiny. Ulohy s rieSeniami a nahrdvkami. Bratislava: Aktuell.

Publikacia autorského kolektivu Helena Sajgalikova, Stefinia Dugovitova a Véra
Eliasova Testy z angliétiny s podtitulom Ulohy s rieSeniami a nahrivkami je uréend na
overovanie a hodnotenie (vratane samohodnotenia). znalosti zo vSeobecného anglického jazyka
a zakladov odborného jazyka. Autorsky kolektiv tvoria vyznamné osobnosti z troch réznych
vysokych $kdl na Slovensku, z Ekonomickej univerzity v Bratislave, z Prirodovedeckej a
Filozofickej fakulty Komenského univerzity v Bratislave.

Pristup autoriek k spracovaniu publikacie, t.j. usporiadanie tloh v stlade s Groviiami
Spoloéného eurdpskeho referenéného ramca pre jazyky (B2 aZz C1) a vyber textov s aktudlnou
tematikou zodpoveda poziadavkam na znaky stic¢asnej uéebnej pomocky cudzieho jazyka.
Obsahovo zaujimavé texty a inSpirujice Ulohy zamerané najméa na interpretaciu a produkciu
Zanrovych Gtvarov, napriklad resumé (zhrnutie), Zivotopis, reklamny text alebo obchodny list,
su prislubom, ze pri praci s touto publikiciou sa tvodné slova autoriek o tom, ze Stadium
gramatiky nemusi byt nudnou zélezitost'ou, stanti skuto¢nost’ou.

Posudzovana publikacia obsahuje tri ¢asti: Tasks (Ulohy), Key (KIG&) a Scripts (texty k
nahravkam na CD). Ulohy su usporiadané podl'a jazykovej a didaktickej naro¢nosti, o umozni
pouzivatelom vyberat’ si z ponuky cvi¢eni podla tematického zamerania textu a cielovej
zruénosti. Prvi skupinu uloh tvoria dopliiovacie, transforma¢né cvienia a cviCenia na
upeviiovanie pouZivania a testovanie vybranych gramatickych javov, ktoré predstavuju
najCastej§ie problémy pre slovenského pouzivatela, napriklad pocéitatelné a nepoditateIné
substantiva, pouzivanie predloZiek, vztaznych zamen apod. V druhej skupine sU Glohy
usporiadané podla stupnia narocnosti: zlozitejSie ulohy (napr. skracovanie viet pomocou
neurcitkovych konstrukeii) st zamerané na hodnotenie tirovne zakladnych re¢ovych zruénosti,
najmé pisania, ¢itania, ako aj poclvania s porozumenim. Pri rieSeni uloh v tretej skupine sa
vychadza z textov opisujucich autentické situdcie a urCenych na overovanie urovne
kombinovanych zru¢nosti. Vychodiskové texty v publikacii si tiez zdrojom aktualnych
informécii poskytujlcich priestor na rozvijanie Ustneho prejavu uciacich. Zaoberaju sa
aktudlnymi témami, ktoré su Castym predmetom diskusii odbornej slovenskej verejnosti,
napriklad vyucba odbornej anglictiny na vysokych skolach, politické strany a vol'by, obchodné
rokovania, reklama, psychologické aspekty osvojovania si cudzieho jazyka, interkultirna
komunikéacia apod.

Stiidiom posudzovanej publikacie si u¢iaci rozsiri znalosti o charakteristickych znakoch
akademického diskurzu a zlepsi si troven pisomného prejavu. Zaradenie cviceni na pocuvanie
zvysuje atraktivnost’ publikacie a prispeje k rozsireniu moznosti jej vyuzitia.

Celkovy charakter posudzovanej publikacie, jej tematickd rozmanitost a aktualnost,
relevantnost’ a premysleny charakter iloh na rozvijanie znalosti a zru¢nosti potrebnych na
UspeSnd komunikaciu v anglickom jazyku na primeranej Urovni (B2 az C1) predstavuje
predpoklad, Ze sa na slovenskom trhu takato publikacia stretne so zdujmom uciacich sa a
rovnako aj vyucujucich v ramci formalneho aj neformalneho jazykového vzdelavania.
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RECHTORIKOVA, G. 2014. Rustina pre ekonémov I. Bratislava: EKONOM. 174 s.
ISBN 978-80-225-4046-9.

B mHacrosmee Bpems B Tpo(heCCHOHATBLHOW METOAMYECKOH JHTepaType
MOSIBUJIOCE MHOTO Y4eOHHWKOB, Yy4YeOHBIX TOCOOHMH, METOOMYECKHX pa3paboToK,
MTOCBAIICHHBIX MIPEMOIaBAaHIIO PYCCKOTO S3BIKa KaK HHOCTPAHHOTO B MPOodeccHoHaIBHO
OpUEHTHPOBAHHOM cpelie, B YaCTHOCTH Pedb HUACT O MEHEKMEHTEe M dSKoHoMuKe. Ho
ke B OOJBIIOM MOTOKE y4eOHO-METOIMYECKON INTEpaTyphl peleH3npyemMoe yaeoHoe
MocoOMe BBITOJHO OTJIMYACTCS CBOCH HOBHM3HOHM, aKTYallbHOCTHIO U TPAKTHUCCKOM
BOCTPEOOBaHHOCTEHIO.

[TpumeuarenpHO, YTO CTPYKTypa MOCOOMS 4YETKO pa3pabdoTaHa: KOHKPETHO,
paccMaTpMBalOTCsi  NPEATEKCTOBAs, BOIPOCHO-OTBETHAs, JIEKCHKO-CEMaHTHYECKast
paboTa, HOBBIC CJIOBA W BBIPAKCHHS 1O CICHUAILHOCTH, KOMMEHTapuu K
IKOHOMUYECKOU TCPMHUHOJIOTHUH, TpaMMaTHYCCKUE IIOACHCHUS )44 3aKpCIUICHUEC
MaTepHala ¢ MOMOIIBIO 3aJaHus U yIpakHeHHA. Bee aTamsl paboTel yueOHOTO MOCcCoOus
B3aMMOCBSI3aHBI,  YyBCTBYETCSI ~ HANPaBICHHOCTh  HAa  AKTUBHOE  OCBOCHHE
po(heCCHOHATBHBIX KOMIIETCHIINH CTYACHTOB YKOHOMHYECKOTO YHUBEPCUTETA.

HeobOxomuMo OTMETHTH, YTO CIIOBapHBIA TECT JAaeTCsi Ha JABYX S3BIKax:
CJIOBAIIKOM M PYCCKOM, 9TO 00JerdaeT YCBOSHHE HOBBIX CIIOB M BEIPAKCHUH.

Pa3zpaboTanHOe ydeOHOE MOCOOWE IMOIHOCTHIO COOTBETCTBYET IOCTABICHHOMN
neiu, KOTOpOfI ABJIACTCA MOATOTOBKA CTYJACHTOB 3KOHOMHYCCKOTO YHUBCPCUTETA Ha
nobkHOM ypoBHe (B 2), T. e. odopMiIATh CBOM MBICIH KaK B NMUCbMEHHOH, Tak U B
yCTHOI (opMe, M TOATOTOBKA CTYACHTOB K IPAKTUYECKOW KOMMYHHUKAlUUd B
SKOHOMHYECKOH chepe.

C‘{I/ITaIO, qTO Z[aHHBIf/'I y‘{e6HBII71 KOMIUIEKC ABJIACTCA XOPOIIHNM MaTC€pHUaioM 1A
pa3BuTHs  NMPO(ECCHOHATBHONW  JCIOBOW PEYH CTYACHTOB B  JKOHOMHYECKOM
YHHBEpPCHTETe. B KadecTBe IOKEIaHUS XOTENOCh OBl IMOPEKOMEHIOBATh aBTOPY
MapajuieIbHO Pa3padoTaTh JIEKTPOHHBIN BapHaHT Y4eOHOTO Kypca IS UCIIOJIb30BAHUS
B KOPITOPATHBHBIX CETAX C MPAKTUICCKON IEIBIO.

Caernana MuxaitnoBHa MuHacsH

peleH3eHT

3acITy>KeHHBIN paOOTHUK HAyKU B 0O0pazoBaHus PO
npodeccop PAE, nonient AI'TIY um. X. AGoBsiHa
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DULEBOVA, IRINA. 2015. Precedentné fenomény sucasného ruského jazyka:
interkultdrny a lingvodidakticky aspekt. Bratislava: Univerzita Komenského. ISBN 978-80-
223-4053-3

Monografia sa zaraduje do linie trendovych etnolingvistickych a SirSie
interdisciplinarnych vyskumov o kultdrnom aspekte jazyka, vtomto pripade najma ruského
jazyka. Autorka publikacie navyse rozsiruje svoj zaber na interkultirne konfrontacie ruskych
realii so slovenskymi, ¢o koreluje s jej odbornou profilaciou rusistky posobiacej na slovenskej
univerzite. Praca tak vychadza v Ustrety aj potencialnemu publiku frekventantov Kkurzov
ruskych realii, politickej lingvistiky, lingvodidaktiky ¢i interkulturnej komunikacie na jej dvoch
bratislavskych vysoko3kolskych pracoviskach.

Pracu tvori sedem kapitol, ktorych jednotiacim prvkom je fenomén intertextuality (v
duchu ruskej terminoldgie sa preferuje na viacerych miestach oznaCenie ,,precedentné
fenomény*). Prave prva kapitola je teoretickym zakladom a oporou pre ostatné kapitoly,
v ktorych sa Specifikuji zvolené aspekty skiimania precedentnosti — v lexike, textoch, menach
¢i situdciach/udalostiach. Nasledujuce kapitoly nielen sudrzne a harmonicky nadvizuji na toto
ponimanie precedentnosti, ale ich hodnota sa umociiuje navyse vdaka bohatému empirickému
ilustraénému materidlu (o precedentnych vyrazoch, vlastnych menach, udalostiach ¢i textoch
v stCasnych, najméd publicistickych a internetovych, zdrojoch z ruskej produkcie). Bohata
materidlova baza nielen presvedéivo doklada autorkino spravne porozumenie fenoménu
precedentnosti, ale stdva sa aj perspektivnou oporou pre zdujemcov Studujucich rusistiku
v zaujme efektivnej orientécie v ruskej histérii, ale aj aktualnom diani, medzi osobnostami
ruského kultiirneho, spoloCenského ¢i politického Zivota. Nezanedbatelny je pritom aspekt
adekvatneho prekladu (Casto aj frazeologickych jednotiek) s vylucenim doslovnosti.

Praca |. Dulebovej sa opiera 0 pocetné odborné publikacie, najmé ruskej proveniencie,
pricom s opisom sledovanych ruskych teorii usuvztaziiuje aj slovakistické publikacie
a teoretické pohlady na intertextualitu, diskurz, jazykovy obraz sveta. Zaujimavé a podnetné na
dalsie zamyslenie su aj nasledné interpretiacie ruskych precedentnych fenoménov, kde
vystupuje do popredia cenny explana¢ny dovetok pisatel’ky: ta jasne komentuje a zddvodiiuje
osobitosti ruskych narodnych ¢i kultarnych stereotypov (kolektivizmus, feminizmus a pod.) ako
teritorialnych atributov, ktoré su viditene odlisné od hodnotovych konsStant okcidentalneho
povodu. Metodologicky dblezité je pritom autorkino zdo6raznenie, Ze pri odkryvani odliSnosti
medzi vychodom a zdpadom nejde o0 hodnotenie, ¢o je lepSie a ¢o horsie. Ide o poukazovanie na
odliSnosti, inakosti vo svete: to je aj navigacia pre Studenta v zmysle vychovy Kk tolerancii
a znasanlivosti inakosti.

Publikacia ako celok je v kone¢nom sumére ukazkou dobre premyslenej koncepcie
skimania intertextuality v rusisticko-slovakistickej optike. Obohatend je 0 mnoZzstvo
materidlovych dokladov, ktoré robia pracu nielen teoreticky presved¢ivou, ale aj &itatel'sky
atraktivnou.

Prof. PhDr. Ol'ga Orgonova, CSc.
recenzentka

Univerzita Komenského v Bratislave
Filozoficka fakulta

Katedra slovenského jazyka
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STUDIUM RUSKEHO JAZYKA A MOZNOSTI UPLATNENIA V PRAXI

KATARINA STRELKOVA

Stdium cudzich jazykov vzdy tvorilo ddleziti stéast odbornej pripravy budicich
ekonomov. V ponuke cudzich jazykov bolo uz v &ase vzniku Vysokej obchodnej $koly
v Bratislave v roku 1940 (predchodkyni dnednej Ekonomickej univerzity v Bratislave) sedem
cudzich jazykov (nemcina, rustina, anglictina, franctizstina, Spaniel¢ina, talian¢ina, mad’ar¢ina).
V tejto tradicii pokradovali aj jej nastupcovia — Slovenska vysoka Skola obchodnd, Vysoka
Skola hospodarskych vied, Vysoka Skola ekonomické, a, samozrejme, Ekonomicka univerzita
v Bratislave.

V rokoch 1941 — 45 na vtedajsom Ustave pre $tadium cudzich jazykov $koly jednym
z pontikanych jazykov bola rustina, vyucovand na vysokej odbornej urovni. K internym
ucitelom rustiny patril prominentny vedec, Strukturalisticky orientovany slavista, Dr. Alexander
Isagenko, ktory zohral v povojnovych rokoch v slovenskej rusistike vyznamnl Glohu v oblasti
fonetiky a fonoldgie, lexikoldgie a lexikografie z hladiska rusko-slovenského konfronta¢ného
vyskumu.

V akademickom roku 1952/53 sa stala rustina povinnym jazykom (z ponuky dalSich
jazykov si Student vyberal eSte jeden).

Organizacné zabezpecovanie vyucby $tudia cudzich jazykov sa postupne d’alej menilo.
Vroku 1974 vznikla Katedra jazykov avyucbu rustiny zabezpedovali uditelia oddelenia
ruského jazyka.

Vroku 1990, po vzniku Ustavu cudzich jazykov EU, sa rudtina stala nepovinne
volitelnym jazykom, ako vsetky ostatné cudzie jazyky ajej vyucbu zabezpecovala Katedra
slovanskych jazykov.

Po vzniku Fakulty aplikovanych jazykov (r. 2010) vyucbu rustiny zabezpecCuje
Oddelenie slovanskych jazykov, ako sii¢ast’ Katedry romanskych a slovanskych jazykov.

Pri vol'nom vybere §tadia cudzieho jazyka doélezitd Glohu hra motivacia. Motivacia sa
V priebehu ¢asu menila: od motivacie ¢itat’ umelecka alebo odborni literatiru v originali, cez
moznosti cestovania aZz po moznost’ uplatnit’ sa na trhu prace. Pokial’ ide o absolventov
Ekonomickej univerzity, konkrétne je to uplatnenie v medzinarodnych organizéciach,
v medzinarodnom biznise a v oblasti diplomatickych vztahov.

AKka je situdcia s ruskym jazykom? Preco Studovat’ rustinu? Niekto by mohol namietat’,
ze vyuZzitel'nost’ znalosti ruského jazyka je obmedzena. Rustina je oficialnym tradnym jazykom
Ruskej federacie, ale aj d’alSich statov postsovietskeho regionu, no po rusky sa dohovorite aj v
d’alsich krajinach tohto regionu, bez ohladu na to, ¢i je ¢i nie je rustina u nich oficidlnym
jazykom, ¢o je vyhodné pri obchodnych stykoch. Rusky jazyk je oficialnym jazykom OSN.
Ako svetovy jazyk momentdlne zaberd Stvrté miesto na svete. Pred nim je jazyk anglicky,
¢insky a Spanielsky. (O svetovom jazyku hovorime, ak je jazyk globalne rozsireny, ak si ho
ludia vedome osvojuju s urcitym cielom, ak jazyk plni zakladné komunika¢né funkcie. Za
takejto situdcie konkurencieschopnost’ ruského jazyka nevyvolava nijaké pochybnosti, rusky
jazyk vystupuje v ulohe sprostredkovatela nielen pocas stkromnych besied, ale aj pocas
Specifickych rokovani s cielom dosiahnut’ vzdjomné porozumenie a vyhodnud spoluprdcu medzi
predstavitel'mi ré6znych narodov.)

Pri vybere jazyka u Studentov Ekonomickej univerzity v Bratislave je na prvom mieste
angli¢tina, na druhom nemc¢ina o d’al§ie miesto sa deli franctiz§tina a rustina, za nimi nasleduje
talian¢ina a SpanielCina. V prvych rokoch po roku 1989 si studenti volili rustinu vacsinou ako
treti jazyk, ¢o stviselo s tym, Ze stredné Skoly upustili od vyuéby ruského jazyka v prospech
inych cudzich jazykov. Ucitelia ruského jazyka na EU sa v tom Case zacali ponukat’ rustinu ako
druhy atreti cudzi jazyk, venovali sa vedecko-vyskumnej ¢innosti a publika¢nej Cinnosti,
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ktorych vystupmi boli uc¢ebné pomdcky zodpovedajice potrebam novej ekonomickej situacii.
Spomefime asponi ucebni pomoécku Rusky jazyk vtrhovej ekonomike, ktord s Uspechom
pouzivali aj na ekonomickych univerzitach v Mad’arsku, alebo slovnik ekonomickych terminov
zostaveny v spolupraci s ruskymi kolegami z Ruskej ekonomickej univerzity Plechanova
V Moskve a d’alSie.

Volba rustiny ako cudzieho jazyka sa nepravom pokladd za neperspektivnu. Rustina
znova ziskava miesto medzi prvym a druhym cudzim jazykom. Jej znalost' je v sudasnosti
podla odbornikov na trhu prace velkou vyhodou. Kto hovori tymto jazykom, ma istotu, Ze
najde dobré a stabilné zamestnanie v mnohych sférach narodného hospodarstva. Do Skolskych
lavic sa vracaju dokonca aj manazéri na vysokych postoch, aby si oprasili ruské slovicka v
kurzoch ponukanych jazykovymi Skolami. Kurzy im neraz zaplatia firmy, ktoré zacinaju
uvedomovat’ vyhody znalosti jazyka krajiny s obrovskym obchodnym potencialom.

Praktické moznosti vyuzitia rustiny dnes prevladli nad politickou minulost'ou, s ktorou
sa tento jazyk spajal.

Kontakt

PhDr. Katarina Strelkova, PhD.
Ekonomicka univerzita v Bratislave
Fakulta medzinarodnych vztahov
Dolnozemska cesta 1, 852 35 Bratislava
Slovenska republika

Email: strelkat@gmail.com
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