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IMPLEMENTACIA INTEGROVANEHO MANAZMENTU KRAJINY
A UDRZATEENEHO ROZVOJA DO VYCHOVY A VZDELAVANIA

Lucia Szabova, Imrich Jakab
Abstract

Today's modern world and humanity live by the slogan "here and now".
They do not think about future generations, what they will leave for them and in
what condition. Therefore, education and training in this direction, in the direction
of sustainable development (SD), is more important than ever. One of the tools of
SD is Integrated Landscape Management (ILM). The paper focuses on the
appropriate linking of these areas into teaching through environmental education
and the use of appropriate teaching methods with regard to modernization,
efficiency and engagement. The whole idea is incorporated into our model, which
presents the above-mentioned idea.

Keywords: sustainable development, integrated management landscape,
education, environmental education

Uvod

Integrovany manazment krajiny (IMK) predstavuje riadenie a organizaciu
vyuzivania krajiny v zmysle zlepSenia celkovej kvality Zivota a ochrany Zivotného
prostredia s prihliadnutim na udrzatel'ny rozvoj (UR). Manazment zahfiia okrem
riadenia aj planovanie, organizaciu a kontrolu. Integrovany pristup k manazmentu
znamena harmonizaciu zadujmov rdéznych rezortov socioekonomickych a
ekonomickych faktorov, priCom je nutné prisposobit sa novym postupom,
podmienkam (Miklés, 2013). IMK je jednym z nastrojov udrzatelného rozvoja
(Petrovi¢ akol., 2011) ajeho realizacia je moznd prostrednictvom vzdelavania
a osvety.

V suvislosti s vyssie uvedenym je nevyhnutnd komunikacia, spolupraca,
interdisciplinarita a dalSie mékké zrucnosti, ktoré podla vedeckych overeni
Greenberga et al. (2003) treba rozvijat' uZz na zakladnych S$kolach, priCom
signifikantne dochadza k zlepSeniu Studijnych vysledkov (Greenberg et al., 2013).
Statny vzdeldvaci program vnima potrebu implementécie IMK a UR do $kolského
systému vzdelavania prostrednictvom prierezovej témy environmentalna vychova,
kde stanovuje za ciel ,,pochopit’ vyznam udrzateI'ného rozvoja ako pozitivnej
perspektivy d’alSieho vyvoja 'udskej spolocnosti* (Kelcova, 2009).

Aj Agenda 2030 deklaruje, Ze vzdelanie je overené, spol'ahlivé a zaroven
najucinnejsie opatrenie pre dosiahnutie udrzatelného rozvoja (United Nations,
2015).
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Na zaklade vysSie uvedeného sme si zaumienili vytvorit Model aplikovaného
integrovaného manazmentu krajiny do vzdelavania, ktory by spajal okrem IMK aj
UR a environmentalnu vychovu, vzdelavanie a osvetu (EVVO). Tvorba modelu
vychddza z viacerych modernych vzdelavacich pristupov: Inderdisciplinary
learning, Outdoor education, Project and problem based learning, Information and
comunication technology. Ked’ze takéto spojenie formou modelu doteraz nebolo
zaznamenané, vytvarame nova koncepciu.

Metodika

Vymedzenie a charakteristiku IMK ajeho spojenia sUR a EVVO sme
realizovali prostrednictvom Agendy 2030, Cielov UR a Statneho vzdelavacieho
programu. . Pri tychto bodoch sme vychadzali z diel mnohych autorov, zavazny
vplyv mali autori ako Petrovi¢ a kol. (2011), Glaser-Opitzova a kol. (2016), Miklos
(2013), Izakovicova (1997, 2005, 2007) a zo zahrani¢nych autorov to boli Tilbury
(1995) a Palmer (1997) a Agenda 2030.

Na prepojenie tychto troch (IMK, UR, EVVO) zdanlivo od seba odlu¢enych
oblasti je potrebna spravna volba zvolenych metod a foriem vzdelavania, ktoré
budi mat’ za nasledok jednoduchsie pochopenie a prijatie modelu zo strany ziakov
i samotnych ucitelov. Pri vybere vychadzame z vlastnych skusenosti i na zaklade
Stidia domacej i zahranicnej literatury. V pripade interdisciplinary learning su to
autori Ivanitskaya a kol. (2002), Rowntree (1982), project and problem based
learning - Savery (2006), Markham a kol. (2003), outdoor education - Ford (1986),
Palmberg a Kuru (2000); information and communication technology - Peters
(2007), Kukulska-Hulme (2007), Fitzpatrick a Maguire (2000).

Dnesni Studenti st d’aleko narocnejsi ako v minulosti (Borg, 1998).
Modernizacia, vydobytky techniky, ale aj zmena spravania a celkového zivotného
Stylu spdsobili, ze ucitel’ musi do pripravy vyucby vlozit omnoho viac energie a
hlavne casu. Aby vzdelavanie v oblasti UR, IMK ¢i EVVO prebiehalo co
najefektivnejSie a najpritazlivejsie, je potrebné zvolit’ spravne vyucovacie metody
a formy. Prave z tohto dovodu sme sa rozhodli pre nasledujuce:

e Interdisciplinary learning — =zapaja do procesu vyucby vedomosti z
viacerych predmetov, vytvara prepojenia tychto vedomosti (Ivanitskaya et
al., 2002, Rowntree, 1982), na zaklade ¢oho S$tudenti lepSie pochopia
problematiku UR, IMK, EVVO. Pri tejto metode je obzvlast dolezita
spolupraca ulitelov roznych predmetov, aby nedoSlo k zbytoénému
opakovanému preberaniu tej istej latky alebo naopak, uceniu dopliujicej
latky bez predchadzajicej zmienky o zakladnom ucive.

e Project and problem based learning — vytvara schopnost analyzovat,
mapovat’ a riesit’ problémy (Savery, 2006, Markham et al., 2003). V oblasti
UR, IMK ¢&i EVVO je tato schopnost nenahraditelna. Studenti su nuteni
samy vyhladat informécie, rozhodnut, ktoré su dolezité a zaujat’
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stanovisko, vytvorit’ si vlastny nazor na problematiku. Vd'aka vyuzitiu PBL
vo vyucbe Studenti ziskaju tieto schopnosti, ¢o znamend, ze budu vediet
bojovat’ napr. za dodrziavanie Cielov Agendy 2030 aj v redlnom zivote.
Tato metéda sa hodi na vytvorenie projektov o Cieloch udrzatelného
rozvoja, ich skutoénom napiiiani a moznosti ako zlepsit’ danu situéciu.
Outdoor education — vd’aka u¢eniu ,,0“ a ,,v* prirode si §tudenti rychlejsie a
hlbsie vytvoria vztah k danej problematike (Ford, 1986). To znamena
zvySena starostlivost o zivotné prostredie a zivotny S§tyl v zmysle
udrzatel'ného rozvoja. Outdoor education prinasa moznost’ uéit’ a spoznavat’
rastliny, zivo¢ichy nielen cez dataprojektor v triede, ale moznost' ich
ovonat’, ohmatat’ a tym lepSie si zapamdtat’, pretoze sa do procesu vyucby
zapoji aj pouzivanie zmyslovych organov. Zmena staleho prostredia a pobyt
na Cerstvom vzduchu takisto prindSaju pozitivne vysledky. Pravdaze je
potrebné popri spoznavani krajiny Studentov ukolovat’, vytvorit’ priestor na
samostatné zopakovanie a zamedzit' tym nezmyselnému ,,poflakovaniu®
vonku.

Information and communication technology — robi vzdelavanie

atraktivnejsie pre Studentov a ulah¢uje pracu s udajmi UR, IMK, EVVO.

Vybrali sme uvedené metddy vyuZzivajice ICT:

- e-learning — vyhodou je, Ze osobna ucast na vyucbe nie je potrebna
(Peters, 2007) a vSetok materidl je zhromazdeny na jednom online
dostupnom mieste. Student (GCastnik kurzu) si moéze najprv vytvorit
vlastné, vhodné podmienky na $tadium (Casové, psychické a pod.) a
potom sa naplno ,,ponorit* do $tudia, pricom takéto §tadium je ovela
efektivnejSie z hladiska lepSej koncentracie na preberant latku
nasledkom ¢oho je pravdepodobne ucenie rychlejSie, vnimavejSie a
dlhsie zapamaitateI'né.

- mobile learning — vyuZitie mobilu na potrebny ucel vyucby zamedzi
jeho pouzivaniu z rozmaru ¢&i zaneprazdnenosti (Kukulska-Hulme,
2007). Pouzivanie mobilu dovol'uje vyuzivat’ r6znorodé aplikacie (napr.
PlantNet na identifikaciu rastlin v prirode), ktoré nie len prinesu do
Skolského systému modernizéciu a ziaci buda vnimat’ takuto vyucbu
pozitivnejSie, pretoZze budu pracovat s nastrojom ktory maju radi a
poznaju, ale i ulahéia pracu ucitelom i Studentom (napr. rychlejsi
pristup k informacidm o danej rastline). Napokon takto ziskané
informacie Studenti mozu okrem zbierania aj editovat’ ¢i zdielat’, to
znamena opakovana praca s novymi informaciami, ¢o sluzi na lepsie
zapamdtanie a osvojenie si ich.

Geographical information systems — slizia na meranie polohy, vzdialenosti,

celkovo su vyuzitelné pri praci s informaciami, ktoré maju priestorovy

charakter (Fitzpatrick a Maguire, 2000). V dne$nom modernom svete, kedy
sa Casto stretivame s dajmi o mieste v siradnicovej sustave, je vyhodné
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Studentov naucit pochopit’ stiradnicovy systém a ako pracovat’ s tymito
udajmi. Ak sa skombinuje s ktoroukol'vek inou aktivizujicou metddou,
vyudovanie dostane uplne iny rozmer. Studenti vd’aka GIS mozu néjst
zakladné informacie k danej téme, ktoré budu d’alej dohl'adavat’ ¢i zdiel'at’
pomocou mobilu (mobile learning) alebo vytvorit’ analyzu daného problému
za pomoci odborného materialu dostupného na danom tlozisku (e-learning).
Tiez je pozitivna volba geocaching-u na vtiahnutie Studentov do
outdoorovej vyucby (Geocaching — hladanie skrytého objektu na zaklade
geografickych stradnic).
Dosledkom zavedenia Modelu aplikovaného integrovaného manazmentu
krajiny do vzdelavania bude zvySenie povedomia ziakov o problematike,
vytvorenie vzt'ahu k nej a snazenie sa o jej napravu.

Vysledky

Model aplikovaného integrovaného manazmentu krajiny do vzdelavania
(obr. 1) vychadza z myslienky udrzatelného rozvoja a preto je v nasej schéme
situiovany na samom zaciatku. Tato prva zlozka sa zameriava hlavne na Agendu
2030 obsahujiicu 17 Cielov UR. Napitanie Agendy 2030 savisi s rozsirovanim
povedomia medzi obéanmi a preto je v tejto zlozke zastipena aj vychova a
vzdelavanie pre udrzatelnost. Samotny Stvrty Ciel Agendy 2030 (Kvalitné
vzdelavanie) jasne definuje a zdoraziiuje potrebu vzdelavania, nehovoriac o
dalsich cieloch, ktoré so vzdelavanim suvisia. Hmatatelnym dokazom je pevné
zakomponovanie vzdelavania v podciel’'och tretieho, piateho, 6smeho, dvanasteho i
trinasteho ciela. Vzdelavanie je vSak prepojené a vyvodené z kazdého ciela,
koniec koncov vietky na seba nadvizuju a dopiiaju sa, na Go poukazuji aj ich
autori Agendy 2030 (OSN, 2019).

Druha zlozka je zastiipena zZivotnym prostredim, ktoré je tvorené krajinou,
spolo¢nostou (I'ud'mi) a politikou (rozhodovanie, riadenie, manazment). Ich
prienik predstavuje integrovany manazment krajiny, ktory predstavuje nastroj UR
(Petrovi¢ a kol., 2011).

Tretou vyznamnou zlozkou je vzdelavanie, pretoze docielenie IMK
dosiahneme jeho implementiciou a prave vzdeldvanie je jednym krokom
implementacie IMK. Vychova a vzdelavanie vyplyvaju aj z Agendy 2030 vo forme
Stvrtého ciel’a — Kvalitné vzdelavanie.

Samotné vzdelavanie rozliSujeme na formalne (Clark et al., 2001),
neformalne (Ward et al., 1974) ainformalne (Hofbauer, 2004). V modeli sa
zameriavame na formalne vzdelavanie, s ¢im suvisi aj obsahova stranka zahriujic
Statny vzdelavaci program, z ktorého formalne vzdeldvanie vychadza; predmety
zoradené do konkrétnych vzdelavacich oblasti a prislichajuce uréené vzdelavacie
Standardy i napokon prierezové témy, jednou z ktorych je aj prave environmentalna
vychova.
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Obr. 1: Model aplikovaného integrovaného manazmentu krajiny do vzdelavania
Figure 1: Model of applied integrated landscape management into education
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To, Ze UR a IMK suvisia s EVVO dokazuje vélenenie, zakomponovanie ich
jednotlivych Casti do vzdelavania. Z UR je to mysSlienka potreby a kvality
vzdelavania i osvety z réznych oblasti. IMK zas dopliia vzdelavanie o interakciu,
spolupracu odborov — v Skolskom prostredi hovorime o medzipredmetovosti, t.j.
preberana latka stvisi s viacerymi predmetmi aj témami, Student by nemal
dostavat’ informdacie separovane bez prepojeni s nasledujiicimi nadvédznostami.
Daldim vélenim do vzdeldvania prebratého z IMK je logicky postup. Tak ako
vysSie uvedené fazy IMK maju svoju logiku, aj proces vyucby EVVO ma v
podmienkach Slovenskej republiky stanoveni nasledujicu metodiku, fazy
vyucovacej hodiny (Turek, 2008):

e Motiva¢na Cast — prebudzuje zaujem u Studentov a priblizuje ciele s
navodenim predstavy o plane postupu;

e Expozi¢na Cast — zoznamovanie Studentov s novym uéivom v nadviznosti
na predchadzajtice. Dolezity je spravny vyber zvolenej metody;

e Fixatna cast — ulohou tejto fazy je zopakovat' a upevnit vedomosti
Studentov;

e Diagnostickd Cast — sluzi na preverovanie osvojenych vedomosti,
sposobilosti, zruénosti a navykov.

Tieto didaktické fazy s vSeobecne platné, no poukazuji len na $tyri zlozky vo
vzdelavani. Preto sme sa nechali pozitivne ovplyvnit' a z IMK sme do EVVO
prevzali logicky postup a konkretizaciu faz, samozrejme nami upravenych do
podmienok §kolského vzdelavania:

1. Problém — nastolenie daného problému. Blumenfeld (1991) tvrdi, ze
dobry ziacky projekt by mal byt postaveny na autentickom probléme.
Vdaka vyuzitiu prvkov Problem based learning sa Ziaci ucia analyzovat),
rozhodovat, vytvorit' vlastny nazor arieSit dané problémy v oblasti
EVVO. V ramci tohto kroku sa vymedzi tematiky, ktora sa bude preberat’
aco je dolezité poukaze sa na prepojenie vSetkych oblasti, ktorych sa
problematika dotyka.

2. Analyza zdrojov — je spojena so samostatnym dohladavanim potrebnych
informacii ziakmi, zhodnotenie pozitivnych i negativnych stranok daného
problému. Tento krok sa moZe realizovat' aj prostrednictvom domacej
ulohy, kedy ziaci dostant priestor na zorientovanie sa v problematike.
Individudlne Studium pomdze zosuladit’ predchadzajuce vedomosti Ziakov
na rovnakt dosiahnutt troveil. Rovnako hlbsie zamyslenie nad problémom
si ziada zhodnotenie pozitivnych a negativnych stranok problému.

3. Syntéza — zoskupenie vsetkych informacii o problematike, ziskanych v
minulosti z inych predmetov i novonadobudnutych, ktoré ziaci ziskali
samostatnou pracou. Vyplyva a spaja predchadzajuce dva kroky metodiky.

4. Realizacia — zber udajov. Tento krok pozostava z vyuzitia IKT pomocok
(predovsetkym mobilov aich zariadeni) a prace v teréne. Prioritne sa
zameriava na spoznavanie a dokumentaciu rieSenej problematiky priamo
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Vv prirode, kde st o¢ividné aj vplyvy a ohrozenia na ekosystémy (napriklad
nelegilne skladky, ilegilny vyrub, invdzne dreviny). Ziaci okrem
fotodokumentacie mozu zaznamenavat’ aj polohu jednotlivych objektov a
javov, aby ich v d’al§ich fazach mohli spracovavat’ v GIS. Pre mapovanie
problémov moézu pouzivat niektoré z mnohych aplikécii, napr. TrashOut
pre mapovanie nelegalnych skladok odpadu; Environmental Study pri
prehlbovani vedomosti formou kvizov; Go Green Challenge na motivaciu
formou dennych a tyzdennych vyziev na zlepsenie stavu ES.

5. Spracovanie Udajov — informacie, ktoré Ziaci v predoslom kroku
zozbierali, teraz analyzuju, vyhodnocuju a zuzitkuju vo svojich
vystupoch. Pre spracovanie priestorovych udajov st priamo uréené GIS.
V nich si Ziaci m6zu vytvarat mapové vystupy, analyzovat velkosti,
vzdialenosti ako aj zmapované jednotlivé problémy ekosystémov. Pre
pouzitie vo vzdelavani sa pontikaju webové (Google Maps, mapy.cz) ako
aj desktopové (QGIS) GIS aplikacie.

6. Interpreticia — finalizacia a prezentacia dosiahnutych vysledkov Ziakov.
Kazdé projektové vyucovanie kon¢i zdielanim informacii, napriklad
formou konferencie s odbornou porotou a pod. Tento bod by mal zahifat
aj vystupy zuzitkovania ziskanych vysledkov (napr. list primatorovi,
sprava do tlace, podkladové materialy pre informacné tabule).

7. Evalvacia apropozicia — zhodnotenie danej situdcie, vyhliadky do
budicna ako by sa dany problém vedel riesit, zlepsit, odstranit’ a
predchadzat’ jeho vzniku. Predlozenie konkrétnych navrhov vylepSenia.
Tato faza konci konkrétnou akciou, zviditeInenim a odstranenim daného
problému (napr. revitalizaciou ekosystému).

8. Stanovenie d’alSich problémov — na zaklade podrobnej analyzy a rieSenia
jedného problému, sa odhaluji d’al§ie suvisiace problémy, ktoré je
potrebné vyrieSit. Napr. mapovanim skladok nelegalneho odpadu a
navrhov rieSenia sa vynara otazka, ¢i nepotrebny odpad nebude
znehodnocovat’ iné ekosystémy, ako napriklad vodné?

Diskusia a Zaver

Stcasné trendy hospodarskeho rozvoja nie si udrzateIné a prave verejnost,
vzdelavanie a odborna priprava si kIicom k posunu spoloCnosti smerom k
udrzatelnosti. Vychova k udrzatelnému rozvoju je teda zalozena na myslienke, zZe
komunity a vzdelavaci systém potrebuju spojit’ svoje sily pre vysledok snahy o
udrzatel'nost (McKeown a kol., 2006). Vychova a vzdelavanie k udrzatelnosti je
jednym z cielov Agendy 2030 (obr. 1). Konkrétne zabezpedit’ inkluzivne, spravodlivé a
kvalitné vzdelavanie a podporovat’ celozivotné vzdelavanie pre vsetkych.

Medzinarodna tnia pre ochranu prirody a prirodnych zdrojov (IUCN, 1970)
povazuje za environmentalnu vychovu proces uznavania hodndt a objasiiovania
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koncepcii s cielom rozvijat’ potrebné zrucnosti a postoje, pochopit a ocenit
vzajomnu suvislost medzi ¢lovekom, jeho kultarou a biofyzikdlnym prostredim.
Zahfna tiez prax v rozhodovani a formulovani kédexu sprdvania sa v otazkach
tykajtcich sa kvality zivotného prostredia.

Prierezovd téma environmentdlna vychova je povinnou stcastou
vzdelavania a jej obsah je v §tatnom vzdeldvacom programe definovany iba ciel'mi.
Na ucitelovi zavisi pouzitie vhodnych vyucovacich prostriedkov na dosiahnutie
cielov EV. Prave preto sme sa v modeli zamerali na vyucbu IMK a UR
prostrednictvom environmentalnej vychovy. Popretkavali sme ju modernymi
a efektivnymi metodami, ktoré s postavené na tvorbe vlastného projektu ziakmi,
prenesenia ¢asti vyucovania do prirody (exteriéru) ipouziti IKT technologii
a pomocok. A teda model zahifia tri navzdjom prepojené vyucovacie principy
Project and problem based learning, Outdoor education a Information and
communication technology (obr. 1).

Kazda zlozka v modeli ma svoje opodstatnené miesto a pri jeho tvorbe sme
vychadzali z nasledujtcich kritérii:

- Je dolezité a potrebné rozvijat’ povedomie o prostredi ¢loveka, prehlbovat’
citlivii stranku k Zivotnému prostrediu (ZP), spravania k nemu i dalich
socialnych vztahov (Palmberg a Kuru, 2000) prostrednictvom programov
uréenych na podporu pozitivnych postojov k ZP (MacRae, 1990), vdaka
ktorym su Ziaci schopni angazovanosti v oblasti ochrany a zlepsenia ZP
(Howe et al., 1991).

- Poskytnut’ ziakom bohaté sktisenosti a know-how, ktoré mézu vyuzit' vo
svojom budicom povolani. To ich motivuje k dalSiemu $tadiu ¢i tvorbe
uspesnej kariéry (Goodchild, Kemp, 1990).

- Ucitel' posobi mentor, koordinator prace ziakov, ktori maji svoj podiel
zodpovednosti a vyvodzuju zavery. Takéto vnimanie postupu zabezpedi, ze
sa Studenti ucia samy (Roblyer, 2004).

- Medzipredmetovost’ a spojenie sinymi disciplinami vytvara priestor pre
samostatné pochopenie, vzdeldvanie, analyzovanie anie len pasivne
prijimanie vysledkov, ktoré urobili ini (Kerski, 2003).

- Vdaka préaci v teréne vznikla myslienka zaoberat’ sa ¢innostou ludi v
krajine i sidlach vo vztahu k prirode a ich ekosystémoch. V teréne sa
pochopi spdsob vyuzivania krajinnych ekosystémov, vztahov ekonomiky a
ekologie, ale i politika v tychto procesoch (Hynek, 2013).
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IMPLEMENTING INTEGRATED MANAGEMENT LANDSCAPE
AND SUSTAINABLE DEVELOPMENT IN EDUCATION

Summary

Raising awareness of behavior in terms of sustainable development (SD)
not only among pupils but also citizens is ensured by education for sustainability.
This achieves Agenda 2030 and its Goals, namely Goal 4 - Ensure inclusive, fair
and quality education and promote lifelong learning for all. In order for people to
learn not only to protect but also to make the right decisions, manage their
activities, it is necessary to acquire one of the tools of SD and that is integrated
landscape management (ILM). One of the ways to ensure the implementation of
ILM is education.

One of the basic objectives of the article was to present a model that links
all three areas mentioned above, i.e. sustainable development, integrated landscape
management and environmental education. Thanks to the proposed approach,
pupils have the opportunity to connect with nature and, in combination with
different pedagogical approaches, there is a great deal of potential to expand a wide
range of complementary knowledge, skills, habits and attitudes. Based on this,
pupils better understand and evaluate human activities related to the country and
their impact on it. This increases the motivation of pupils to learn about nature.
Pupils who perceive nature not only on a theoretical basis, but also have an
emotional connection with it, are more willing to make "right™ though difficult and
sometimes self-sacrificing decisions to help nature.

This approach of citizens is important nowadays, when the current trends of
economic development are not sustainable and it is the public, education and
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training that have the potential and the power to change, to move society towards
sustainability. Therefore it is essential to join forces within the community and the
education system and put sustainability into practice through education for
sustainable development. The national educational program reflects this
requirement on the cross-cutting theme of Environmental Education.

The cross-cutting theme of environmental education (EE) is a compulsory
part of education and its content is defined only by objectives in the national
education program. It is up to the teacher to use appropriate ways of learning to
achieve the aims of the EE.

In the model, we focused on teaching ILM and SD through environmental
education. We have interwoven it with modern and effective methods, which are
based on the pupils' own project creation, the transfer of some of the lessons to
nature (exterior) and the use of ICT technologies and tools. Thus, the model
includes three interrelated learning principles, Project and Problem Based
Learning, Outdoor Education and Information and Communication Technology
(Figure 1).

Creating a model brings importance in streamlining and modernizing the
teaching process at primary and secondary schools, where problems of sustainable
development, outdoor teaching and information and communication technologies
are addressed. We see the second ambition of the model created by us in its
incorporation into the undergraduate training of teachers.
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