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UvoD
Vazeni Citatelia,

predkladdme vam v poradi uz dvanéste ¢islo nasho fakultného ¢asopisu Lingua et vita.
V nezmenenej $truktre a rubrikdach vam opdt’ pontkame niekol'ko vystupov z obasti jazyka,
kultdry, interkultirnej komunikacie a didaktiky a metodiky vyuéby jazykov. Uz tradiéne
v uvodoch nasho <asopisu uvazujeme nad poslanim jazyka, kultiry a interkulturnej
komunikacie a zvykneme si pripomeniit’ aj niektoré vyznamnejsie vyrocia narodeni a odchodu
predstavitel'ov slovenského literarneho a kultirneho diania.

Listujeme dalej v kalendari Literarneho informaéného centra, v ktorom nas zaujali
dalSie vyrocia vyznamnych osobnosti dejin a kultdry, rovnako i udalosti slovenského naroda.
Myslime si, Ze aj v ramci Gvodu dvanasteho ¢isla si aktivity uvedenych osobnosti na Slovensku
a niektoré vybrané udalosti slovenského kultirneho diania zasl(Zia nase d’al$ie poznamky.

Jan Kupecky — 350. vyrocie narodenia (*1667) — maliar, portrétista. Patri medzi
najvyznamnejSich tvorcov stredoeurdpskeho baroka. Do jeho ,viedenského obdobia“ s
datované aj obrazy so slovenskou tematikou, vratane portrétu jeho matky v slovenskom kroji.
Jeho diela so slovenskou tematikou ako Portrét slovenského chlapca s fajkou, Muz s tanierom,
rybou a dZbanom, spominany portrét matky alebo Slovenski pastieri pri ohni ndm predstavuju
Kupeckého uz ako zrelého majstra. Je zaradeny do zoznamu vyro¢i UNESCO na rok 2017.

Andrej Ludovit Radlinsky — 200. vyrodéie narodenia (*8. 7. 1817) — Katolicky knaz,
jazykovedec, pedagdg, redaktor, vydavatel, naboZensky spisovatel’, organizator literarnecho a
narodno-kultirneho Zivota, propagator ekumenizmu, spoluzakladatel Matice slovenske;j,
zakladatel’ Spolku sv. Vojtecha. Prispel k vytvaraniu slovenskej fyzikalnej terminolégie.

Vavro Srobar — 150. vyrogie narodenia (*9. 8. 1867) — politik, predstavitel
liberalneho prddu v slovenskom narodnom hnuti, vyznamny publicista, ¢len ¢&sl. narodnej rady,
minister s plnou mocou pre spravu Slovenska (po vzniku CSR), slovensky lekér, profesor
Univerzity Komenského v Bratislave v odbore socidlneho lekarstva; osvetovy pracovnik v
oblasti zdravovedy a hygieny, zorganizoval Ceskoslovensky Cerveny kriz na Slovensku,
bojoval proti tuberkuléze (Masarykova liga proti tuberkul6ze) a v Dolnom Smokovci zriadil
lieCebny ustav detskej tuberkulézy a respiraénych chordb.

Gabriel Rapo$ — 100. vyrofie narodenia (*14. 6. 1917) — publicista,
prekladatel’, dramaturg. Veduci Slobodného slovenského vysielac¢a poc¢as SNP.

Tibor AndraSovan - 100. vyro¢ie narodenia (*3. 4. 1917) — hudobny
skladatel, dirigent, pedagoég. Zakladatel' slovenskej baletnej tvorby. Autor opier,
filmovej a scénickej hudby, zborovej a symfonickej hudby, skladieb pre slovenské
subory. Zname st jeho Upravy 'udovych piesni.

Janka Guzova - 100. vyrocie narodenia (*4. 4. 1917) — spevacka I'udovych
piesni. Zozbierala viac ako 900 I'udovych piesni charakteristickych pre kultaru Spisa,
Sarisa a Zemplina.

Prof. Ing. arch. Dusan Kuzma - 90. vyro¢ie narodenia (*17. 3. 1927) —
slovensky architekt, pedagdg a zaslizily umelec. Je autorom pamétnika SNP v Banskej
Bystrici.

Miroslav Valek — 90. vyro¢ie narodenia (*17. 7. 1927) — basnik, autor
literatury pre deti a mladez, publicista, prekladatel’, kultirny organizator, politik, v
rokoch 1969 - 1988 minister kultiry SSR, vyznamny reprezentant modernej
slovenskej poézie, redaktor.

Vladimir Kompének — 90. vyro¢ie narodenia (*28. 10. 1927) — sochér,
maliar, jeden zo zakladatel'ov skupiny M. Galandu, v r. 1967 ziskal Herderovu cenu.
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Najeho obrazky nadviazali verSe Milana Rufusa, ¢im vznikla jedine¢na kniha —
spojené dielo Po ¢om to chodime (vydavatel'stvo Belimex, 2001).

Zalozenie Academie Istropolitana — 550. vyro¢ie (*1467) — ide o prvl a
najstar§iu univerzitu na nasom uzemi, zacala pdsobit’ 20. 7. 1467. Jej iniciatorom a
zakladatel'om bol Matej 1. Korvin, Jan Vitéz zo Sredny (ostrihomsky arcibiskup) a Jan
z Cazmy (Jan Pannénius, pitkostolny biskup).

Vydanie Ratio educationis — 240. vyrocie (*1777) — vyroCie prijatia osobitne;j
Statnej normy pre Uhorsko Ratio educationis. Tato udalost’ nie je vyhradne spojena
s Uzemim Slovenska, ale mala dosah na dejinny popripade kultirno-spolo¢ensky vyvoj
SirSieho uzemia (eurOpske, svetové dejiny). Maria Terézia sa po zreformovani
rakuskeho Skolstva (prijatie VSeobecného Skolského poriadku v r. 1774, ktorym sa
zaviedla povinna $kolska dochadzka) pokusila aj o reformu §kél v Uhorsku. Vd'aka
Ratio educationis mali moznost’ chodit’ do $koly aj dievcata, ktoré dovtedy nemali
takmer ziadnu moznost’ oficialneho vzdelavania. Ratio educationis v3ak nevymedzilo
Skolopovinnost’. Az Jozef Il. uzakonil v roku 1788 povinnu Skolsku dochadzku.

PhDr. Roman Kvapil, PhD.
vykonny redaktor
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SPRECHEN UND MUNDLICHE KOMMUNIKATION
IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT - ANSATZE, FORSCHUNGSFELDER
UND PERSPEKTIVEN

SPEAKING AND ORAL COMMUNICATION IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING -
APPROACHES, RESEARCH FIELDS AND PERSPECTIVES

LiVIA ADAMCOVA

Abstract

Speakers who learn a language as a second or foreign language are often identified by a
foreign "accent". Speaking with a foreign accent and having a wrong pronunciation can bring
negative consequences. This is especially true in social rating situations and in public
communication. The article discusses different approaches and research fields of oral
communication in German and shows how the errors in the flow of speech can be prevented.

Keywords: Speaking, oral communication, perception, production, phonological competence,
comprehensibility.

Abstrakt

Sprecher(innen), die eine Sprache als Zweit- oder Fremdsprache erlernen, bleiben haufig
anhand eines fremden ,,Akzents* zu erkennen. Das Sprechen mit fremdem Akzent und mit
falscher Aussprache kann durchaus negative Konsequenzen mit sich bringen. Dies gilt
insbesondere in sozialen Bewertungssituationen und in der 6ffentlichen Kommunikation. Der
Beitrag erortert verschiedene Ansatze und Forschungsfelder der mindlichen Kommunikation
im Deutschen und zeigt auf, wie die Fehler im Redefluss verhindert oder zumindest abgemildert
werden konnen.

Schlusselwdrter: Sprechen, miindliche Kommunikation,Wahrnehmung, Produktion, phonologi-
sche Kompetenz, Verstandlichkeit.

Einleitende Bemerkungen
Die Féahigkeit, verschiedene professionelle und alltagliche kommunikative Aufgaben
erfolgreich und angemessen zu erfillen, ist ein wesentliches Ziel des gegenwartigen
Fremdsprachenunterrichts. Die Linguisten und Lehrer sind sich dartber einig, dass es ein
muhevoller Weg ist. Wichtige Ansatzpunkte bieten Herangehensweisen und Disziplinen, die
den Gegenstand Foérderung kommunikativer und phonologischer Kompetenz teilen, wie z. B.
Phonetik, Orthoepie, Rhetorik, Sprechwissenschaft und Gespréchsforschung.
Die Beherrschung der phonetisch-phonologischen Besonderheiten einer Sprache ist eine
wichtige und unabdingbare Voraussetzung flr das Sprechen und mindliche Kommunikation,
die einen Prozess darstellen, in dem produktive, rezeptive und interaktive Handlungen
durchgefiihrt werden. Zur sog. phonologischen Kompetenz gehéren nach Hirschfeld/Reinke
(2012 S. 131) folgende Kenntnisse und Fertigkeiten:
die lautlichen Einheiten und ihre Realisierungen in bestimmten Kontexten

- die phonetischen Merkmale, die Phoneme voneinander unterscheiden

- die phonetische Zusammensetzung von Wértern (Silbenstruktur, Wortakzent)

- Prosodie

- Satzakzent und Rhythmus

- Aussprachebesonderheiten im Deutschen: Vokalabschwéachung, Reduktion, Elision,
Assimilation u. a.
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Der Beitrag setzt sich zum Ziel, die mindliche Kommunikation und ihre Breite im
Prozess des Fremdsprachenlernens zu analysieren. Viele Sprachenlernende wollen als erstes
(was Lehrbiicher nur mangelhaft in der Lage sind zu leisten) — unterschiedliche Formen der
miindlichen Kommunikation kennen lernen, mit denen Kontakt geschaffen, erhalten und
weiterentwickelt wird.

Mindliche Rhetorik und Redekompetenz

Im Zentrum der universitdren Unterrichtseinheiten stehen u. A. rhetorische Leistungen
von Germanistikstudierenden in der Fremdsprache Deutsch. Deshalb soll in diesem Beitrag
auch ,der Frage nachgegangen werden, inwieweit sich pragmatische Fé&higkeiten und
rhetorische Kompetenzen kreativ und konstruktiv in den Lernprozess einbeziehen lassen und
inwiefern methodische Schlussfolgerungen zum Erwerb von Fahigkeiten gezogen werden
kdnnen“ (Schwarze/Bose, 2013, S. 75).

Grundsatzlich sind Gesprachsfahigkeit und Redefahigkeit der Lernenden und Lehrenden
eine der wichtigsten Ziele des Fremdsprachenunterrichts im miindlichen Bereich. Dazu gehdren
folgende Basisfahigkeiten:

- Gespréche zu fuhren; Reden, Referate und Vortrage zu halten;
- Textpréasentation im Plenum;

- Diskussionen und Interviews zu leiten;

- mindliche Prifungen erfolgreich zu bestehen;

- Teilnahme an Konferenzen u. v. m.

Viele Lehrer wissen aber nicht, wie man die Gesprachs- und Redefahigkeit der
Lernenden motivieren und fdrdern kann, weil sie selbst diese Fertigkeit mangelhaft
beherrschen. Die Kommunikationsrealitat prift aber jeden einzelnen — ob Fremdsprachenlerner
oder -Lehrer — wie gut er spricht, denn fiir einen Muttersprachler sind die abweichenden
Formen immer erkennbar im Sinn von — ,klingt deutsch* oder ,.klingt fremd*

Es gibt eine Vielfalt von Sprachformen, die richtig und sinnvoll sind. In diesem
Zusammenhang besteht flr die Lehrenden die zentrale Frage:

- Wie macht man die gesprochenen Formen brauchbar?

- Wie bringt man sie den Fremdsprachlern bei?

- Was soll vermittelt werden ~ welche Teilkompetenzen?
- Wovor soll man die Lernenden schitzen?

Aus diesem Grunde soll man sich didaktische Uberlegungen, Schritte vorbereiten (z. B.
Gespréche moderieren, Redetrainings anbieten), um den sehr komplizierten Prozess — die
Gespréchsfahigkeit und authentische Kommunikation zu fordern. Forster (1997) spricht dabei
uber ,,Richtigkeitsbreite* als zentraler Begriff der Sprechkunst, wobei man nicht nach ,,richtig*
und ,falsch* beurteilen, sondern die Moglichkeit zur Variation anbieten sollte.

Ausgehend von Uberlegungen zu dem, was es heilit, ,,in einer Sprache variabel zu
sprechen, eine Sprache zu koénnen®, sollen im Deutschen die Lernziele des kommunikativen
Fremdsprachenunterrichts systematisch dargestellt und zu den realistischen Mdglichkeiten des
DaF-Unterrichts in der Auslandsgermanistik in Beziehung gesetzt.

Das Ubergeordnete Ziel des Fremdsprachenunterrichts Deutsch ist kommunikative
Kompetenz, also das Vermogen der Lerner, AuBerungen adiquat im Kommunikationsprozess
so zu verwenden, dass eine Verstandigung gewahrleistet wird (vgl. Schwarze/Bose, 2013). In
zahlreichen Werken in der Gegenwart wird deshalb der Stellenwert der Mindlichkeit fur die
Ausbildung von Fremdsprachenlernern betont. Eine der wichtigsten Voraussetzungen sind
qualitativ hochwertige Phonetikkenntnisse, die sowohl den segmentalen als auch den
suprasegmentalen Bereich des Deutschen beinhalten. Die Kenntnis orthoepischer Normen (der
Standardlautung) ist fir die Produktion und Rezeption von Texten, Gespréchen, Reden,
Vortragen, Prasentationen etc. unabdingbar. Gemeinsam mit der Kenntnis der prosodischen

10
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Eigenheiten des Deutschen sichern sie die Verstandigung zwischen den Gesprachspartnern. Die
Regeln samt Ubungen sollen im Unterricht anwendungsorientiert dargestellt, erprobt und
systematisiert werden. Es handelt sich um den Teil des Sprachsystems, der die Rede und das
Gesprach erst ermdglicht und realisiert vgl. Neuber, 2002, Krech u. a., 2009).

Interkulturelle Germanistik als Vorstufe zur Erlangung der kommunikativen Kompetenz

Die moderne Linguistik widmet sich in den letzten Jahren speziellen mehrdimensionalen
— fachkulturellen Fragestellungen, die man oft unter dem Begriff ,Interkulturelle
Kommunikation (Linguistik/Germanistik)* zusammenfassen kann. Es geht um ein (alt) neues
Phanomen in der linguistischen Forschung, das durch vermehrte internationale Kontakte,
Kooperation und Migration der Volker und deren Angehdrigen charakterisiert werden kann.
Immer mehr Menschen sehen sich vor die Herausforderung gestellt, mit Angehérigen anderer
Lander, ihrer Kultur, Traditionen, Sprachen zu interagieren. Zunehmend werden Mehrsprachen-
und Mehrkulturenkompetenz als Teil ihrer Grundausbildung erwartet. In dieser neuen,
komplexen Situation ist das Konzept Interkultureller Germanistik entstanden, das folgende
Ziele verfolgt (nach Wierlacher/Bogner 2003):

- die Erweiterung landeskundlicher, fremdheitswissenschaftlicher und
kulturkomparatistischer Studien

- die Neukonzipierung der Landeskunde-Komponente einer Kulturwissenschaft im Sinne
ihrer Aufwertung

- die Rolle und Funktion einer Fremdkulturgermanistik als Beitrag zur Theorie und Analyse
der interkulturellen Kommunikation

- Diskussion aller Teilgebiete und Begriffe wie Toleranz, Hoflichkeit, Anerkennung,
Akzeptanz usw.

In diesem Sinne kann man die interkulturelle Germanistik in der Gegenwart
folgendermalien thematisieren — sie widmet sich:

a) im transdisziplindren Dialog mit Linguisten, Ethnologen, Soziologen, P&dagogen,
Psychologen etc. der Rolle der Sprache in interkulturellen Kontakten und Kontexten,

b) der Verstandigung mit oder zwischen Auslandern, der Fremdheitswahrnehmung und ihrer
Untersuchung,

c) den Missverstandnissen und den Ursachen von Konflikten in interethnischer
Kommunikation,

d) den Problemen interkulturellen Lernens und Ubersetzens,

e) dem Verhéltnis von Minderheits- und Mehrheitskulturen,

f) der Weiterbildung zur VVorbereitung auf Tatigkeiten im Ausland,

g) der interkulturellen Kommunikation in Massenmedien,

h) den Auswirkungen moderner Technologien auf die internationale Kommunikation u. v. a.
m. (vgl. Wierlacher/Bogner, 2003).

Dem interkulturell orientierten Fremdsprachenunterricht wird heutzutage grofRe
Aufmerksamkeit ~ geschenkt.  Der  Lerner muss nicht nur  kommunikative
Handlungsentscheidungen treffen und sprechsprachlich angemessen handeln kénnen, sondern
auch interkulturelle Gesprachsfahigkeit beherrschen. Argumentieren, debattieren, Gesprache
fuhren, Themen erarbeiten sind nur einige rhetorische Kompetenzen, die der Lerner im
Fremdsprachenunterricht erwerben und erlangen soll. Es geht in erster Linie um die
Vermittlung kommunikativer Kompetenz, dann um eine héhere Stufe der Sprachbeherrschung —
um Erlangung rhetorischer Handlungskompetenzen (vgl. Schwarze/Bose 2013, S. 75).

Fremdsprachige Kommunikation und mindliche Kompetenz

Die Fremdsprachendidaktik hat schon frih den Nutzen der Phonetik im Unterricht
erkannt, erst ab den 80-er Jahren des 20. Jahrhunderts sind die ersten linguo-didaktischen
Forschungen aus diesem Bereich bekannt. Hinzu kommen die verstarkte Hinwendung zur

11
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interkulturellen Kommunikation (interkulturelle Linguistik, Germanistik) seit ca. 1990 und das
enorme Interesse der linguistischen Forschung an der Varietatenlinguistik in den letzten Jahren
(in Osterreich und in Deutschland). In diesem Forschungsanliegen- und Prozess spielt die
Phonetik mit all ihren Komponenten eine zentrale Rolle (vgl. Adamcov4, 2002; Wangler, 1983;
Hirschfeld, 1998). Jeder Fremdsprachenlerner sollte sich die Grundlagen und Grundkenntnisse
der deutschen Phonetik aneignen, weil sie in erheblichem MaRe zur Forderung der
kommunikativen Kompetenz und der Redefahigkeit beitragen. Die folgende Tabelle zeigt ihren
Stellenwert und Ausrichtungen:

PHONETIK

mindliche Kompetenz | prosodische Gestaltung der Standard vs. Nonstandard

= interkulturelle direkten Rede (Rezeptions — | (Sprachvarietatenforschung)
Kommunikation und Produktionsprozesse;
Arbeit mit Texten)

Abb. 1.: Die Hauptgebiete phonetischer Forschung im Bereich der miindlichen Kommunikation

Da sich sprachliche Kommunikation immer in Satzen und Texten vollzieht, stellt das
Basiswissen (ber Phonetik und Aussprache eine unabdingbare Voraussetzung fiir erfolgreiche
Kommunikation unter Sprachteilhabern — und somit auch fur Fremdsprachenlerner — dar. Der
didaktische Umgang mit Texten wird nicht allein von deren alltagsublicher, funktionaler
Ausrichtung oder deren situativer Einbettung bestimmt, sondern auch von sprechsprachlich-
phonetischen Vorkenntnissen bedingt. Zu diesen Bedingungen zahlen vor allem folgende
Aspekte:

a) Die zielgerichteten Lehr- und Lernprozesse: phonetische Arbeit im Unterricht hat
grundsatzlich das globale Lernziel, die Sprachkompetenz als kommunikative Kompetenz
der Lernenden zu entwickeln und zu foérdern. Die Arbeit mit phonetischen Regeln
(Ausspracheschulung) im Unterricht unterliegt daher den spezifischen Bedingungen
didaktisch—-methodisch geprégter Kommunikationssituationen (= Fragestellungen der
Phonostilistik), die die Fahigkeit entwickeln, die Fremdsprache in der Praxis variabel
anzuwenden.

b) Die Instrumentalisierung der phonetischen Regeln: sie sind das Mittel, um die Kompetenzen
der Lernenden auszubauen (Horverstehen, Leseverstehen, Sprechen).

c¢) Die  Ausrichtung auf  Rezeptions-  und Produktionsprozesse: fir  den
Fremdsprachenunterricht sind theoretisch relevante Aspekte (z. B. Bestimmung der
phonetischen Begriffe, Regeln, Ausnahmen, Normen) von nachgeordneter Bedeutung, denn
im Unterricht geht es weniger um Theorie (Metasprache), um Regularitdten oder Begriffe
vollstdndig zu beschreiben. Von Bedeutung ist vielmehr die Orientierung an spezifischen
Anwendungsprozessen, wobei die Rezeptions- und Perzeptionsperspektiven im
Vordergrund stehen. Als Multiplikatoren dienen auch die Strukturebenen und Regeln des
Sprachsystems zur besseren Beherrschung der Sprachkompetenz im Sinne der linguistischen
Kompetenz.

In den linguistischen Kreisen wird in den letzten Jahren oft die Frage diskutiert, was es
bedeutet, in einer Sprache kompetent zu sein, eine Sprache zu kénnen? Kann man diese
Behauptung eindeutig definieren und akzeptieren? Womit héngt die Behauptung — ich kann
Deutsch — zusammen, was steckt dahinter? Das sind Fragestellungen, die mehrere linguo-
didaktische Disziplinen interessieren, in erh6htem Male auch die Phonetik.

Der Ausdruck ,eine Sprache kdnnen“ ist eine harmlos klingende Phrase, die sehr
unprézis und ungenau ist. Auf der anderen Seite ist er aber ungeheuer mehrdeutig, weil er die
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Gesamtheit der deutschen Varietdten beinhaltet, die nach einem oder anderem Kriterium
(sprachhistorisch, strukturell, individuell, dialektologisch, politisch etc.) betrachtet werden
kann. Engerer (2002, S. 172 — 173) sagt dazu: ,,Nur ein Hochstapler wiirde von sich behaupten,
alle Varietaten des Deutschen, zu kénnen. Ahnliches gilt fiir Stil, Register, Textsorten und
andere verwandte Sprachschichten, die typischerweise dann zum Zug kommen, wenn wir es mit
wirklichen Sprechern in wirklichen Situationen zu tun haben.”“ Das Deutsche stellt wie jede
andere entwickelte Sprache eine Reihe lexikalischer und syntaktischer Mittel bereit, mit denen
der Sprecher je nach bestimmten Parametern der aktuellen AuBerungssituation, z. B. Thema,
Kanal (schriftlich, miindlich, Telefon usw.), Status des Gesprachspartners usw. variieren kann.
Wer behauptet, Deutsch in diesem umfassenden, situationsangepassten Sinn zu kdnnen, kennt
nicht die Vielfalt von Kommunikationssituationen, wo Variierung beispielsweise entlang einer
Stildimension notwendig ist.

Ausgehend aus den oben angefilhrten Uberlegungen ist uns allen klar, welchen
Stellenwert die miindliche Kommunikation im DaF-Unterricht einnimmt und wie vielfaltig sie
sein kann. Nicht nur in der Slowakei, sondern tberall im Ausland findet sie wieder starkere
Beachtung im Bildungsbereich. Sprachenlernende wollen mdglichst rasch komplexe Prozesse
wie Gespréche und Reden gestalten kénnen. Sie wollen andere verstehen und sie wollen selbst
verstanden werden, wenn sie in diese Sprache wechseln. Wer sich mit Mindlichkeit im
Sprachenlernen beschaftigt, weil3, wie kompliziert die Fertigkeit ,, Sprechen* ist und wie viele
elementare Prozesse bewadltigt werden missen. Atmen gehort dazu, Klédnge und Laute
produzieren, Horen ausbauen, Artikulieren, Intonieren usw. Das Sprechen gilt im Deutschen
als ausdrucksstark, als intensiv und lebendig. Bei Rednern etwa, die dies nicht beachten, hat das
zur Folge, dass Zuhdrende eine Unterscheidung von, wichtig® und ,weniger wichtig® nicht
nachvollziehen koénnen; auflerdem wird ein solcher Redner als langweilig erlebt. ,,Weitere
elementare Prozesse, die immer auch Tatigkeiten sind: Betonen (Wortakzent setzen), die
Lautstarke der jeweiligen Kommunikationssituation anpassen, ein Sprechtempo wéhlen, das zu
den Zuhdrern und vor allem zu der eigenen Person passt, und: Pausen gestalten kénnen*
(Forster, 1997, S. 47).

Bei der Entwicklung der sprachlichen Kompetenz spielt z. B. auch der Austausch von
Informationen, der Dialog, die Argumentation eine wichtige Rolle, vor allem im universitéren
Bereich. Die Diskussions- und Redeféhigkeit der Lerner ist mitunter mangelhaft, aber infolge
der schnellen Entwicklung von Wissenschaft, Technik und Kommunikation (Medien, Internet)
entstehen neue Argumentationsanldsse. Der Einfluss des Fernsehens ist in dieser Hinsicht
besonders groR. In zahlreichen Talkshows, Quizsendungen, Diskussionen, Reality-Shows und
Debatten werden verschiedene Formen der Argumentation préasentiert und verwendet, in denen
die Aussagen begrindet werden. Unsere Lehrer (vor allem im Bereich des
Fremdsprachenlernens) sind nicht daran gewdhnt, mit ihren Studenten Uber Probleme zu
diskutieren und infolge der langen Tradition des enzyklopédischen Lernens sind die Lehrer zum
Teil auch unfahig oder auch nicht bereit, sich mit diesem Problem auseinander zu setzen.
Lejskova (2003, S. 242) ist folgender Meinung: ,,Die miindliche Kommunikation scheint
unterschatzt zu werden, denn sie kommt in den Studienprogrammen als eine selbststandige
Disziplin kaum vor*. Sie wird als Teil in den sog. Sprachpraktischen Ubungen angeboten, wo
vor allem grammatik- und lexikorientierter Unterricht verlauft und die mindliche Komponente
unzureichend betont und gelibt wird. Es gibt kaum spezielle, geschweige denn obligatorische
Seminare oder Vorlesungen zur Problematik der miindlichen Kommunikation. In den neu
konzipierten Studiengdngen nehmen sie lediglich eine sehr wichtige Rolle ein, z. B. im
Studiengang ,,Fremdsprachen und interkulturelle Kommunikation* an der Fakultat fir
angewandte Sprachen der Wirtschaftsuniversitéat Bratislava seit dem Jahre 2008.
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Der fremdléndische Akzent als Problem der miindlichen Kommunikation

Ein néchstes Phanomen, das in den letzten Jahren in den Vordergrund tritt, ist die
Problematik des ,,fremdsprachigen Akzents“. Es werden seine Ursachen, Konsequenzen und
Korrekturmdglichkeiten diskutiert.

Wangler (1983, S. 174) charakterisiert ihn folgendermafen: ,Spricht ein Ausléander
unsere Muttersprache, so fallt uns seine Sprechweise durch mancherlei Eigenarten auf, die wir
zuerst nicht néher bestimmen kénnen. Horen wir genauer hin, so bemerken wir vor allem
Fehler in der sprachgerechten Artikulation von Leuten, Unzulanglichkeiten in der Betonung
mancher Worter und Auffélliges in der Satzintonation.” Auslander sprechen so, als ob die
linguistischen Elemente der Fremdsprache nur anders anzuordnen seien als in ihrer
Muttersprache, prinzipiell aber gleich oder doch mindestens sehr &hnlich waren. Diese Art von
Akzent beruht demnach darauf, dass die Summe phonetischer Unterschiede von Sprache zu
Sprache nicht oder doch nicht in ausreichendem Mafe bericksichtigt wird.

Ein wichtiger Bestandteil des Phanomens Sprache kann die Andersartigkeit der
Muttersprache und der Fremdsprache sein, z. B. auf dem phonetischen Gebiet. Wenn die
Studenten schon in der ersten Unterrichtswoche lernen, dass Deutsch mit deutschen Lauten
gesprochen werden muss und wenn sich damit die Denkweise einpragt, dass in der neuen
Sprache alles anders ist, hat der Unterrichtende eine wichtige Grundlage geschaffen flr die
weitere Aufrollung der grammatischen und kommunikativen Komponenten der Sprache.

Im Vordergrund des Fremdsprachenunterrichts steht heute in der Slowakei die aktive
miindliche Sprachtétigkeit, darum sollen die Erkenntnisse der Phonetik in den
Fremdsprachenunterricht einbezogen werden (Hirschfeld, 2001; 2012). Sie spielen ndmlich eine
groBe Rolle und auf diese Tatsache weisen bereits seit zwei Jahrzehnten deutsche und
auslédndische Phonetiker in zahlreichen Publikationen hin (aber auch Personen mit
sprechintensiven Berufen wie Lehrer, Politiker, Juristen, Diplomaten, Theologen, Schauspieler).

Nach der kommunikativen Wende in der Linguistik in den 70-er Jahren des 20.
Jahrhunderts und nach der Euphorie um die kommunikative Kompetenz zeigte sich bei einer
Durchsicht der géngigen Lehrwerke, dass der Ausspracheschulung ein duBerst geringer Platz
eingerdumt wurde, was bei vielen zu dem falschen Eindruck fuhrte, die Phonetik sei weniger
wichtig als andere linguistische Disziplinen. Deutschlerner und Auslandsgermanisten haben
darauf verwiesen, dass diese Ansicht schwerwiegende Folgen hatte. Da das Sprechen einer
Fremdsprache in erster Linie der Kommunikation dienen soll, ist eine verstandliche Aussprache
vonnéten, ein Unterrichtsgebiet, auf dem noch vieles nachzuholen ist. Aus diesem Grunde wird
dem phonematischen bzw. intonematischen Ho6ren im Phonetikunterricht groRe
Aufmerksamkeit gewidmet.

Auch andere Erscheinungen spielen im Sprechprozess eine grofle Rolle, wie z. B.
lautlibergreifende und positionsbestimmte Erscheinungen, Akzentuierung, Intonation usw. Die
Verstandlichkeit gesprochener Mitteilungen héngt weitgehend davon ab, inwieweit der
Sprecher die prosodischen Eigenschaften der Sprache beherrscht. Zudem erhoht die korrekte
Aussprache sowohl die Vertrauenswirdigkeit als auch das Selbstvertrauen des Sprechers. Aus
diesem Grunde plédieren wir fir die Wichtigkeit der Einsetzung der Phonetik in den Unterricht.
Phonetik und Phonologie weisen auf die Unterschiede der Muttersprache und der Fremdsprache
hin, beseitigen den sog. fremden Akzent, bringen uns die Grundlagen der phonetischen
Transkription bei usw., haben also flr alle Sprecher eine enorme Bedeutung.

Eng damit verbunden sind die Fragestellungen der Pragmatik, die u. a. auch das Glucken und
Missglicken der Kommunikation, die Intentionserflllung des Sprechers untersuchen, die zum
Erfolg mittels Sprache fuhren.

Der ,fremde Akzent“, der hemmend auf die Kommunikation wirkt, ist noch immer nicht
systematisch untersucht worden, obwohl er eine erhebliche und oft unterschatzte Rolle in der
interkulturellen mindlichen Kommunikation spielt. Der Klang jeder Sprache — die spezifische
Verbindung phonetischer Strukturen und Besonderheiten wie Melodie, Rhythmus, Stimme,
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Lautstarke sowie Laute und Lautverbindungen mit ihren spezifischen Merkmalen — hat im

Alltag eine groRe Bedeutung. Er Gbermittelt uns nicht nur sprachliche Inhalte, sondern gibt uns

Informationen Uber den Zustand des Sprechers, er unterstitzt die Verstandigung durch wichtige

zusétzliche Informationen, er weckt im Horer verschiedene Geflihle (wirkt verschiedenartig auf

den Sprechpartner).
Zusammenfassend kann man den Begriff — ,,der fremde Akzent“ — folgendermaRen

charakterisieren (vgl. Hirschfeld 2001).

a) Er ist in Gespréchen zwischen Menschen verschiedener Muttersprachen eine ganz
wesentliche Erscheinung, denn der Akzent ist auffallig und verrdt die Herkunft des
Sprechenden. Das ist vielen Lernern unangenehm und peinlich, die gern unaufféllig und
unerkannt bleiben wollen.

b) Der fremde Akzent ist ungewollt und meist unvermeidbar und er kann trotz groRRer
Anstrengung nicht ohne weiteres beseitigt werden. Lernende einer Fremdsprache sind in
dieser Hinsicht auf fachliche und methodische Hilfe ihrer Lehrer angewiesen.

c) Die Ausspracheabweichungen sind als eine Unféhigkeit zu beobachten, neue, ungewohnte
lautliche Erscheinungen zu héren und zu produzieren. Man spricht aus diesem Grunde von
einem Prozess des ,,Sich Hineinhérens* in eine fremde Sprache. Die Ursachen dafiir sind z.
B., dass sich in der Muttersprache bereits automatisierte Hor- und Sprechgewohnheiten
ausgebildet haben, die nur sehr schwer verandert bzw. der fremden Sprache angepasst
werden kdénnen.

Ausblick

Zusammenfassend kann man sagen, dass die mindliche Kommunikation mit ihrem breiten
Radius sehr viele Probleme l16st und auf viele ,,Stolpersteine” verweist. Eine groRe Hilfe leistet in
dem Prozess der Sprachaneignung die Phonetik mit Ihren Forschungsbereichen: Artikulation und
phonetische Basis des Deutschen, das Lautsystem des Deutschen und die Regeln fir die
Kombination der Laute, die Graphem-Laut-Relation, die Wiedergabe der Artikulation durch die
Transkription, prosodische Eigenheiten, Lese- und Horverstehensprobleme, die Beseitigung des
fremden Akzents usw. Fir uns — Auslandsgermanisten — spielen die angefiihrten Problemkreise
und die Besonderheiten des Deutschen im Hinblick auf den Erwerb der kommunikativen und
interkulturellen Kompetenz eine enorme Rolle.
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ODBORNY TEXT AKO VYSLEDOK KREATIVNEJ PRACE A MYSLE
NON-LITERARY TEXT AS A RESULT OF CREATIVE WORK

VLADIMIR BILOVESKY

Abstract

Employers and practice call for better-prepared graduates, therefore the academia has to
reflect the needs of the practice and to implement them into particular study programs. Several
questions arise concerning this issue. Is it possible for universities to prepare narrowly
specialized graduates? What is the role of universities? The possible interconnection and
cooperation between academia and practice is presented on the example of the training
of future translators and interpreters at the Faculty of Arts, Matej Bel University of Banska
Bystrica, targeting at the specification of a unique organization of seminars on non-literay
translations.

Keywords: training of future translators and interpreters within the framework of translation
and interpreting field of study, translation of non-literary texts, CAT tools,
cooperation of academia and practice.

Abstrakt

Zamestnavatelia a prax volaju po lepSie pripravenych absolventoch. Je nutné, aby univerzitné
pracoviska reflektovali potreby praxe a implementovali ich do jednotlivych Studijnych
programov. Je vSak mozné, aby univerzity pripravovali Uzko Specializovanych absolventov?
Co je tilohou univerzit? Mozné prepojenie praxe a univerzitného pracoviska demonstrujeme
na priklade pripravy buducich prekladatelov a tlmocnikov na Filozofickej fakulte Univerzity
Mateja Bela v Banskej Bystrici prostrednictvom Specifikdcie jedinecnej organizdcie predmetu
odborny preklad.

KPucové slova: priprava prekladatelov a timocnikov, odborny preklad, CAT tools, prepojenie
univerity a praxe.

Uvod

Zda sa, Ze v stlasnej prekladovej produkeii prevlada preklad odbornych a technickych
textov nad prekladovou produkciou umeleckych textov. Tento fakt musia reflektovat i
univerzitné pracoviska, ktoré pripravuju budicich prekladatelov a timoénikov. Dalsi fakt, ktory
je nutné reflektovat nielen pri priprave budtcich prekladatel'ov a timoc¢nikov, je i urcité napiitie,
ktoré v poslednej dobe zaznamenavame medzi akademickym prostredim a praxou (v poslednej
dobe je Coraz silnejSie a intenzivnejsie). Prax a velké priemyselné korporacie sa stazuju, zZe
absolventi vysokych $kél nie su pripraveni do praxe a tvrdia, Ze ich priprava je odtrhnutd od
reality a nekoreSponduje s ich potrebami. Ogakavania a ndroky na absolventov univerzitného
vzdelania zo strany praxe su Uplne prirodzené a legitimne, no podl'a ndSho nazoru sa na diktat
praxe (slovo diktat je mozno vtomto kontexte prili§ expresivne, ale bohuzial, natlak na
univerzitné prostredie tak vyznieva), ktorym by korpordcie chceli ovplyviiovat pripravu
buducich absolventov univerzitného vzdelavania (zamerne pouZivame univerzitné, nie
vysokoskolské), da pristipit’ iba do istej miery. Uznavame, Ze univerzitné institicie musia
reflektovat’ poziadavky praxe a nemozu sa vyhybat’ prepojeniu s redlnou priemyselnou praxou.
V slvislosti s tymto vztahom sa viak vynaraji stvisiace otazky: Co je tlohou univerzit? Je ich
ulohou pripravit' absolventa pre konkrétne odvetvie priemyslu ¢i pre potreby spoloc¢enskej
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praxe? Alebo je ulohou univerzit pripravit'’ samostatne mysliaceho absolventa s adekvatnou
davkou kritického myslenia a vysokou mierou kreativity schopného v rb6znych oblastiach
spolocensko-hospodarskej praxe d’alej rozvijat’ svoje schopnosti? Je mozné, aby sa univerzity
pri priprave absolventov obmedzili iba na pokrytie akychsi zakladnych kompetencii? Dnes,
v rychlo sa rozvijajucom technologickom svete, nemoZno pripravit' tzko $pecializovaného a
obmedzeného absolventa podla diktatu praxe. Co ak sa profilacia hospodarstva zmeni? Bude
schopny Uzko Specializovany odbornik bez schopnosti slobodne akreativne mysliet
preorientovat’ sa na ina oblast’ spolo¢ensko-hospodarskej praxe a zamestnat’ sa? Globalizacia sa
vymyka z rik, a preto je tazké predpovedat’ i predpokladat’ budiicnost’ a trendy rozvoja nielen
spoloénosti, ale i hospodarstva. V nadvéznosti na to nemozno predpovedat, ba ani predpokladat’
zrucnosti a vedomosti, ktoré budl uZ v blizkej buddcnosti potrebné. Okolo seba vidime
mnoZstvo trhov s mnozZstvom rozliénych profilov a z toho vyplyvajuce rozli¢né potreby. Nema
byt teda tilohou univerzity rozvijat' talent Studentov a ukazovat’ im ich slabé stranky? Ukazuje
sa, Ze pestovanie arozvijanie tvorivosti uStudentov paradoxne ustupuje do UGzadia.
Obmedzujeme sa, pretoZe prax od nas Ziada iba vzdelavanie za pomoci technolégii a v ramci
technoldgii. Bud'me vS8ak uprimni a povedzme si, Ze technika atechnoldgie ochudobiuju
ludské bytosti o zrucnosti, akymi si uz spominana kreativita, l'udskost, schopnost
komunikovat’ s d’al§ou Fudskou bytost'ou, ato nielen prostrednictvom esemesiek, skajpu ¢&i
mejlov. Otazne je, ¢i bolo vhodné po roku 1989 aj technické vysoké Skoly premenovat’ na
univerzity. Nie je ulohou univerzit vo svojej podstate nieo iné, ako je tloha technickych
vysokych §kol? Tato otazka by si zaslZila samostatnd tvahu?, a preto ju nebudeme rozvijat’ vo
vSeobecnej rovine, ale zameriame sa na pripravu buddcich prekladatel'ov a tlmo¢nikov na
Filozofickej fakulte Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici a na jej Katedre anglistiky
a amerikanistiky (KAA FF UMB) a poukdZeme na to, ako prepajame univerzitné vzdelavanie
s praxou?. Ich priprava prebieha na zéklade dlhoro&nej spoluprace nielen s prekladatel'skymi
agentdrami, ale ina zaklade vlastnych prekladatel'skych skusenosti vyuéujucich
prekladatel’skych disciplin. V tomto prispevku sa obmedzime iba na vyuébu predmetu odborny
preklad, pretoZe prave pri jeho realiz&cii moZno najlepsie demonstrovat’ prepojenie univerzity
apraxe. Na zéklade vysSie uvedenych skusenosti sme si vytvorili vlastny model vyucby
predmetu vramci Studijného odboru prekladatel'stvo a tlmoénictvo. Treba zdoéraznit, Ze
Vv uvedenom modeli sa snazime zohladnovat' poziadavky praxe, ale zarovenl vychovavat a
formovat’ Studentov ako samostatne mysliace bytosti, bertic do Givahy podstatu univerzitného
vzdelavania, ako aj slovenské myslenie o preklade (t. j. slovenskd tedriu prekladu).

Preklad odbornych textov
Uvazovat' o preklade a priprave prekladatelov nemozno bez pripomenutia, Ze
prekladatel'sky proces je proces tvorivy a prekladatel’ je kreativnym tvorcom finalneho

1V tejto stvislosti mi vSak nedd nepovedat, Ze kritika praxe zamerana na univerzitny spdsob pripravy do
vel’kej miery savisi i S nekoncepénym uétiovskym a technicky orientovanym strednym Skolstvom, ktoré je
Vv ruinach (Cest’ vynimkam). Prichddzame s dudlnym vzdeldvanim a objavujeme uz davno objavené
a v minulosti dobre fungujuce. Ako to uz po revoldciach byva, vSetko spojené s byvalym rezimom je zlé,
nefunkéné atreba to zrusit. Tak to bolo ivnaSom pripade. NaSe funkéné uctiovské a technicky
orientované stredné Skolstvo sme Smahom ruky zrusili, pretoZe bolo socialistické. Rad by som pripomenul,
ze vtedy kazdy podnik mal svoju uciovsku skolu, v ktorej uéni pravidelne praxovali, dokonca za tuto
prax dostavali plat. Takymto sp6sobom si podnik pripravoval svojich buddcich zamestnancov. Prave
ucnovské Skoly boli najmodernejsie vybavené a najlepSie financované, pretoze patrili pod rezort
ministerstva hospodarstva, nie Skolstva. Uvedeny systém bol prepracovany fungujici v sucasnosti
proklamovany dualny systém, ktorym objavujeme Ameriku a je iba slabou néplastou na rany
chybajlceho prepojenia Skoly a praxe.

2 Vtomto roku (2017) si na Univerzite v Banskej Bystrici pripominame uz 20. vyro€ie pripravy
prekladatel’ov a timoc¢nikov.
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produktu, teda prekladu. Toto zakladné translatologické axiomatické tvrdenie v plnej miere
plati i pre preklad odborného textu, a to i napriek tomu, Ze sa svojou podstatou a funkciami
odliSuje od textu umeleckého. Aj vtomto pripade ide o text, ktory je vysledkom tvorivej
&innosti jeho autora, a preto je nutné pri jeho preklade k nemu takto pristupovat’.

Predmet odborny preklad Studenti absolvuji v prvom a druhom roéniku magisterského
stupiia $tidia, ktory nadvdzuje na prekladatel’ské discipliny (uvadzame iba translatologicky
orientované predmety: metodika prekladu, prekladové seminare zamerané na preklad Sirokého
portfélia textov vSeobecnej povahy, translatolégia — pojmoslovie translatologie, dejiny
translatolégie, Specifikd umeleckého iodborného prekladu, slovensky jazyk — v priprave
tlmo¢nikov a prekladatelov sa kladie velky doraz i na cielovy, teda materinsky jazyk), ktoré
Studenti absolvovali uZ v bakalarskom stupni §tadia. Student odboru prekladatelstvo
a timocnictvo si musi osvojit’ cely systém materinského jazyka na vsetkych jeho jazykovych
Urovniach. Jazykova priprava v oblasti materinského jazyka, teda slovendiny, mu umoZni
pracovat’ iV pozicii redaktora, jazykového korektora, ¢i editora prekladovych textov. Skala
vymenovanych pozicii naznacuje vSestrannost pripravy Studentov odboru prekladatelstvo
a tlmocnictvo aich pripravenost’ na prax. Cielom takto koncipovaného $tudia by mal byt
absolvent, ktory bude schopny pracovat’ ako praktik i teoretik v jednej osobe, nemal by byt iba
$pecialistom na cudzi jazyk, ale skor by mal posobit’ ako subjekt literarneho-kultdrneho
vzdelavania. Je nutné povedat’, ze paralelne s predmetom odborny preklad Studenti absolvuju
i predmet umelecky preklad. Myslim si, Ze i napriek ovel'a vi¢sej produkcii prekladu odbornych
textov nie je mozné sa obmedzit’ iba na tento typ prekladu, ale je nutné vzdelavat’ Studentov
i voblasti umeleckého prekladu. Cielom vytvoreného modelu predmetu preklad odbornych
textov je reflektovanie poZiadaviek praxe, modelovanie praxe vo vyuébovom procese,
schopnost’ pracovat’ vtimoch, vktorych si Studenti moézu vyskusat vsetky pozicie
v prekladatel'skom retazei (ide o uzitoénu skusenost, pretoze absolventi nasho Studijného
programu sa casto zamestnaju v prekladatel'skych agenturach).

Ako sme uz uviedli vysSie, predmet odborny preklad je rozdeleny do dvoch semestrov:
odborny preklad 1 a odborny preklad 2. Studenti raz do tyzdiia absolvujii 80 minatovy seminar.
Predmet odborny preklad 1, ktory prebicha v letnom semestri prvého ro¢nika magisterského
stupiia Stadia, je koncipovany nasledovne: Studenti sa oboznamuju s pojmom a Specifikami
odborného textu, typoldgiou odbornych textov, terminoldgiou a porovnanim slovenskej
a inonarodnej terminoldgie. Sucastou curricula st aj Specifikd odborného prekladu, jeho
histéria a vyvoj na Slovensku, Studenti na konkrétnych odbornych textoch, ktoré prekladaju
vyuZivajl inStrumentarium intra a extratextovej analyzy textu podla Nordovej® (s ktorym sa
oboznamili uz v bakalarskom stupni Stddia na hodinach metodiky prekladu a prekladovych
semindrov), ucia sa vyhladavat a overovat terminoldgiu. Vyuzivaji vedomosti ziskané
na predmete terminoldgia, ktory absolvovali v bakalarskom stupni $tadia. U¢ia sa anticipovat’
prekladatel'ské problémy pri preklade odbornych textov, pracovat s CAT tools4, t. j. CAT
nastrojmi. Na fakulte vyuZivame CAT nastroj — MemoQ. Vyu¢ba predmetu odborny preklad 1
a 2 sa realizuje v $pecializovanej uéebni, v ktorej je dvadsat’ pocitatov s nainstalovanym CAT
nastrojom — MemoQ. Kazdy $tudent pracuje samostatne pri poéitadi. Organizicia seminarov

3 Pozri NORD, Ch. 1991 Text analysis in translation: theory, methodology, and didactic applications of
a model for translation-oriented text analysis. Amsterdam/New York, NY: Rodopi. 250 pp. ISBN 90-
5183-311-3.

EXTRATEXTUAL FACTORS (sender, intention, recipient, medium, place, time, text function),
INTRATEXTUAL FACTORS (subject matter, content, presuppositions, text composition, non-verbal
elements, sentence structure, suprasegmental feature)

4 CAT tools — Computer-assisted translation alebo computer-aided translation — Pocitatom podporovany
preklad alebo preklad podporovany pocitatom. Medzi najrozsirenejSie nastroje CAT patria Trados,
Wordfast, MemoQ ¢i Déja Vu. Uvedené programy, zjednoduSene povedané, pracuju s tzv. prekladovou
pamdtou (translation memory) a terminologickou databazou (terminology database).
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predmetu odborny preklad 2 je odliSna od klasickych seminarov, ale aj predmetu odborny
preklad 1. Na semindroch pracujeme v rezime prekladatel'skej agentlry a podla jej pravidiel.
Studenti pracuju na prekladovych projektoch, rozumej prekladoch. Jeden projekt zahfiia jeden
preklad. V priebehu jedného semestra, ktory na UMB trva 13 tyzdiiov, stihneme realizovat’ tri
prekladatel'ské projekty. Studentov (v priemere ich mame v skupinach od 15 do 20) zaradime
do pracovnych pozicii v prekladatel'skom time. Projektovy manazér (PM) vypracovava ¢asovy
plan, v ktorom zohl'adfiuje ¢asovu naro¢nost’ pre jednotlivé zlozky timu na preklad. Nasledne
oboznami vyuéujuceho s ¢asovym planom. Rozdeluje text na preklad a koordinuje jednotlivé
¢innosti procesu prekladu, ako aj jednotlivé pracovné pozicie. DéleZiti zloZku v retazci
predstavuju terminologovia, ktori si naStuduju cely vychodiskovy text, vypracuju intra
a extratextualnu analyzu textu, pripravia glosar terminov v Exceli a vyhladaji paralelné texty
s podobnou problematikou uZ publikované v slovenéine. Pocas celého trvania projektu st
ostatnym ¢lenom prekladatel’ského timu k dispozicii na konzultacie. Po terminolégoch sa svojej
Glohy ujimaju prekladatelia. Ti si naStuduju intra a extratextualnu analyzu textu, importuju
glosar od terminolégov do MemoQ a prelozia text. Prelozeny text exportuju ako bilingvalny
stbor (original ipreklad) aposielaju ho projektovému manazérovi. PM nasledne tento
bilingvalny subor zasiela editorom, ktori si importuji bilingvalny stbor, porovnaju preklad
s originalom, text opravia a ulozZia zmeny. Opraveny text nasledne vyexportuju a posla PM,
ktory vyexportuje texty do Wordu, spoji ich do jedného dokumentu aten nasledne posle
korektorovi. Korektor prejde cely dokument. Opravi pripadné gramatické a Stylistické chyby
a formatovanie. Ak najde zavazné chyby, ktoré korektirou nemozno opravit’ a vyZaduju si napr.
preklad ¢asti textu nanovo, poSle text PM so Ziadostou o prepracovanie. Po korekture si PM
vyberie ast textu askontroluje kvalitu prekladu. Clenovia timu moZu medzi sebou
komunikovat’ iba prostrednictvom PM. Vzdy mu posielaju hotovi tlohu, ktord PM musi
zadokumentovat’.

Po vykonani prace na svojej pozicii kazdy ¢len timu napiSe hodnotiacu spravu a posle ju
PM (ako sa mu pracovalo, ¢o mu robilo problémy, ako by systém vylepsil, o mu praca na
projekte dala/nedala, ako bol spokojny s pracou predchadzajiuceho Elanku v time). Nasledne PM
spracuje hodnotiace spravy podla zadanej Struktury (nazov dokumentu, zlozenie timu, intra
a extratextudlna analyza podla Nordovej, glosar, preloZzeny text ahodnotiace spravy
od jednotlivych Clenov projektového timu). Takto vytvoreny dokument zasle vyucujucemu.
Clenovia timu cudzie hodnotiace spravy nevidia, vidi ich iba PM a vyuéujici. Na zaklade takto
spracovaného dokumentu vyuéujuci za¢ne hodnotit’ pracu jednotlivych élenov timu i kvalitu
prekladu. Pocty jednotlivych pozicii zavisia od velkosti skupiny, s ktorou vyucujlci pracuje.
Jedinou podmienkou je, aby bol projektovy manazér iba jeden. Pocet prekladatel’ov a editorov
je vzdy rovnaky, poziciu korektora zastava tiez iba jedna osoba.

Takto nastaveny model simuluje redlnu situdciu v prekladatel'skej agentire, teda
v reélnej praxi. Cely proces prebieha za pomoci MemoQ, s ktorym sa $tudenti nauéili pracovat’
uz na semindroch odborného prekladu 1. UmozZni $tudentom upevnit’ si schopnost’ analyzovat’
text (s touto kompetenciou sa stretli uz v bakalarskom stupni $tadia), pracovat’
s terminologickymi databdzami a paralelnymi textami, vyuzivat rozne prekladové postupy,
hodnotit’ kvalitu prekladu ikvalitu prace jednotlivych <¢lenov timu, pracovat v time
a zdokonalit’ sa v praci s MemoQ. Pri dalsom projekte si $tudenti vymenia pozicie, aby si
vyskusali pracu na kazdej pozicii.

Pri takomto sposobe vyucby a jej organizacii sa meni tradi¢ny vztah uditel’ — Student, ale
aj ich roly vo vyu€ovacom procese. Rola vyucujuceho je ind ako v tradicne organizovanej
triede. Uz nie je iba sprostredkovatefom informacii a nasledne ich kontrolérom. Uloha
kontrol6ra, ako uvadza Homolova (2, 2013, s. 55), sa spaja iba s tradi¢nym sposobom
vyuCovania a tradi¢nej ulohy vyucujuceho. Homolova v tejto stvislosti hovori, ze vyucujuci
v Ulohe kontroléra je v centre pozornosti Studentov, vo vécSine pripadoch stoji pred nimi
v triede a rozhoduje o celom vyucovacom procese. V nami koncipovanom modeli vyucby je
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vSak vyucujuci akymsi sprievodcom celého vyuCovacieho procesu. Je jeho facilitatorom,
organizatorom, ¢i manazérom a zaroven tutorom. Vyucujuci ako facilitadtor pri organizovani
vyucovacieho procesu na zaklade jeho cielov berie do tivahy individualne potreby a schopnosti
uciacich sa, vnasom pripade Studentov, vytvara pre nich podmienky na dosiahnutie ciel'ov,
motivuje ich. Vyucujtci ako facilitator vedie $tudentov k samostatnosti, autonémnosti (2, 2013,
s. 55). Ulohu vyuéujuceho ako organizatora/manazéra mozno povazovat za jednu
z najddlezitejSich, ale zaroven i najtaz8ich. Dosiahnut’ ciel’ a Ulohy hodiny mozno iba
prostrednictvom efektivnej organizacie. Inym slovami, uciaci sa by mali presne vediet, ¢o sa od
nich o¢akava (2, 2013, s. 55). V pripade, Ze vyucujuci je vroli tdtora, Studenti v takejto
organizacii vyucovacieho procesu su ovel'a intenzivnejSie zapojeni do samovzdelavania, alebo
pracuju na projektoch, ¢o je aj nas pripad.

Zaver

Predstaveny model pripravy buducich prekladatel'ov a timo¢nikov na univerzitnej pode
umoziuje formovat’ budtcich absolventov ako samostatne mysliace bytosti, schopné tvorivého
a kritického myslenia a zaroveti schopné pracovat’ v timoch. Nie menej zavazny je aj fakt, Ze su
okamzite pripraveni pracovat’ v redlnej prekladatel'skej agentare. Od predstaveného modelu si
slubujeme (azda to vyznieva ze prili§ idealisticky) aj to, ze aj preklady odbornych textov
v slovenéine buda &itatel'né a zrozumitené, nebudu iba obyCajnym prenosom informacii
z vychodiskového do ciel'ového jazyka, pretoze aj odborny text je vysledkom kreativnej prace
a mysle.
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BUSINESS ENGLISH IDIOMS VS. BUSINESS TERMS
FRAZEOLOGIZMY V OBCHODNEJ ANGLICTINE VS. ODBORNA TERMINOLOGIA

ZUZANA HRDLICKOVA

Abstract

The globalisation tendency and increasingly growing e-business have stressed the need for
English as the universal language of business communication worldwide. Business English is
especially related to international trade. When one is involved in international business he/she
often communicates with native speakers and continuously encounters business terms and
idioms. Native speakers often use idioms in business communication because they do not modify
their vocabulary to help their business partner. Non-native speakers must master business
terms and idioms in order not to be at a disadvantage. The main aim of the paper is to focus on
business vocabulary, to develop a keen awareness of style — formality vs. informality and the
cultural context of language use.

Keywords: business term, idiom, style, communication.

Abstrakt

Tendencia globalizacie a vzrastajuci elektronicky obchod kladie dbéraz na nevyhnutnost
anglictiny ako univerzalneho jazyka v obchodnej komunikdcii na celom svete. Obchodna
anglictina suvisi najmd s medzinarodnym obchodom. Ked' sa niekto angazuje v medzindarodnom
obchode, casto komunikuje s rodenymi hovoriacimi a neustale naraza na odbornl terminoldgiu
a idiomatické vyrazy. Rodeni hovoriaci casto pouzivaju idiémy v obchodnej komunikdcii,
pretoze nemenia svoju slovn zasobu, aby pomohli svojim obchodnym partnerom. Nerodeni
hovoriaci si musia osvojovat’ obchodnu terminolégiu a idiomy, aby neboli znevyhodneni.
Hlavnym cielom tohto prispevku je zamerat’ sa obchodnu slovnu zdsobu a rozvijat' intenzivne
povedomie o formalnom a neformalnom Style a kultdrnom kontexte pouZivania jazyka.

Krucové slovd: odborny termin, idiomaticky vyraz, Styl, komunikécia.

Introduction

Due to globalisation, Business English courses are offered by many universities all over
the world. Generally, the first-year student of the University of Economics in Bratislava has to
enrol in three Business English courses, if he/she studied English as a first foreign language in
secondary school. Market Leader Upper Intermediate Business English Course Book (Cotton,
Falvey, Kent, 2011) is intended for use by the student preparing for a career in business. The
book was developed in association with the Financial Times, one of the world’s leading sources
of professional information, to ensure maximum range and authenticity of international business
content (Mascull, 2011). Apart from business terms, the book presents a large number of
idioms.

In the Longman Dictionary of Contemporary English (1995) a term is described as a
word or expression that has a particular meaning, especially in technical or scientific subject.
The language studied in a Business English course often means a high technical content, with
frequent use of common business terms. In order to function effectively in business
communication, one needs to acquire business terms, their synonyms or antonyms (often
idiomatic ones), words associated with business terms as well as idioms. An idiom is a
combination of two or more words whose structure is firmly fixed and whose meaning is
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difficult to determine. According to Fernando (1996), ideational idioms ,,convey impressionistic
representations of aspects of the physical, social, and emotional worlds of a language
community* (2, 1996, p. 252). They contribute to the subject matter and enable the language
user to talk about the world in an impressionistic way and in imagist, metaphorical terms.
Typically, they are realized by units smaller than the clause, i.e. nominals, verbals, adjectivals
adverbials, and clauses themselves.

The paper is part of the Project KEGA entitled Idioms in Business Communication
which is subsidised by the Ministry of Education, Science, Research and Sport of the Slovak
Republic. The main aim of the project is to examine current phraseology in the realms of
economics, diplomacy and law. The project is focused on developing reading literacy and social
skills, namely communication, using a self-help book, the Internet, online journals, magazines
and newspapers as well as Moodle — a free and open-source learning management system.

Acquiring business terms

Verbal and non-verbal communication is very important not only in privacy but also in
professional life. ,,Communication can be understood as the practice of producing meanings,
and the ways in which systems of meaning are negotiated by participants in a culture*
(3, 2000, p. 1). Communication is vital to organisations. It fulfils three main functions, i. e.
transmitting information, coordinating effort as well as sharing emotions and feelings. Effective
communication helps interlocutors grasp issues, build rapport with co-workers and achieve
consensus.

To be able to function effectively internationally, i.e. without hesitations and mistakes,
one needs to do a course in Business English. Donna (2000) states that Business English has
much in common with General English as a Foreign Language, but in many ways is very
different since the goals of a course may be radically different from those of a General English
course. Teaching Business English involves teaching English to adults preparing to work in the
field of business. The businesses could be large multinationals, small private companies or even
state-run concerns involved with providing products and services. The purpose of a Business
English course is to fulfil students” work-related needs. These are usually specific and cover a
wide range of language. If students have part-time jobs with multinational corporations, their
prime will probably be to be able to use the phone, report to foreign managers, reply to or write
faxes and e-mail messages, read periodicals on their subject area and perform other tasks
associated with the workplace. If students do business with companies abroad, their main need
might be to survive on business trips, communicate on the phone or by fax and negotiate
contracts. Students who work in an industry whose language is English will need to be able to
digest large quantities of reading matter in English; they may also need to be able to give
presentations or discuss their work in English.

The English language has a rich vocabulary based on a mixture of Latin, French,
Germanic and Scandinavian languages with a seasoning of words from Africa, the Middle East
and Asia. Taylor (2006) suggests tips that will help one on the way to building s basic business
vocabulary. With the right words, students can make excellent presentations in English, chair
meetings, negotiate, write clearly, and deal with difficult telephone calls.

Market Leader Upper Intermediate Business English Course Book (Cotton, Falvey,
Kent, 2011) includes twelve units within which students develop their listening, speaking,
reading and writing skills. Essential business vocabulary is presented and practised through a
wide variety of exercises. Students learn new words, phrases and collocations and are given
tasks which help to activate the vocabulary they already know or have just learnt.

Although ldeational Idioms in Business English Communication (Hrdli¢kova, 2016)
presents the same units, students do not only acquire idioms but also widen knowledge from
these topics: 1 Communication: Communication process, Forms of communication and
Communication in business settings, 2 International marketing: Global environment and

23



Lingua et vita 12/2017 ZUZANA HRDLICKOVA Jazyk, kultdra, komunikécia

Expanding internationally, 3 Building relationships: Business-to-business relationships and
Companies and company governance, 4 Success: Successful people, Successful products,
Successful companies and Successful countries, 5 Job satisfaction: The Hierarchy-of-Needs
Theory, The Two Factor Theory, Theory X, Theory y, and Theory Z; 6 Risk: Types of risk and
Risk transfer, 7 Management styles: Different types of mangers, Behavioural approaches to
leadership and A contemporary approach to leadership, 8 Team building: Different types of
teams, The Tuckman’s Model of Group, The Team Performance Model, 9 Raising finance: A
business plan, Getting the money, Looking for private investors, Going public, and Financing
the ongoing company, 10 Customer service: Customer satisfaction strategy, Complaint
management strategy, Customer complaint handling process, Loyalty management, Customer
relationship management and digital technology, 11 Crisis management: Plans for
contingencies and crises, Damaging company’s reputation, and A reputation recovery process,
and finally 12 Mergers and acquisitions: Legal forms of ownership, and Mergers and
acquisitions.

Acquiring idioms

Sinclair (1987) identifies two principles at work in the language: a) the open-choice
principle, which works on the assumption that language users have a relatively free choice in
composing phrases and sentences where words are concerned, constrained only by
grammaticality, and b) the idiom principle, which works on the assumption that language users
have available to them a large number of semi-preconstructed phrases that constitute single
choices. Idioms have the potential of appearing anywhere and everywhere, and are marked as
occurring in mature written or spoken discourse. The abundance of such expressions in English
makes the recognition of the idiom principle, strongly realized in idioms, weakly in
collocations, very useful as an explanation of the way an important part of vocabulary works
(Fernando, 1996).

Experienced teachers of English have long recognized the importance of the idiom in
introducing colour and adding grace and precision to speech and writing. Those who study
English as a foreign language do not find it easy to use idiomatic expressions fluently. And if
they steer clear of idiomatic usage, their speech and writing tend to become formal and stilted
(Whitford, Dixson, 1953).

For better or worse, American workplace is full of idioms. American English idioms
come from many different sources. The business-focused idioms often originate from military
speak and from the world of sports. This provides some insight into the way Americans think
about business, like war and sports (Gillett, 2010). However, in the language of business,
idioms and metaphors are also frequently used with reference to the domains of race, battle,
gambling, time, journey and many others, for instance:

a) ,,l don’t know the exact price, but $500 is a good ballpark figure* (1, 2011, p. 146).

b) ,,Everything needs to be finished by Friday, so we’re in a race against time* (4, 2002, p.
29).

c) ,,She’s up in arms about the lack of safety procedures* (1, 2011, p. 146).

d) ,,They’re paying over the odds for the site, but it’s a prime location* (1, 2011, p. 146).

e) ,,There’s no prospect of promotion. I’m in a dead-end job* (4, 2002, p. 19).

Students who do a course in Business English often want to know how idioms they have
just learnt are actually used. To meet this situation the author offers a self-help book Ideational
Idioms in Business English Communication (Hrdlickova, 2016) for the independent user (B2) —
the proficient user (C2) which covers idiomatic usage of the British, American and Australian
language. The corpus of 319 idiomatic phrases and constructions of the mentioned language is
here included.

The spread of idioms dealt with here is considerable. The most common patterns are:
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a) traditional idioms (e.g. get the picture, tie the knot),
b) idiomatic compounds (e.g. a glass ceiling, the smart money, hard and fast),
¢) prepositional idioms (e.g. at the end of the day, from scratch),
d) comparisons (e.g. be like talking to a brick wall),
e) exclamations and sayings (e.g. You must be joking!, Practice makes perfect.), and
f) clichés (e.g. a golden handshake, when the going gets tough, the tough get going).

The book can be used with Market Leader Upper Intermediate Business English Course
Book as it contains the same units. It is divided into twelve chapters; each of them is composed
of three sections: a) an introductory text explaining basic business terms, b) texts from book or
online sources demonstrating the current use of idioms in Business English contexts, and c)
examples of current British, American and Australian idioms from six Business English course
books.

No effort has been spared to make the book as practical as possible. Thus, particular
stress has been given to the explanation of the meaning and use of idioms in a following way: a)
an idiom in an immediate context; b) lexical meaning of an idiom and its origin, where
appropriate, to help understanding; c) a systemic equivalent, and d) a core and near synonym.
The book also contains a set of exercises with a key where the learner can test himself/herself
how much knowledge they have gained. Finally, particular attention is also given to the lexical
meanings and systemic equivalents of idioms from introductory (academic) and popular texts.

Research methodology

The main goal of the research is to list Business English idioms the students participating
in the Project KEGA will have to acquire. Ideational Idioms in Business English
Communication (Hrdli¢kova, 2016) presents the corpus of 319 idioms. However, this research
shows the corpus of 359 idioms as the new idioms have still been added since the book was
published. The investigated material for idioms comprises: Market Leader Upper Intermediate
Business English Course Book (Cotton, Falvey, Kent, 2011), Market Leader Upper
Intermediate Business English Practice File (Rogers, 2011), Market Leader Intermediate
Business English Course Book (Cottton, Falvey, Kent, 2005), First Insights into Business
(Robbins, 2004), English for Business Studies (MacKenzie, 2010), and Business Result Upper
Intermediate Student’s Book (Duckworth, Turner, 2008).

For the research, Fernando’s (1996) classification of idioms has been chosen. On the
basis of the above presented information, both quantitative and qualitative analyses will be
carried out. The aim of the quantitative analysis will be to establish the frequency of occurrence
of ideational idioms. Subsequently, the qualitative analysis will identify frequently used phrase
patterns, clause patterns and clauses themselves.

Research findings and discussion

In order to identify idioms, these idiomatic dictionaries were used: Oxford Dictionary of
English Idioms (Cowie, Mackin, McCaig, 1993), English Idioms in Use Advanced (McCarthy,
O’Dell, 2002), Cambridge Idioms Dictionary (CUP, 2006), and Prekladovy Anglicko-slovensky
frazeologicky slovnik (Kvetko, 2014).

The following tables show the structural variety of ideational idioms presented in
Ideational Idioms in Business English Communication (Hrdli¢kova, 2016).

Table 1 Nominals

Nominals in Business English course books Total: 45

a ballpark figure, a buzz word, the carrot and stick, a cat and mouse game, cold cash,
common sense, a course of action, a dead end, deep pockets, doom and gloom, easy
money, esprit de corps, a fall from grace, a fat cat, a feather in one’s cap, fringe benefits,
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give and take, a golden handshake, the golden rule, hard cash, the hard sell, hustle and
bustle (+ of), a high-flyer, the last straw, a level playing field, the lion’s share (+ of), a
lucky break, no hard and fast rules, the nouveau riche, the nuts and bolts, the other side
of the coin, peace and quiet, the pros and cons (+ of), a quick fix, a rat race, red tape, a
rip-off, a running battle (+ with), a loan shark, small talk, a spin doctor, a sticking point,
(the) team spirit, a téte a téte, a turning point

Nominals in academic and popular texts Total: 28

a battle cry, a big gun, the big picture, the bottom line, a bright spark, a call to arms, a
change for the better, a clean slate, common ground, common sense, a course of action,
the end of the world, an ice-breaker; lock, stock, and barrel; the movers and shakers, the
new kid on the block, part and parcel of sth, a pipe dream, a play on words, the pros and
cons (+ of), a quick fix, a quid pro quo, the rank and file, the rose-tinted glasses, seed
money, a shining example, small talk, the status quo

Table 2 Adjectivals

Adjectivals in Business English course books Total: 13

bread-and-butter, cutting-edge, eye-catching, face-to-face, fast-track, hands-on, hard and
fast, laissez-faire, soft-sell, state-of-the-art, tailor-made (+ for), top-of-the-range, tried-
and-trusted

Adjectivals in academic and popular texts Total: 18

bottom-line, crystal clear, day-to-day, down-to-earth, face-to-face, fly-by-night, half-
hearted, hands-on, long-term, in question, laissez-faire, one-to-one, a priori, roller-
coaster, short-term, spur-of-the-moment, tit-for-tat, word-of-mouth

Table 3 Adverbials

Adverbials in Business English course books Total: 34

all the same, as a matter of fact, at cross purposes, at all costs, at length, at long last,
back and forth, big time, by and large, by trial and error, by word of mouth, (the)
chances are (that), face to face, for one reason or another, for the sake of sth, from time
to time, a great deal (+ of sth), in black and white, in excess of sth, in the long run, in the
long term, in the wake of sth, no matter what, off the top of one’s head, on no account,
on the one hand ... on the other hand, on one’s own, round the clock, straight from the
horse’s mouth, to the letter, to no avail, under one’s breath, under one’s nose, with a
view to doing sth

Adverbials in academic and popular texts Total: 20

and so forth, and so on, at the end of the day, at one’s fingertips, at large, down the road,
first and foremost, for the sake of sth, a great deal (+ of sth), here and now, in other
words, in one’s own backyard, in one’s own right, in vain, on the other hand, on top of
sth, once upon a time, per capita, to name a few, whether one likes it or not

Table 4 Verbals

Verbals in Business English course books Total: 132

air one’s views, be a dab hand, be all talk (and no action), be at a loss for words, not be
the end of the world, be half the battle (won), be in the black, be in the doldrums, be in
the know, be in the red, be like talking to a brick wall, be on the ball, be on the blink, be
on the line, be on the same wavelength, be on the warpath, be out for blood, be out of
line (+ with sth), be out of the picture, be out of the question, be plain sailing, be thin on
the ground, be touch-and-go (+ whether), be up in arms (+ about), be up to sth, bear
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fruit, bear the brunt of sth, bear sth in mind, beat about the bush, break bread with one,
bring out the best in one, can’t make head or tail of sth, change one’s mind, come to
mind, come up trumps, cook up a storm, count the cost, do battle (+ with one about sth),
draw the line, drop a hint, the end justifies the means, fall short of sth, fight a losing
battle, find one’s feet, get down to business, get hold of, get a kick out of sth, get on
one’s nerves, get on top of one, get the picture, get straight to the point, get there, get to
the bottom of sth, get to grips with sth, get the wrong end of the stick, give one a buzz,
give one carte blanche, give one the low-down, not give sth a second thought, go bust,
go the distance, go the extra mile, go head to head (+ with), go over one’s head, go sour,
have a finger in every pie, have a say, have an open mind (+ about), have sth in mind,
have sth on one’s hands, have sth on one’s mind, have second thoughts (+ about), have
(got)/with a will of one’s own, hear sth on the grapevine (+ that), hedge one’s bets, it
makes no odds, keep an eye on one, keep an open mind, keep one at arm’s length, keep
in touch (+ with), keep/have one’s ear to the ground, keep one’s head down, keep one in
the loop, keep sth in mind, keep one posted, keep one up to date, keep track of sth, keep
oneself to oneself, kiss goodbye to sth, know a thing or two ( + about), know sth inside
out, learn one’s lesson, lose face, lose sight of sth, make the best use of sth, make a go of
sth, make a point of, make one’s fortune, make one’s mark, make one’s point, make up
one’s mind, move the goalposts, the odds are stacked against one, pass the buck, pave
the way for sth, pay lip service to sth, pay over the odds, play a practical joke, play one’s
cards right, pull one’s weight, put it in a nutshell, put one’s cards on the table, put one
back on track, put one in the picture, put sth on hold, put oneself into one’s shoes, slip
one’s mind, speak one’s mind, spring to mind, stand on one’s own feet, stick to one’s
guns, take a back seat (+ to sth), take one’s point, take their toll, talk business, think
outside the box, throw good money after bad, tie the knot, tread on one’s toes, turn the
page, when the going gets tough, wine and dine one

Verbals in academic and popular texts Total: 45

be at odds, be in a tight spot, be on the line, bear fruit, call the shots, the chances are,
come in all shapes and sizes, come one’s way, come to mind, fall foul of sth, fall short
(of sth), fly in the face of sth, get sth off the ground, get sth right, get there, get sth
wrong, go overboard, gum up the works, one’s hands are tied, keep one’s eye on the
balls, keep sth under wraps, keep one up to date, lay eyes on one, learn the hard way,
make it one’s business to do sth, make a move, make a point of, make a quick buck,
move the goalposts, paint a clear/rosy picture of sth, play games, pop the question, rub
elbows with one, run the gamut from sth, run the risk (of sth), second-guess one, sink or
swim, stack the deck, start from scratch, turn the tables on one, take risks, take steps (to
do sth), take sth with a grain of salt, throw one in at the deep end, wreak havoc

Table 5 Clauses

Clauses in Business English course books Total: 16

Beggars can’t be choosers., Better luck next time!, The customer is always right., Don’t
put all your eggs in one basket., Good heavens!, He who pays the piper calls the tune.,
I’ll scratch your back if you scratch mine., 1t’s a small world., Lend your money and lose
a friend., Money is (no) object., Money talks., Practice makes perfect., Prevention is
better than cure., Time will tell., When in Rome, do as the Romans do., You must be
joking!

Clauses in academic and popular texts Total: 8

The customer is always right., Don’t put all your eggs in one basket., From the frying
pan into the fire., The grass is not always greener., Look before you leap., Practice
makes perfect., There is no room for doubt., When in Rome, do as the Romans do.
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Table 6 Overall results

Type of idiom Idioms in Business Idioms in academic
English course books and popular texts

Nominal 45 28
Adjectival 13 18
Adverbial 34 20
Verbal 132 45
Clause 16 8
Total 240 119

Jazyk, kultdra, komunikacia

From the tables, it can be seen that some idioms occur in academic as well as popular
texts. Naturally, it was done on purpose because the aim was to prove that idioms occurring in
the Business English course books are frequently used in texts of both formal and informal
styles.

Conclusion

University students have to distinguish, at least, between academic and journalistic styles
and their genres. Everyday language is not appropriate in academic writing or speaking
contexts. Users of English should switch between different ways of speaking and writing and
choose the right words depending on whether the context is formal or informal.

The intention at all times has been to make the book a working manual and a self-help
book for advanced students of British English. Compiled from a wide range of text sources, it
allows students participating in the Project KEGA as well as teachers rapid access to clear,
straightforward definitions of the latest international business terminology and business idioms.
Acquiring formal and informal business vocabulary would give them more confidence and
make them more effective in international business situations. It is hoped that it will serve well
all those who need to be able to talk about these topics fluently and will want to improve their
Business English communication skills.
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DIE SPRACHLICHEN UND KULTURELLEN ASPEKTE VOM KONZEPT ,,ARBEIT*
IN DER RUSSISCHEN UND DEUTSCHEN KULTUR

LINGUISTIC AND CULTURAL ASPECTS OF "LABOUR" CONCEPT
IN THE RUSSIAN AND GERMAN CULTURE

TATIANA MOROZKINA

Abstract

This topic explores Linguistic and Cultural aspects of the concept "labour™ using the proverbs
and sayings in the two different language systems: German and Russian. While performing the
semantic interpretation of proverbs and sayings there were identified the basic notions that
make up the concept of "labour" in the Russian and German languages. Also there were
identified the social and cultural similarities and differences of the considered concept.

Keywords: concept, linguistic consciousness, national character, mentality, language picture
of the world.

Abstrakt

Die vorliegende Studie untersucht sprachliche und kulturelle Aspekte des Zentralberiffs
,,Arbeit” anhand der Sprichwdrter in zwei verschiedenen Sprachsystemen: im deutschen und
russischen. Als Forschungsschwerpunkte werden die forschenden Begriffe durch die
semantische Interpretation erlautert, die das Konzept "Arbeit" in der russischen und deutschen
Sprache aus dem Hintergrund fremder Kultur wahrnehmen lassen. Es wurde festgestellt, dass
sich das Konzept ,,Arbeit* in beiden Sprachen sowohl durch sprachliche und kulturelle
Ahnlichkeiten, als auch durch Unterschiede auszeichnet.

Schlusselworter: das Sprachbewusstsein, der nationale Charakter vom Wortschatz, Mentalitét,
das Individuum, das sprachliche Weltbild.

Einleitung

In der modernen Linguistik ist der Begriff , Konzept“ ein Schlisselbegriff fur die
Beschreibung der sprachlichen Phanomene. Dazu wird der Begriff ,,Konzept* weit verbreitet in
verschiedenen Bereichen von Linguistik. Wie davon viele Untersuchungen und
wissenschaftliche Sprachbeschreibungen zeugen, ist der Begriff ,Konzept“ in manchen
aktuellen Bereichen von Linguistik aktiviert worden: in der Interkulturellen Kommunikation, in
Semantik und in der Kognitiven Linguistik, in Ethnolinguistik und Kulturlinguistik. Es sollte
jedoch beachtet werden, dass der Werdegang und Entwicklung vom Begriff ,,Konzept* in der
Wissenschaft direkt mit vielen Problemen verbunden sind (vgl. z. B. Malova, 2016;
Wierzhicka, 2006).

Der Begriff ,,Konzept™ in der modernen Linguistik

Im Vordergrund steht das Problem vom Gebrauch des genannten Begriffs. Da dieses
Konzept internationalen Status hat, wird es in jeder nationalen wissenschaftlichen Gemeinschaft
auf unterschiedliche Weise verstanden, und daher hat es eine multikulturelle Interpretation. Wir
mdchten keinen Abriss zur Entwicklung von Auffassungen vermitteln, sondern die Konnotation
des betrachteten Begriffs in verschiedenen Sprachen deuten. Zum Beispiel, ,,conceptus* hat die
Bedeutung ,,im Prozess sein* im Lateinischen. Im Englischen kdnnen ,,Konzept* und ,,Begriff*
als Synonyme verwendet werden. Im Franzdsischen versteht man unter dem Begriff ,,Konzept*
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das, was die Organisation als Folge der diskursiven Tétigkeit erhadlt. Und in der russischen
Sprache gemaR der Meinung vom Kognitivisten V. Z. Demyankov, wurde der Begriff
»Konzept“ Anfang der 20er Jahre des vorigen Jahrhunderts eingefiihrt und bis die Mitte der
1970er Jahre am haufigsten als Synonym zum Begriff ,,Konzept” verwendet. Und erst spater
wurde die Bedeutung dieses Begriffs mehr verbreitet (4, S. 37). Zweitens wird die
Schwierigkeit dieses Begriffs durch die Undeutlichkeit seiner Grenzen hervorgerufen. Somit
werden in den letzten zehn Jahren einige Bereiche als Konzeptstudie im Rahmen des Begriffs
abgesondert — aus der Hinsicht der Kultur, Semantik und Sprachkultur. Solch eine
multidimensionale Konzeptstudie erdffnet bestimmt neue Forschungsmdglichkeiten, die die
Relevanz dieses Konzepts in der modernen Linguistik beweisen. Da der Begriff ,,Konzept* aus
dem Bereich der Fachsprache und zugleich der Gemeinsprache kommt, muss es aus der
vielseitigen Perspektive betrachtet werden. Und drittens bereitet einige Schwierigkeiten beim
Erlernen des Konzepts als einer linguistischen Einheit die Kombination mit &hnlichen
Bedeutungen (9, S. 60).

In der russischen Linguistik ist das oben erwahnte Herangehen zum ,,Konzept* aktuell,
die kontextuelle Kombination mit anderen Begriffen wird von den folgenden Termini
determiniert: ,,Konnotation*, ,,Sinn*“, ,,Kognition“. In manchen Forschungen kommt die
Verbindung solcher kontextgebundenen Begriffe, wie ,,kognitives Konzept*“ und
,-kulturlinguistisches Konzept* vor (9, S. 62). Wir gehen davon aus, dass die vorliegende
Forschung dem Problem der Untersuchung vom Kkulturlinguistischen Konzept ,,Arbeit” in zwei
verschiedenen Sprachsystemen gewidmet ist: Im Deutschen und Russischen scheint es die
Definition vom Konzept als eine mentale Einheit in der Systemanalyse von Karassik (???)
vorwiegend zu sein, die als eine bedingte geistige Einheit betrachtet wird und auf die
umfassende Studie der Sprache, Kognition und Kultur gerichtet wird. Das Zusammenwirken
des sprachkulturellen Konzepts mit der Sprache, mit dem Sprachbewusstsein und Kultur I&sst
sich folgenderweise formulieren:

1. Sprachbewusstsein (liegt im Raum der Kognition);

2. Kultur bestimmt das Konzept (d. h. Konzept ist eine mentale Projektion von
Kulturelementen);

3. Sprache und Rede werden als Bereiche des Konzepts betrachtet (5, S. 65).

Der Unterschied vom kulturlinguistischen Konzept liegt vor allem in seiner geistigen
Natur. Das Konzept liegt genau im mentalen Raum der Einheit von der Sprache und Kultur, im
Sprachbewusstsein, wodurch der sprachkulturelle und zugleich auch kognitive Charakter der
Forschung gepragt wird.

Die innere Struktur vom Konzept

Der Meinung von Karassik (5, 2002) nach bildet das Zentrum des kulturlinguistischen
Konzepts im Gegensatz zu anderen mentalen Einheiten immer einen grofen Wert. Aus dieser
Hinsicht fordert das Konzept die Untersuchung der Kultur und der Kultur liegt das Prinzip vom
Wert zugrunde (5, S. 77).

In der Regel bilden den Kern vom Konzept die fiir die Muttersprachler mehr aktuellen
Phédnomene oder Assoziationen, die weniger aktuellen kommen zur Peripherie, dass lasst zur
Schlussfolgerung fuhren, dass das Konzept keine sichtbaren klaren Grenzen hat. Je weiter weg
vom Kern des Konzepts die Assoziationen liegen, desto weniger sind sie gebrduchlich im
Sprachraum dieses Konzepts.

Das kulturliguistische Konzept ist sowohl dem Gruppenbewusstsein, wie auch dem
individuellen Bewusstsein eigen. Die verschiedenen Elemente, die dabei im gruppen- und
individuellen Bewusstsein fehlen, dirfen in die Struktur des betrachteten Konzepts nicht
inbegriffen werden. In diesem Sinne sondert Stepanov die sogenannten Schichten ab, die als
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getrennte Konzepte in verschiedenen GréRen und nicht als einzelne Komponenten betrachtet
werden sollen (8, S. 45).

Ausgehend von der Auffassung von Stepanov, werden die aktiven und passiven
Schichten des Konzepts unterschieden. Die aktive Schicht ist ein nationales Konzept und die
passive Schicht kann als Bestandteil der Konzeptsphare von verschiedenen Subkulturen
angesehen werden, d.h. die innere Form des Konzepts. Anders gesagt spiegelt die passive
Schicht Merkmale wider, die nur fur bestimmte Gruppen von Medienkultur relevant sind (8, S.
45).

Es gibt viele Moglichkeiten, Die Charakteristika des Konzepts aufzunehmen. Das
ermdglicht eine Reihe von Spracheinheiten: Lexeme, Wortverbindungen, Phraseologismen,
Séatze. Die Appellfunktion I&sst sich durch Morpheme realisieren, bzw. durch Diminutive im
Russischen Mama, mamulechka, mamotschka, mamaschka, mamusja, mamusjonok, im
Deutschen - Mutti, Mama zur Bezeichnung des gleichen Konzepts ,,Gite*. Es kann auch mit
Hilfe von Wortformen, zum Beispiel von Verbformen vermittelt werden: z. B. ,,rumhangen* =
sich aufhalten.

Bei der tiefen Studie vom kulturlinguistischen Konzept aus der Perspektive der Semantik
ist die Auffassung von Vorkatschev von Bedeutung. Nach Meinung von Vorkatschev
konstruieren semantische Merkmale des Konzepts das lexikalisch — semantische Paradigma und
zugleich bilden sie sein Begriffssystem, sowie auch die semantischen Merkmale der
kulturlinguistischen, ethnosemantischen Herkunft sind mit der Mentalitat der Muttersprachler
mit der Mentalitat des nationalen Individuums verbunden (2, S. 272).

Im Rahmen unserer Forschung aus der kulturlinguistischen Hinsicht wird das Konzept
»Arbeit” aus der Perspektive der kulturnationalen Mentalitét betrachtet, da der Begriff ,, Arbeit*
durch die Nation in erster Linie gekennzeichnet ist, selbst von Menschen, die einen Teil davon
machen, und sich ihre Einstellung zur Arbeit dufern. Zum Beispiel zeugt das russische
Sprichwort ,,Arbeit bringt Gesundheit und Glick* vor allem von der Einstellung zur Arbeit aus
dem Hintergrund der russischen Kultur. Die vorstehenden Ausfiihrungen sind mit der Theorie
von W.von Humboldt Gber die sogenannte ,,Geist der Nation“ verbunden, die in der Sprache
einer Nation ihre Reflexion verwirklichten (3). Diese Idee zeigt sich in den philosophischen
Werken von Wittgenstein, der die Grundprobleme auf dem Gebiet der Philosophie durch das
Zusammenwirken der Sprache und der Welt zu lésen versuchte. Insbesondere glaubte
Wittgenstein, dass die Sprache die Welt widerspiegelt, weil die logische Struktur der Sprache
der ontologischen Weltstruktur gleich ist (1).

Kulturlinguistische Besonderheiten vom Konzept ,,Arbeit” im deutschen und russischen
sprachlichen Bewusstsein

Einen Ansatzpunkt fir das Zusammenwirken der Sprache und Kultur stellt das
Individuum als Tréger von Kultur und Sprache. Die Sprache fordert die Verbalisierung der
Gedankenreihe, sowie auch die mentale Einstellung zu verschiedenen Phdnomenen. Die
Sprache ist die Widerspiegelung des sogenannten Weltbildes und die Kultur wird dabei als
Hintergrund betrachtet. Der Mensch als Tréger der nationalen Mentalitét treibt gemeinsame
Aktivitdten mit den anderen Mitgliedern der nationalen Gemeinschaft (6, S. 20). Diese
Mentalitat ist durch die Sprache ausgedriickt. Die Sprache vermittelt den Zugang zu den
mentalen Denkstrukturen eines Individuums und dadurch entdeckt das Individuum sich selbst.

Unser Forschungsschwerpunkt erzielt die komparative Analyse vom Konzept Arbeit in
ganz verschiedenen Sprachsystemen, die durch die interkulturelle Opposition Russisch-Deutsch
vertreten ist. Die Ergebnisse der Analyse lassen zur Schlussfolgerung Uber die nationalen und
kulturellen Besonderheiten kommen, erldutern das untersuchende Konzept ,Arbeit“ aus der
Hinsicht der interkulturellen Perspektive. Beim Vergleich von russischen und deutschen
Sprichwortern mit dem allgemeinen Konzept ,Arbeit“ war es moglich, die mentale
Reprasentation von zwei Kulturen zu jedem der Themengruppen zu identifizieren.
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In der ersten Gruppe von russischen und deutschen Sprichwértern Arbeit und Geduld ist
die Einstellung der Angehorigen fremder Kulturen dargestellt. Sprichworter in zwei
verschiedenen sprachlichen Weltbildern zeugen davon, dass Geduld immer lobenswert ist, es
symbolisiert Ehre und Respekt. Der Bedeutung nach sind diese Konzepte in beiden Sprachen
positiv und haben das gemeinsame Konzept Arbeit ist Ehre. In der néchsten thematischen
Gruppe Arbeit als Garantie fir Gesundheit spiegeln sowohl russische, als auch deutsche
Sprichwdrter eine eindeutige gleiche Idee wider. Aus diesem Grund kann die Einstellung zur
Arbeit folgendermafen formuliert werden: ,,Arbeit ist ein Zeichen von Gesundheit*. Dabei
kann im deutschen mentalen Bild die Faulheit als Krankheit, manchmal als Siinde
wahrgenommen werden.

Einige von den russischen Sprichwortern kdnnen auch eine negative Konnotation in
Bezug auf die Gesundheit beweisen. Das l&sst sich dadurch erkldren, dass die Arbeit als eine
schwere Aktivitat wahrgenommen wird, die manchmal sogar Krankheit und viel Miihe fordert:
Von der schweren Arbeit fallen sogar die Pferde, bis zum Tod arbeiten. Darin liegt der einzige
Unterschied bei der Forschung des Konzepts ,,Arbeit* in den betrachteten fremden Kulturen.

Sprichworter der ndchsten Gruppe Arbeit als Prozess haben eine unterschiedliche
mentale Darstellung im russischen und deutschen sprachlichen Weltbild. Das Verhalten zur
Arbeit in beiden Kulturen ist ganz anders. Laut der russischen Kultur wird die Arbeit als
,,Arbeit ist vor allem* identifiziert. Die Arbeit tritt als Pflicht auf. Der Semantik folgender
Sprichworter zugrunde liegt der soziale und historische Hintergrund: Arbeite soviel, bis Korn
auf dem Feld ist. Lass Spiel und gehe zum Ackerfeld. Die Arbeit bringt Ernéhrung, die Faulheit
— Not. In den mentalen Denkstrukturen von Deutschen wird die Arbeit als ein positiver Prozess
begriffen und ruft angenehme Geflihle hervor. Die deutschen Sprichwoérter lauten: Arbeit ist
Wiirze des Lebens.

Die Sprichworter der Gruppe ,,Ergebnis der Arbeit* machen ganz deutlich die
Unterschiede in beiden Sprachen und Kulturen. Es sei zu betonen, dass in der russischen Kultur
Schluss und Ergebnis der ausgefiihrten Arbeiten von Bedeutung ist. Fir das russische Volk
bedeutet das Ergebnis die Bewertung der getanen Arbeit, dabei ist die Rechtzeitigkeit von
Bedeutung. Z. B.: Nach getaner Arbeit ist gut ruhen. Fleif bricht Eis. Im deutschen
Bewusstsein wird vor allem Wert der Arbeit akzipiert, dann kommt die Belohnung. Die
nachfolgenden Lexeme kénnen das erlautern: wunderbare Sprossen, stiRe Frucht, Ehrfurcht.

In dieser Hinsicht deutet Wierzbicka auf die lexikalische und pragmatische
Konfrontation von fremden Kulturen hin (15). In der Gruppe Arbeit und Erholung steht die
mentale Darstellung in zwei verschiedenen Kulturen miteinander im Einklang. Der Konnotation
nach fallen Sprichworter in beiden Kulturen zusammen: Rest muss verdient werden, Erst die
Arbeit, dann das Vergnugen, Erst die Arbeit, dann das Spiel, Nach getaner Arbeit ist gut ruhen.

In der folgenden Themengruppe Arbeit und Geld (die ist der thematischen Gruppe Arbeit
und Belohnung der Konnotation nach sehr dhnlich) spielt die finanzielle Belohnung bei der
kulturellen und sprachlichen Forschung vom Konzept Arbeit eine grope Rolle und dadurch wird
auch das Verhalten zu Geld von Vertreten fremder Kulturen gezeigt. Die mentalen
Darstellungen in diesem Bereich fallen nicht zusammen. Solcherweise zeichnet sich die
russische Kultur dadurch aus, dass der Lohn flr die Arbeit nicht immer gleichgemessen wird.
Die russische Kultur verfugt tber die Sprichworter, die keine positiven Ergebnisse der Arbeit
zum Ausdruck bringen: Durch die harte Arbeit verdient man keinen Palast. Fur die Deutschen
bedeutet die Belohnung den gerechten Wert der gemachten Arbeit und hat eine positive
Bedeutung: Wie die Arbeit, so der Lohn. Jeder Arbeiter ist seines Lohnes wert.

Die letzte Gruppe Arbeit und Gott ist vor allem aus kultureller und sozialer Hinsicht
wichtig flr die Forschung. Die Sprichwdrter der genannten Gruppe vermitteln die mentale
Hinsicht von den Angehorigen fremder Kulturen zum Gott bei der Arbeit. Die kulturelle
Einstellung beider Nationen ist mehr gleich, als verschieden, Herr Gott wird als Helfer, der
sogenannte Schutzherr gekennzeichnet:
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Tab. 1: Die Konfrontativen Beziehungen vom Konzept ,,Arbeit“ im deutschen und russischen
sprachlichen Kulturraum der thematischen Gruppen

Thematische

Sprichworter

Sprichworter

%

2. Bitten und bieten steht frei.
3. Arbeit ist des Lebens Wiirze.
4. Arbeit ist kein Hase,

lauft nicht in den Wald.

5. Dem schlechten

Avrbeiter ist jedes Beil zu
stumpf.

6. Der Mensch ist zur
Arbeit geboren, wie der
Vogel zum Fliegen.

7. In geschickten Handen
Avrbeitet jedesWerkzeug

gut.

8. Viel’ Hand’ machen mit
der Arbeit bald ein End’.

9. Von groRer Arbeit
sterben die Pferde.

10. Wer nicht arbeitet,
begeht keine Fehler.

11. Wie das Essen, so die
Arbeit.

12. Willst du nicht mit der
Feder schreiben lernen, so
schreib’ mit der Mistgabel.
13. Dem Meister ist keine
Arbeit zu schwer.

14. Um FleiR und Mihe gibt
Gott Schaf und Kiihe.

15. Die Arbeit ist kein
Falke, fliegt nicht fort in

cmpoc He Oea.

3. Pabora — npunpasa
KHU3HU.

4. Pabora He 3as11 — B JIeC HE
yOeKHT.

5.V mioxoro paboTHHKA
000 TOTIOP CITUIIKOM
TYIIOM.

6. HetoBeK pOKACH ISt
paboTHI, Kak MTUIA IS
noJjera.

7. B HCKYyCHBIX pyKax

KaX bl HHCTPYMEHT
Xopomo paboraer.

8. MHoro pyk ObIcTpO
3aKoHYaT padory.

9. Or TspKeNnoi paboThl
JIOMIAN CIOXIIH.

10. Kto He paboTaert, TOT HE
COBEPIIAET ONTHOOK.

11. KakoBa exa, TakoBa
pabora.

12. Eciii He XOYeIlb YIUThCS
MUCATh IEPOM, TO TTHIIIH
BUJIAMH JIJISI HABO3A.

13. eno mactepa Goutcsl.
14. Be3 Tpyna He BbIHEIIb U
PBIOKY M IpyZa.

15. PabGoTa He COKOII, B JIEC
HE YJICTHUT.

Gruppe aus der deutschen Kultur aus der russischen Kultur
1. Arbeit 1. Ohne Fleip kein Preis. 1. bes tpyna He BorTamuimbs u | 8.2%
und 2. Fleif bricht Eis. PBIOKY U3 TIpy/a.
Geduld 3. Kunst und Lehre gibt Gunst 2. Tepuienue u Tpyx Bce
und Ehre. HepeTpyT.
4. Geduld und Fleif bricht alles | 3. Yuenue na Tpya k cinase
Eis. BEJIYT.
5.Ubung macht den Meister. 4. TeprieHne 1 pHUIIE)KaHNE
MPOPYOSAT JIF0OOH Jie/.
5. [ToBTOpEHNE — MaTh
YUCHHSI.
2. Arbeitals | 1. Nach Faulheit folgt 1. 3a JIeHbIO ClieyeT 1.4%
Garantie fur | Krankheit. 00J1e3HB.
Gesundheit
3. Arbeitals | 1. Auf den ersten Schuss fallt 1. TlepBblit GJMH KOMOM. 25%
Prozess keine Festung. 2. ITonpITKA HE TBITKA, a

34




Lingua et vita 12/2017

TATIANA MOROZKINA

Jazyk, kultdra, komunikacia

den Wald.
4. Ergebnis | 1. Rufe nicht «Hase» bisdu ihn | 1. He rosopu «rom», noka ve | 8.2%
der Arbeit | im Sacke hast. HEPETPBITHELID.
2. Wo Arbeit das Haus bewacht, | 2. Tyna, rae paGora
kann Armut nicht hinein. OXpaHseT IOM, HyK/Ia He
3. Wo sich die Liebe zur Arbeit | Boiizer.
gesellt, da erblihen Acker und 3. Boust 1 TPy AMBHBIE
Feld. BCXOJBI JAI0T.
4. Arbeit hat bittere Wurzel, 4.Y paboTbl rOpbKHI
aber siiBe Frucht. KOPEHB, HO CIIaJIKUH IO,
5. Arbeitsschweil} an Handen
hat mehr Ehre, als ein goldener | 5. Pabounii not Ha pykax
Ring am Finger. MoYeTHEee, YeM 30JI0TOE
KOJIBITO Ha MAITBIIE.
5. Arbeit 1.Erst die Arbeit, dann das 1. CHavana pabota, 3aTeM 8.2%
und Vergniigen. YIOBOJILCTBHE.
Erholung 2. Erst mach dein Sach, dann 2. CHavana cuenait cBoé
lach! JIEN0, TIOTOM BECEIIUCH!
3. Erst die Arbeit, dann das 3. Jleny- BpeMs, moTexe-yac.
Spiel. 4. Jlyuie XOpoIIo OT/AbIXaTh,
4. Besser gut ausruhen als YeM IJI0XO0 paboTarts.
schlecht arbeiten. 5. Ha omHoro paboratormiero
5. Ein Arbeiter muss zwei — JIBa TIPa3HYIOMIHX.
Feierer haben.
6. Arbeit 1. Schmutzige Arbeit, blankes 1. I'psizHas pabora — yucTHIE 10%
und Geld Geld. JIEHBIH.
2. Wie die Arbeit, so der Lohn. 2. KaxoBa 3apiuiara, TakoBa
3. Jeder Arbeiter ist seines u pabora.
Lohnes wert. 3. KakoB pabOTHHK, TaKOBa
4. Von Arbeit wird man €My M IUIaTa.
nicht reich. 4. Ot paGoThl 6OraThIMH HE
5. Arbeit ist bei Armut CTaHOBSITCS.
gut. 5. Pabora xopouia npu
OCTHOCTH.
7. Arbeit 1. Was du heute kannst 1. To, 0 ueM MOXKeIlb 15%
und Faulheit | besorgen, das verschiebe nicht MOXJIONOTATh CEroJIHs, He
auf morgen. nepeKIIaibiBail Ha 3aBTPA.
2. Faule Leute haben die meiste | 2. Y nenuBsix mroeit
Arbeit. GOJIbILE BCETO PAOOTHI.
3. Morgen, morgen nur nicht 3. 3aBTpa, 3aBTpa, TOJLKO HE
heute sagen alle faulen Leute. CETOJIHSI, TOBOPSAT BCE
4. MiBiggang ist aller Laster JIEHUBBIE JIFOIH.
Anfang. 4. Be3znenbe — HAYAJIO BCEX
5. Dem Faulpelz geht die MIOPOKOB.
Arbeit von der Hand wie 5. Y nonpips pabota oT pyK
das Pech von der Wand. OTCTaeT, Kak CMOJIa OT
6. Die sich auf Faulheit CTEHBI.
legen, gehen einer 6. Kto monpyxwuics c
traurigen Arbeit entgegen. JICHBIO, TOT MJET Ha paboTy ¢
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7. Wer der Arbeit zusieht,
wird davon nicht miide.

8. Wer die Arbeit hat und
sich nicht driickt, der ist
verrickt.

9. Wer nicht richtig faulenzen
kann, kann auch

nicht richtig arbeiten.

Hevyabio.
7. Kto cmoTpuT Ha paboty
[mpyrux], TOT OT 3TOTO HE
yCTaHer.

8. Tor, y Koro ects padboTa, u
KTO OT HEe HE OTJIIHUBAET, Y
TOTO HE BCE JA0MA.

9. Ko He ymeer oT aymu
JICHUTBCS, TOT HE YMEET U
X0pomo paboTaTsk.

geholfen.

3. Morgenstunde hat Gold im
Munde.

4. Die Arbeit ist unser, das
Gedeihen — Gottes.

HE TIJIOIIAMN.

3. Ko paHo BcTaér, Tomy
Bor naér.

4, PaboTa — mis1 Hac,
nporBeranue — i bora.

8. Arbeit 1. Nur wer arbeitet, soll essen. 1. Tonpko TOT, KTO paboTaer, 18%
und 2. Fleip bringt Brot, Faulheit JIOJDKEH €CTh.
Belohnung | Not. 2. Tpyn npusHocHT xJ1e0, a
3. Wer nicht arbeitet, soll auch JICHb HYXXIY.
nicht essen. 3. K10 He paboraer, TOT HE
4. Arbeit bringt Brot, Faulenzen | ecr.
Hungers not. 4. Tpyn npuHOCHUT XJ1e0,
5. Arbeit macht das Leben si. | mens — romoz.
6. Arbeit gewinnt Feuer 5. PaGora feaeT )Xu3Hb
aus Steinen. CITaIKOIA.
7. Arbeit lehrt, wie man 6. Tpyn moObIBaeT OroHb U3
gegen Not sichwehrt. KaMHeH.
8. Arbeit ohne Vorteil 7. Pabora yuur, Kak
wird sauer. 3alIUTUTHCS OT HYKJIBI.
9. Dem Arbeiter ein Brot, 8. Pabora Ge3 BbIroabl
dem Feierer zwei. CITUIIIKOM TSDKEJIa.
10. Der eine hat Arbeit 9. PaGoTHuKyY 0JHa OyXaHKa
Und Fleif3, der andre xJ1e6a, TUPYIOIIEMY — JBE.
Nutzen und Preis. 10. V oanoro pabota u
ycepaue, y Ipyroro BEIT01a
1 TIPEMHSL.
9. Arbeit 1. Dem Arbeiter hilft Gott. 1. Bor moMoraer TpyKEHHKY. 6%
und Gott 2. Hilf dir selbst, so wird dir 2. Ha bora Haneiics, a cam
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Kulturlinguistische Ahnlichkeiten und Unterschiede vom Konzept ,,Arbeit“ in den deutschen
und russischen Denkstrukturen

/

Wert der Arbeit

Glick, Gewirz Eine gute Strafe durch die

des Lebens Belohnung Arbeit Mot ohne Arbeit

Abb. 1: Interkultureller VVergleich von Fraseologismen

Schlussfolgerungen

Die Ergebnisse der Analyse weisen darauf hin, dass die Mentalitdt des Konzepts
»Arbeit® durch die folgenden Wortverbindungen im russischen sprachlichen Bewusstsein
ausgedriickt wird: Arbeit ist eine Ehre; Arbeit ist zuerst; Rest muss verdient werden; Geld
garantiert nicht immer Gliick, Faulheit verursacht Not. Im Rahmen der kulturlinguistischen
Forschung treten kulturelle Werte einer bestimmten Nation durch das so geistige Kulturkode (7;
S. 165). Die deutsche Mentalitat wird durch folgende Schlisselwdrter gekennzeichnet: Arbeit
ist Ehre; Arbeit ist Gewlrz des Lebens; Ergebnis der Arbeit ist eine gute Belohnung; Rest muss
verdient werden; Wie die Arbeit, so der Lohn; Arbeit bringt Brot; Gotteshilfe bei der Arbeit.
Das Sprachmaterial verdeutlicht, dass im deutschen Bewusstsein eine ganz positive Einstellung
zur Arbeit vorliegt ist. Was das Sprachbild von Russen angeht, tritt eine sowohl positive, als
auch negative Einstellung dazu auf. Es lasst sich durch die Unterschiede in beiden Kulturen
erklaren. Diese kulturellen Unterschiede sind sprachlich markiert, dabei wird der Kern und
Peripherie des Konzepts festgestellt. Der Kern des Konzepts ,,Arbeit“ bilden die folgenden
Begriffe: Ehre, Fleif, harte Arbeit. In der Peripherie des Konzepts im russischen Bewusstsein
herrschen folgende Paraphrasen: Arbeit — Brot, Arbeit — Gott, ohne Arbeit — Not. Der Kern des
geforschten Konzepts in der deutschen Denkstruktur I&sst sich durch die genannten Begriffe
charakterisieren: Respekt, Ehre, Wohl, Gliick. Die Peripherie enthalt sinnvolle Lexeme: Wert,
Ergebnis menschlicher Aktivitat, Lohn.

Zusammenfassend sei festgestellt: Die Angaben der komparativen Analyse vom Konzept
"Arbeit" im russischen und deutschen sprachlichen Welthild zeigen, dass diese Kulturen
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Gleichheit, bzw. Ahnlichkeit und auch Unterschiede in ihren Ansichten auf einem einzigen
sprachlichen Phanomen aufweisen, aber das Wichtigste ist, dass jede Kultur ihre eigenen feinen
psychischen Besonderheiten hat. Abschliefend wollen wir darauf hinweisen, dass die
Sprichworter, die das Konzept Arbeit im Russischen und Deutschen enthalten, ganz genau die
Kulturwerte in beiden Kulturen stellen und dadurch markieren sie ganz deutlich feine kulturelle
und sprachliche Besonderheiten des forschenden Konzepts.
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RECODING STEREOTYPES: INTERNATIONAL VOCABULARY, ITALIANISMS
AND SYMBOLS OF “ITALIANITY®
IN THE SOCIOCULTURAL CONTEXT OF BRATISLAVA

MICHELE PAOLINI

Abstract

Natural language learning has characteristics of graduality and spontaneity. Spontaneous
linguistic learning mechanisms work below the level of consciousness and also operate in
learning a second language in an artificial context as happens in a language course. So,
unintentional learning is spontaneous and parallel to voluntary learning and precedes
metalinguistic awareness. Exposure to publicity signs and public scripts, graffiti, etc. plays an
important role in this first stage of learning, which we could call ‘zero level‘. This paper is
based on some examples offered by the urban areas of Bratislava and tries to show how
environmental inputs can be a valuable educational resource.

Keywords: language learning, interlinguistic communication, Italian language, metalinguistic
awareness, environmental inputs.

Introduction

Linguists (both those who study the generalities of language phenomena and the
linguists of Romance languages, in particular) have been discussing, and are increasingly doing
so, of “languages in contact" (with Uriel Weinreich) (Fusco, 2008, p. 23 — 33), or even "in
conflict” (here we may mention the name of a great Italian linguist of the past: Benvenuto
Terracini) (Terracini, 1957, 1996), the prestige of languages, interference, loans, language
functions, creolization, etc. For example, the English language, the forms of which will take the
written expression of this work, is already within our content. Here we express ourselves in
English, for a practical reason, even though we are convinced that the entire linguistic repertoire
available to our community is, with all the multilingual extension of its range, a value in itself.
However, the English language tends to assume the function of scientific and supranational
language, as it was for Latin in a not too remote past.

All this makes us think, among other things, of the exceptional vitality of the theoretical
conceptions that see language as a social product, beginning with Ferdinand de Saussure until
the birth of sociolinguistics. So social situations are inextricably linked to linguistic
communities, and these communities are related to linguistic phenomena, which we prioritize.
In short, we see the link between these three key words: society — language communities —
language.

However, we are here to testify how this more ‘abstract’ level of reflection on language
problems can be utilized (or necessary) at the level of even more immediate didactic practice;
that is, the teaching of a second language (or third, fourth, etc.), which normally does not seem
to require, either to the learner or the teacher, any specific form of ‘theoretical’ awareness of the
nature of language. Thus, in the vocabulary of our profession, the linguist seems to become the
one who speaks ‘well’ (more or less professionally) one or more languages other than his or her
mother tongue, or even the native speaker who speaks and transmits operational knowledge
inherent in their own language. The terms and concepts of strategic importance such as the
(Saussurian) concept of “diachrony”/”synchrony” (Greimas-Courtes, 1993, p. 97), the
Lotmanian concept of “semiosphere” (Lotman, 1984, 2005) or the Chomskyan concept of
"mental grammar" (Jackendoff, 1993, 1998, p. 19 — 34) are, for example, often unknown, as
‘theoretical’.
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Meta-linguistic awareness thus is not part of the skill set or knowledge explicitly
transmitted from teachers to students in courses that we, who have learned Italian as a second
language according to the Common European Framework of Reference for Languages (2011)
guidelines, have had the honour of providing our collaboration as ‘language witnesses’. A
‘language witness’ is one who, speaking more or less spontaneously as a mother tongue,
provides an example of linguistic use in a didactic environment; that is, in essence, a lecturer.

What, then, did our ‘testimony of language’ consist of? Starting with an artificially
reproduced social situation (greeting someone, writing an e-mail, describing the appearance or
mood of another human being, etc.), rebuilt in vitro with appropriate instrumentation (books,
iconographic or audiovisual documents, dialogues, exercises, etc.), our task was to convey the
contents of grammatical knowledge that was inherent to it (alphabet, pronunciation, personal
pronouns, verb conjugations, etc.).

Nevertheless, this approach, which is demanded by immediate practical needs, must not
make us forget that the deeper wealth of our discipline, one of its fundamental assets, as is said
today, consists in the awareness of the necessary distinction between "subjective analysis™ and
"objective analysis™ of the language. The first analysis is characteristic of the common speaker,
which gives basic judgements about the nature and the functioning of the language; the second
analysis is of the true linguist, which develops more accurate cognitive operations. For example,
the common speaker would see in the French word enfant a single lexical unity, while the
linguist sees the formation of two parts (en-fant), from which he captures the relationship with
the Latin word in-fans, in-fantem. This difference in point of view between the native speaker
and the scientific linguist remains crucial and goes back to (at least) the linguistics of Ferdinand
de Saussure (lordan-Orr, 1937, 1973, p. 352 — 353).

Sociocultural Competence

Our fair focus on the objectives set by the Framework is likely to make us underestimate
(or not to make us consider its importance at all) the context. Indeed, we all have in mind the
levels and the lexicon that has entered our "sociolect”, so that we sometimes point out students
(or our own linguistic competence) through its lexicalized repertory: for a metonymy, a certain
student that is an “Al1” still has to learn the most elementary expressions; for example: “my
Slovak is B1", which means: “I can communicate when | am in a store in Bratislava and have to
ask to purchase something, but if | have to talk about the Cartesian method, | will have huge
problems”.

The didactic experience has taught us, however immediately, that our students (of Italian
language, enrolled in a course called Druhy romansky jazyk — taliancina) never start at a ‘zero
level’ of knowledge, but from something pre-existent on which we have to intervene later, then
move on. Also by way of example, from the first lesson, they have a kind of spontaneous
preliminary vocabulary, which they developed during their personal experience, before they
even enrolled in the course.

Let us see a list of words, which a student of our 2016 — 2017 summer semester provided
us with, at our request: il caffé ,il latté, il cappuccino,il mascarpone, il tiramisu, la pizza, il
pomodoro ,il parmigiano, la pasta, la lasagna, la mozzarella, il piano, la pensione, el dialogo, la
universita.

Apart from the fact that the use of articles was not required, there is a first phenomenon
to be recorded: latté with the accent mark added to latte, for mechanical adjustment to the
Slovakian graphic-phonetic system. This suggests that our starting point is necessarily oral. In
the sense that the student has some information on the spoken language (at the vocabulary
level), perhaps he has news about some element of the pronunciation, but still has to acquire
competence in the entire conversion system that the Italian language uses for transforming
phonemes into graphemes: the so-called "automatic conversion formulas" mentioned in the
studies that are inspired by Uriel Weinreich (Fusco, 2008, p. 80).
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We also see that an article appeared (“el dialogo”, the italics are added, ‘the dialogue’) in
which a previous knowledge of the Spanish language (el dialogo") interferes with the Italian
language (il dialogo" without an accent mark). Our students come from a prevalent learning of
another romance language, usually French or Spanish. So we have a useful element to work on:
a probable basis for previous linguistic knowledge (here in Spanish) can be a database on which
they can develop new knowledge of the Italian lexicon through a systematic practice of
comparative observation. Let us look at a brief series of lexical pairs as an example: it.
musica/sp. musica, it. madre/sp. madre, it. fotografia/sp. fotografia, it. studente/sp. estudiante,
it. scuola/sp. escuela, it. telefono/sp. teléfono, etc. In short, we can use the "false friend" scheme
(Aronoff-Rees-Miller, 2001, 2003, p. 698) in another way: that is ‘positively’, to see how the
"real friends" between Italian and Spanish languages represent a good training opportunity.

Returning Italianisms

Let us go back to this first list of the "preliminary Italian vocabulary”. This is a first
approach to the issue. We made a comparison between the Italian words and the Slovak lexical
equivalents that we can find in some sources. We have identified three of them: a monolingual
source of an institutional nature, and two bilingual sources of pedagogical and practical
character. We used these three repertoires: 1) the online corpus consisting of the dictionaries
that can be consulted in Slovenské slovniky (http://slovniky.juls.savba.sk/) (henceforth referred
to as S); 2) the bilingual dictionary of Anton Kostal, Taliansko-slovensky and Slovensko-
taliansky slovnik, Slovenské Pedagogické Nakladatel'stvo, Bratislava, 1992, (henceforth
referred to as K); 3) The Michal HIludik — Michaela Saccardinovd bilingual dictionary,
Taliansko-slovensky slovnik, Kniha — Spolo¢nik, Bratislava, 2003, (henceforth referred to as H).
The table at the end of our text provides some interesting insights.

The semantic field most represented by these pairs of words is, for eleven out of the
fifteen, that of Italian gastronomy. The awareness of a dozen words might seem due to
‘similarities’ or contact between the two languages. These phenomena, despite having different
forms and nature, highlight in the students the presence of a ‘zero level’ of lexical knowledge,
primarily built through practical experience and largely spontaneous learning. It is in fact a
matter of experience, cognitive, located in the context of an ‘encyclopaedic’ knowledge, more
or less sophisticated, that the text of the Framework (p. 120) considers, speaking of
"expressions of folk wisdom" and "linguistic aspects of sociocultural competence": proverbs,
idioms, but also: “Graffiti, T-shirt slogans, TV catch phrases, work-place cards and posters.”

The list of ‘visible words’ is, of course, still partial, and should include at least
newspaper headlines, consumer purchase instructions, gadgets, and even verbal tattoo
messages. As we shall see, it is also their entirety to be taken into account, because it represents
the complexity of the levels and linguistic varieties of a single territory, or space, and its koiné.
The type of transmission that forms this knowledge is therefore neither "written transmission"
nor "oral transmission", but — as the Italian linguist Bruno Migliorini had long noticed (Fusco,
2008, p. 57) — that of “visual transmission”.

This type of transmission — which we will discuss later on — explains in particular some
contact phenomena concerning the language loans of the source language (Italian) to the target
language (Slovak) "unadapted” (meaning that they retain their graphic features, despite the fact
that these features do not fully reflect the pronunciation): mascarpone, mozzarella, pizza, which
are sometimes also incorporated in the morphological organization of the Slovak language, and
then declined. This is the case with mozzarella and pizza, words that the Slovak native speaker
compares with the indigenous grammatical category, which gives him the greatest opportunity
to make a comparison, and then to insert them into the corresponding morphological type: the
feminine noun in -a of the Slovak morphological system, which requires, for example, the
accusative case in -u and the instrumental case in -ou. So we find the noun pizza declined in -u
in syntactic structures of that type: “Najprv ta pozyvam ha pizzu a potom sa mézeme prejst’ po
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meste” (“First | invite you for a pizza and then we can go for a walk in town’), or the noun
mozzarella declined in -ou in syntactic structures of this type: “Bruschetta s paradajkami a
mozzarellou” (‘Bruschetta with tomatoes and mozzarella’). On the other hand, other syntactic
structures show the use of invariable words, and therefore a lower degree of integration,
because it is both lexical and semantic, but not morphological. For example, “Tiramisu
pripravené bez mascarpone” (‘Tiramisu prepared without mascarpone’), where bez (‘without’)
requires the genitive case in Slovak.

Other examples show the mechanical adaptation of the loan to the graphic and phonetic
system of the target language (Slovak): lazane (it. lasagne, eng. lasagne), parmezan (it.
parmigiano, eng. parmesan). Then there are cases of partial adaptation, such as the word
tiramisu, which in Slovak is synthetic but without accent, while in Italian it is present in two
competing forms: the analytic form tirami su and the synthetic form tiramisu, the last one with
an accentuation mark consistent with the Italian graphic standard. Another possibility is still the
one where the word appears in Slovak in two competing forms: kapucino and cappuccino, in
which the second form, "unadapted”, has evocative and stylistic values clearly superior to the
first form. In any case, both "adapted” and "unadapted” loans show that these words, which
have become part of the Slovak vocabulary, are known to the Slovaks as their nature of
Italianisms, and these words ‘return’ to the Italian language, when the study is undertaken. In
short, the linguistic awareness of the Slovaks about some lexical characteristics of their mother
tongue plays in favour of their Italian knowledge, and not a form of “‘polyglot competence’ that
would remain to be demonstrated and described, at least in this context. It was this awareness
that allowed the Slovaks to recover Italianisms (in Slovak) and to re-codify them in the Italian
context. These words can be considered "returning Italianisms". They have passed to the Italian
language spoken by Slovaks through the mediation of the Slovak vocabulary.

International Vocabulary

We must also notice that some words in our lexical list belong to another and different
typology: words such as caffé, latte and pasta are present in the Italian lexical knowledge of
Slovak mother tongues, even if they are not part of the Italianisms of the Slovak language.
These words are not found in monolingual Slovak dictionaries or in Slovak-Italian bilingual
dictionaries. In two cases out of the three (caffé and pasta), they were written in our list
according to the Italian graphic system without any alteration. This would seem to be explained
by the hypothesis of the "visual transmission™ already mentioned, but requires a different
hypothesis on the origin of the phenomenon.

First of all, we notice their particular features. The word caffe has, for the Slovak native
speaker, the symbolic statute of typical Italianism. "Talianska kava" (it. caffé italiano) is a topos
of the Slovakian advertising sign, which is the result of specific commercial communication
policies. Similar expressions are sometimes bilingual: “Talianska kava/Caffé italiano®, and they
operate the “visual transmission” as an analogue dictionary of equivalent expressions in the two
languages.

Italian specificity is here, however, not in the signifier, but in the meaning, previously
known to the Slovak mother tongue. In this case, we can talk about “semantic Italianisms”. The
comparison between the two signifiers, Slovak kava and Italian caffé, is, however, facilitated by
the characteristic feature that a basic analysis would call ‘likeness’ between the two words and
that the historical-comparative method has taught us to consider regular sound matches due to
common parenting and phenomena. From the Turkish kahve (from gahwa arab) — which in the
sixteenth century Giovan Francesco Morosini called caveé (Setti, 2015, p. 29) and in the
seventeenth century Luigi Ferdinando Marsili still called cave — we have the Italian word caffe.
From the Arabic gahwa, through the probable mediation of the Hungarian, according to the
Strucny etymologicky slovnik slovenciny (2015, p. 262), we have the Slovak kéva, which
corresponds, with identical shapes or with graphic or alphabetical variants, to other Slavic
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languages (Czech kava, Croatian kava, Polish kawa, Serbian xaga, etc.). At the time of its
introduction to the Italian vocabulary, the word caffe, as with cioccolata (eng. chocolate) and té
(eng. tea), was pervaded by exotic connotations which were gradually attenuated and which
were summarized under the title of the already-mentioned Marsili’s text, Bevanda asiatica
(‘Asian Beverage’) (Marsili, [1685] 1998). As for the word pasta, we must note that the
signifier pasta also exists in Slovak, with different semantic specialization (of ‘semi-solid
cleansing dough’, as in the case of toothpaste) compared to Italian. And that can surely explain
the knowledge of the word by the Slovak native speaker. On the other hand, it is based on the
widespread presence in the environment of the word, with Italian semantic specialization, the
simultaneous knowledge of its meaning in Italian, which has characteristics of supranational
awareness. Finally, the word latte is not recorded directly in Slovak dictionaries, in which the
word caffellatte refers to an equivalent of biela kava (see H, p. 133), but it is well-known in the
daily use of the language, namely in the Italianising form of Italian caffellatte (or caffé e latte,
while the form caffelatte would be less correct in Italian), and it is widespread in the urban
environment. In Slovak, we know several graphic variations of this Italianism; caffe latte, café
latté, cafe latte, caffe latte, etc. All this explains both the knowledge of the signifier latte and its
meaning. The knowledge of this ‘Italian’ vocabulary cannot therefore be explained by the
linguistic competence of the Slovak speaker in his mother tongue, as we believe we
demonstrated for “returning Italianisms"”, but with a different, international and multilingual
environmental competence. The one skill that allows all of us, when we travel by plane, to have
an understanding of the meaning of words such as duty free, souvenirs or fasten your seat belt.
Our idea is that this lexical competence is a consequence of environmental input, of the
homogenization of markets, lifestyles, consumer behaviours and communication forms.
Interlingual contamination, which is a decisive factor in both the market economy in general
and mass media, offers the talking subject — between the source language and the target
language — intermediate multilingual osmotic material, to which he can draw, even without the
necessary knowledge of the linguistic code, through indirect linguistic contact. Indirect because
it is mediated by semiotic artefacts largely present in the highly standardized spaces where it
operates: fast-moving roads, junctions, airports, means of transport (cars, trains, aeroplanes),
shopping malls or (sometimes unfortunately) refugee camps. The speaker is constantly exposed
to the ‘visible words’, with which it establishes a more ‘poetic’ than ‘practical’ receiving
relationship, because it is characterized by an emotional state of nostalgia (or desire) towards
the semantics of a language that he feels fascinating, while he confusingly understands some
messages of it. The message of some words is precisely composed by the sound without its full
understanding. This relationship is based on a "decipherment” operation and not a "decoding"
operation. The speaker is in fact receiving a message for which he does not know the code and
has to face it as Sherlock Holmes (the comparison comes from Roman Jakobson (1963, 2010, p.
70), searching for the key reading. "Decoding” would be the receptive model with which the
receiver, that has the key reading, uses the same process of transforming constituent parts into a
message that was adopted by the sender. The power of attraction exercised on the
consumer/receiver from this international lexicon would offer a wide range of examples. For
instance, we see some names of perfumes: from Cologne No 4711 (with the German word Kéln
in its equivalent form both French and English Cologne) to Mitsouko (from the heroine of the
tale of Claude Farrére, La Bataille, set in Japan), from Arpege (a French word meaning
‘arpeggio’, with hearing-smelling synaesthesia) to Opium (a word that has cosmopolitan
resonance, because it is attested by many languages from French, and has well-known
transgressive connotations). We have limited this list to a few words, to make it faster.

Semiosphere

The exposure of the subject to stimuli that come from the "semiotic objects" surrounding
it is thus clearly stated, as is the case in various theoretical or didactic enunciations (Prampolini,
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2013, 2017, p. 124). It is a fact of great cognitive importance, and therefore plays a decisive role
in the acquisition of language. This is an apparently ‘abstract’ piece of information, but it is
very influential on pedagogical application. The theoretical formulation of this concept, in the
most correct form, however, relates to the concept of "semiosphere” defined by the semiotician
Yuri Lotman (1984, 2005, p. 208): “The semiotic universe may be regarded as the totality of
individual texts and isolated languages as they relate to each other. In this case, all structures
will look as if they are constructed out of individual bricks. However, it is more useful to
establish a contrasting view: all semiotic space may be regarded as a unified mechanism (if not
organism). In this case, primacy does not lie in one or another sign, but in the ‘greater system’,
namely the semiosphere. The semiosphere is that same semiotic space, outside of which
semiosis itself cannot exist.”

This is the environment that produces, among other things, symbolic inputs.
Spontaneous learning, from the reception of these stimuli, is instead described, among many
others, by the Italian scholar Tabossi ([1999] 2002, p. 84 — 85): “Much before going to school,
children start to be interested in writing, attracted by advertising signs, billboards, newspaper
titles. In these early stages, they can recognize a few words and identify their letters, but they
are unaware of the systematic relationships between writing and speaking.” [Our translation].

So we have an interaction between the talking subject and the environmental input.
Simplifying, the notion of the “semiosphere” is a presupposition on the side occupied by signs,
while sociocultural competence is a precondition on the side of the experience produced by the
talking subject. The “semiosphere” is the vast environment that transmits initial language
stimuli to the subject, but the speaker actively integrates them into a corpus of knowledge that
he is able to organize and process progressively and autonomously. It is not the external input
that ‘alone’ determines language learning, but it is the active processing of the external stimuli
that every subject is able to accomplish thanks to his knowledge (innate in Chomskyan
linguistics), which guides him during the acquisition process.

If we adopt the scheme that comes (broadly speaking) from Chomskyan linguistics, here
are the components: Linguistic learning = previous knowledge (or innate) + environmental
input

The subject then makes a cognitive journey through the “semiosphere”, learns to
recognize the signs, and organizes them according to an interpretative grid that already exists,
appropriating them. The speaker's itinerary, in the end, has all the features of the allegorical
journey with which in the great literary works of the past the hero reached, after many
adventures, knowledge. This journey, however, also takes place in a real sense, through a space
made up of symbolic systems in relation to one another. And it takes place mainly in urban
environments. In fact, the city is a vast ‘semiotic object’. The famous image that establishes the
similarity of ‘language as a city’ (and vice versa), dating from the Philosophical Investigations
of Ludwig Wittgenstein ([1953] 1958, 8§ 18), must therefore be considered in the double value
of its proper meaning and figurative sense: “Our language can be seen as an ancient city: a
maze of little streets and squares, of old and new houses, and of houses with additions from
various periods; and this surrounded by a multitude of new boroughs with straight regular
streets and uniform houses.”

The linguistic experience, for Ludwig Wittgenstein, is therefore an exploratory
adventure, we would say heroic, but also, and above all, an adventure largely based on self-
orientation and self-learning.

Conclusion

In the last few decades, environmental input has evolved an evident and growing
overabundance of information: in quantity and quality, the surfaces that are used to support
verbal messages increase over time. Objects that previously did not have this feature today have
it: trams, tram shelters, cars, and walls in the streets.
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In 2014, a book entitled Obchodn& by the photographer Cubo Stacho was published in
Bratislava (Stacho, 2014). This is a collection of images that reproduces Obchodna — the
commercial street in Bratislava — in the same places (particularly the shop windows) through
time, from 1984 to 2014. The work is a documentation of the phenomenon of which we are
talking about, even though that trend goes a bit beyond what we are discussing and invests
something closer and even intimate: clothing, especially T-shirts, and bodies, with the boom of
tattoos, which have a well-known verbal component. It would have been equally interesting to
see these aspects of the matter as well. However, the change that the chronological succession
of images reproduces so well is still very useful also for the linguist and not just for the
sociologist.

The first level of this reading focuses our attention on the semantics of messages, which
has passed through the transition from the Soviet system to the market economy. So slogans
like: "Pod vedenim KSC [Komunistickej strany Ceskoslovenska] za d’ali rozvoj telesnej
vychovy, Sportu a turistiky" (“The Communist Party of Czechoslovakia leads us to better
physical education, sport and hill-walking’) have been replaced by "Vypredaj" (‘clearance
sale”) and "VSetko -50%" (‘Everything 50% off’), as Stacho’s book highlights. In any case,
reading can be done on other levels: the amount of words (which has increased drastically), the
use of colours, the font size of scripts and, last but not least, multilingualism. For example, at
Obchodnd No. 30, at the place where in 1985 we could read the sign "Tabak" in Slovak, in 2014
there was a more international label, "Vegetarian Restaurant”, in which the use of English is
accompanied by the etymological trace of French, because the word restaurant, as we know, is
incorporated in the English vocabulary as a French loan. In short, the contribution that the
environmental input today offers to the learning of vocabulary is incredibly increased — also in
Bratislava — due to the extralinguistic and sociocultural circumstances that occurred after 1989,
but it should be considered as an intermediate solution between full disclosure and loss,
therefore basically a compromise solution.

The speaker who acquires information through environmental input in terms of
recognizing a given semantic content, associated with the form of a word, loses the ability to
access notions of great importance on the relationship that the word has with the rest of the
vocabulary. The achievement of the information is realized in sync, because it is about the
language of today. The loss, however, is both in synchrony and in diachrony.

Important information gets lost — in our opinion — in the inability to recognize neological
layers (tiramist), newer layers (pizza, mozzarella) and relatively recent layers (caffé,
cappuccino, pomodoro) from those historically rooted in Italian and Latin (lasagna, pasta). The
loss of this information causes other losses in sync: one that would distinguish indigenous
lexical units from non-indigenous ones; another that would allow the grasping and appreciation
of regional contributions to the Italian vocabulary. Mascarpone is of Lombardian origin, pizza
and mozzarella are of Campanian origin, parmigiano is (obviously) Emilian. Mascarpone, pizza
and mozzarella were reported as internal loans by Bruno Migliorini for the centenary of the
Italian language in 1961 (Migliorini, 1962, p. 36). So, their entry into the Italian vocabulary
was, historically, nothing ‘typical’. The non-native Italian speaker will perhaps consider all the
terms on our list as ‘typically Italian’, but some of them (cappuccino, mascarpone, mozzarella,
pizza, tiramisu) actually did not exist or they were not yet registered in Niccold Tommaseo's
Italian dictionary, the most important of the nineteenth century (Marazzini, 2013, p. 240). Other
words, such as caffe, still had a typically exotic and oriental connotation. The intellectual wealth
of this articulation must be found again.
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Table 1: Preliminary Italian Vocabulary. Comparison between the Italian words and their
Slovak lexical equivalents.

Slovak Lexicon Italian Lexicon English Lexicon
KavaH, K, S Caffé Coffee
Cappuccino S Cappuccino Cappuccino
Kapuciner K, S

Kapucino S

Kapucino (orig. Cappuccino) S

Dialog H, K, S Dialogo Dialogue
Zapekané lasagne H Lasagna / lasagne Lasagna / lasagne
Lazane (orig. Lasagne) S

Mlieko H, K, S Latte Milk

Smotanovy syr H Mascarpone Mascarpone
Mascarpone S

Makky syr H Mozzarella Mozzarella
Mozzarella S

Parmezan (syr) H Parmigiano Parmigiano / parmesan

Parmezansky syr K
Parmezén S

Cesto, Cestoviny H Pasta Pasta

Cesto, Cestovina K

Penzion H, K, S Pensione Boarding house

Klavir H Piano Piano

Klavir, Piano K

Piano S

PizzaH, S Pizza Pizza

Placka, Loksa, Velka lok$a K

Paradajka H, S Pomodoro Tomato

Rajciak, Rajcina K, S

Paradajkovy S

Tiramisu H, S Tiramisu Tiramisu

UniverzitaH, K, S Universita University
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THE ROLE OF LINGUOCULTURAL TYPES IN THE PROCESS OF
CROSSCULTURAL COMMUNICATION

NADEZDA VLADIMIROVNA POSPELOVA

Abstract

This article was performed as part of lingvocultural (linguocultural) research and devoted to
learning of linguocultural types.The formation of language awareness and the capacity for
language communication is possible through the study of individual linguocultural types. The
criteria for selection of linguocultural types are defined in the paper. The linguocultural
type"an English policeman”, in particular, is paid attention to, which is a part of the English
national culture. It is studied through the prism of conceptual, figurative and valuable
characteristics.

Keywords: language personality; linguistic identity; image; lingvocultural concept; dual
nature; the main criteria of linguocultural types; conceptual characteristics; figurative
characteristics; valuable characteristics.

Introduction

Modern linguistics focuses not only on the interaction of language and culture, but on
the interaction between language and language personality. Contemporary linguistics is closely
interwined with other areas of human knowledge, becoming one of the areas of anthropology
such as sociolinguistics, psycholinguistics, cultural linguistics, pragmalinguistics, etc. The
science of language personality or lingvopersonology was introduced and proved by Neroznak
(1996, pp. 112 - 116).

Yuri Lotman noted that human behavior is governed not only by the laws of
anthropology and the general psycology (“the behavior of the child”, “the behavior of men,

7

women” and so on), but also by the social semiotics (“peasant behavior”, “knight behavior”)
and styles (“noble”, “vulgar”, “low”) (Lotman, 2000). A new trend in modern axiological
linguistics is the theory of linguocultural types (Karasik, p. 9).

A linguocultural type is a recognizable image of a representative of a certain culture,
typed on the basis of social and cultural criteria and certain properties of verbal and nonverbal
behaviour. It is worth noting that a linguocultural type is an abstract social entity. The word
“type” is translated as a certain image, a model, variety. It is worth mentioning that a
linguocultural type is characterized by a dual nature: on the one hand, it is a concept, on the
other hand — a linguistic identity. A linguocultural type is interpreted as a variety of concepts in
the sense that it is a body of knowledge about the classic typical representative of society.

In other words, the notion of the concept is broader.

A linguistic identity — a complex formation, altering unity in which coexist different
social and situational roles, modes of behavior, level of competence, in addition, highly
individual, unique features. A language personality is defined as a man, a native speaker, the
position taken by its ability to speech activity i.e. complex of psycho-physiological
characteristics of an individual, allowing him to produce and perceive speech.

A linguocultural type is a special type of a lingvocultural concept, the most important
characteristics of which are a certain standardization of the individual, the possibility of both
the real and imaginary existence the significance of that person for lingvoculture, its simplified
and exaggerated representation (Dmitrieva, Karasik, 2005, pp. 5 — 25). A lingvocultural type
represents a certain personality model with a set of unique characteristics peculiar to a given
culture, that is a symbol of culture within a culture, and, perhaps, for the representatives of

48




Lingua et vita 12/2017 NADEZDA POSPELOVA Jazyk, kultdra, komunikacia

other ethnic cultural groups. In addition, in the public mind a linguocultural type can have both

positive and negative characteristics.

It should be noted that the Volgograd linguistic school makes the largest contribution to
the formation of the theory of linguocultural types, such as “an English eccentric,” “ a hacker,”
“a British colonial official,” “a rocker,” “an English snob”, “a beefeater”, “a English butler”,
“a British queen” etc. Linguocultural types are found in many works of fiction in American
literature - Indian, frontiersman, gold miner, pirate, and others. In British literature — a king, an
officer, princess and others. All these characters appear repeatedly in many works of literature
and have certain characteristics peculiar to them exclusively. Linguocultural types are images
of the representatives of a particular culture and a part of a certain society. In carrying out the
task of the article the following methods are used: descriptive method; text search; definitional
analysis; modeling method; historical and etymological analysis; semantization; componental
analysis. The main criteria for the selection of linguocultural types are:

1. transformability (attachment of facial features only to a particular historical period or
a rethought modification in subsequent periods — cf. “Georgian”). These features
complement each other;

2. social class (facial features belonging to the dominant group or society such as “planter”
and “slave”);

3. Territorial (“Dubliner”, “Londoner”);

4. event feature (the event on the basis of which a type is allocated (e. g. “cowboy”,
“educator™);

5. the ethnocultural uniqueness ( limitations of facial features, it belongs to only one culture —
“Irish”, “Scottish”).

Next, turn our attention to the linguocultural type “an English policeman”. Let’s
consider the definitions of the lexical unit “a policeman” on the base of the British dictionaries.
a male/female police officer; «a policeman’s lot is not a happy one» — quote, a slightly changed
phrase from an opera by Gilbert and Sullivan, often used when saying how difficult the job of
the police is (Longman, p.1035).

e a male/female member of a police force: ‘The threat of litigation against a police force
would not make a policeman more efficient’(Oxford).

e aman/woman who is a member of the police (Cambridge).

e a man/woman who is a member of the police (Penguin, p.1078).

e a member of a police force, esp one holding the rank of constable. Gender-neutral form:
police officer. British & American English: A policeman is a man who is a member of the
police force (Collins).

e (noun) a member of a police force (Mnemonic).

According to the analysis of dictionary definitions, we can draw conclusions about
conceptual characteristics (generalized constituents) of the lexical unit “policeman” as “a
member of the police”. As for the more specific constituents any police ranks are meant under
the lexical unit “officer” meaning any police ranks who take an oath and having the power of
the arrest. Constable — the lowest rank in the police, but the police officers regardless of rank,
have “constables” in their authority and jurisdiction. Constable — in the United States — the
bailiff, i. e. a municipal official with functions similar to a sheriff in rural areas (Webster).

Now let’s turn our attention to the second step of our research — figurative
characteristics. The lexical units “bobby” and “Old Bill” are of no less interest. The origin of
the word “bobby” is associated with the name of Robert Peel, Minister of Internal affairs of
Great Britain founded the first professional police in the modern history of the world. Then the
police called “bobby” or “peelers” (Bob — short for Robert). However, the word “bobby” is a
little bit out of date. The British prefer to call the defenders of justice “cop”, “copper”.
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According to the etymological dictionaries “copper” comes from the verb “to cop” — “catch”,
“hold” rising to the Latin verb “capere” — “to take” (Look Way Up). There is also a version of
the origin of the word “copper” in the sense of “copper”, because of the brass buttons on the
police uniform. Another version of the origin of abbreviation COP is considered to be “the
Chief of Police.” In spired by the TV series “The Bill” about the life of police officers, the
British police are sometimes called “Bill” or “Old Bil.”

Pauline Clare is the first woman police chief. Margaret Damer Dawson and Nina Boil —
the first female patrol in London. Some words about the police uniform. The most extravagant
part in clothing of the British police are helmets. Police caps and hats are decorated with ribbon
in black and white (red and white in the metropolitain police). The traffic police are working in
white caps. There are slight variations of the uniform. The base colour in the metropolatain
police is very dark blue, almost black. This has given a nickname «the boys in blue». In
Northern Ireland police uniforms are bottle green. Lack of weapons is one of the most
obviously features that distinguish the British hobbies from foreign colleagues.

The third step of description of the linguocultural type “an English policeman” —
valuable characteristics in the context of fiction. Next we turn to the novel by Wilkie Collins
“The Woman in White”. The following excerpt indicates a lack of confidence in the police,
failure of the police to catch the clever and educated criminal. Count Fosco, one of the
characters of the novel, said that the criminal must be a primitive and rough fool the police
were able to catch him. «The hiding of a crime, or the detection of a crime, what is it? A trial of
skill between the police on one side, and the individual on the other. When the criminal is a
brutal, ignorant fool, the police in nine cases out of ten win. When the criminal is a resolute,
educated, highly intelligent man, the police in nine cases out of ten lose. If the police win, you
generally hear all about it. If the police lose, you generally hear nothing. And on this tottering
foundation you build up your comfortable moral maxim that Crime causes its own detection!
Yes — all the crime you know of. And what of the rest?» (Willkie, 2015, p. 367).

On the other hand, the novel describes a scene where the police are not waiting for the
final extinction of the fire with the fire burst into the room in order to save those who are in it.
This episode shows determination and courage of representatives of the police, who did not
hesitate to rush to the fire, to rescue people. In the continuation of this episode, the police have
not made final conclusions without making sure that the deceased was really Percival Glyde.
Then we began to find out the circumstances of a the fire by questioning all the witnesses.
During the interrogation, the police were loyal to those who are still in a state of shock. They
waited patiently until they calm down and then tactfully conducted the interrogation.

It should be noted that in this novel police is presented on both sides — from the position
of the author and one of the characters. From the position of Count Fosco — the police are not
able to catch the clever criminals and only"uncouth simpletons” are under their power In the
other scene with fire, the courage, responsiveness, honesty of police representatives, the desire
to get to the very essence and humanity can clearly be seen.

Conclusion

One of the leading areas of linguistics at the end of the twentieth/XX — beginning of the
twenty-first/ XXI century is lingvocultural modeling language awareness and communicative
behavior, i.e. the creation of a specific model of linguistic identity, a linguocultural type.Thus
the components of the linguocultural type “An English policeman” have been depicted. We
took into consideration conceptual, figurative and valuable characteristics. It is one of the ways
of modeling a type. The study of linguocultural types helps us participate in the process of
crosscultural communication more successfully.
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NOVE DIDAKTICKE PRISTUPY K VYUCBE NEMCINY
PRE SPECIFICKE UCELY

NEW DIDACTIC APPROACHES BY TEACHING GERMAN
FOR PROFESSIONAL PURPOSES

MAGDALENA PATE

Abstract

The paper deals with the issue of teaching foreign language for Professional Purposes,
especially German for Professional Purposes. The aim of our paper is to describe the origines
of new didactic approaches, main principles and possibilities of using it by teaching. Any
modern foreign language teaching should involve aspects of the potential professional
preparation. Teaching Language for Professional Purposes aims to prepare the learners to
manage different situations of professional life in a foreign language.

Keywords: Didactics, German for Professional Purposes, German as Foreign language
workplace communication, Competency-Based Language Teaching.

Abstrakt

Prispevok sa venuje problematike vyucby cudzich jazykov pre Specifické ucely, pricom si
konkrétne vsima vyucbu nemciny pre Specifické ucely pracovného zivota. Cielom prispevku je
popisat vychodiska novych didaktickych pristupov k vyucbe nemciny pre Specifické ucely, ich
zakladné principy a moznosti vyuZitia vo vyucovacej praxi. Kazda moderna vyucba cudzieho
Jjazyka ma byt brana ako potencidlna priprava na povolanie. Vyucba cudzieho jazyka pre
Specifické ucely pracovného zivota ma za ciel pripravit uciacich sa na komunikacné zvladnutie
réznych situacii pracovného Zivota v cudzom jazyku.

KPucové slova: didaktika, nemcina pre specifické ucely, nemcina ako cudzi jazyk, komunikdcia
na pracovisku, vyucba cudzich jazykov orientované na kompetencie.

Uvod

Zmeny Vv organizacii préace suvisiace s celkovym hospodarskym vyvojom sposobili, Ze
pre vsetkych pracovnikoch na réznych trovniach firemnej Struktary je nutné ovladat’ jazyk,
ktory sa v danej spolo¢nosti pouziva. Praca v skupinach, zavadzanie nastrojov manazmentu
kvality, zavadzanie novych technoldgii a plochejSia hierarchicka Struktira firiem spdsobili, Ze
aj pracovnici na nizsich poziciach vo firme su konfrontovani s potrebou Ustnej a pisomnej
komunikacie. Na druhej strane globalizacia, prepojenie materskych spolo¢nosti s filialkami,
kone¢nych vyrobcov s dodavatelmi ¢i zadkaznikmi ma za nasledok potrebu komunikacie v
roznych cudzich jazykoch. Kladt sa vel'ké poziadavky na jazykové a komunika¢né schopnosti
pracovnikov. Kym v minulosti stacilo vyuzivat pracu prekladatelov pri komunikacii
vrcholového manazmentu so zahrani¢im, v sti€asnosti sa vyzaduje od pracovnikov na vSetkych
urovniach schopnost’ dohovorit’ sa. Spolo¢ensko-politicky vyvoj v poslednych rokoch spojeny s
vojnovymi konfliktmi a vlnami migracie znamena prilev velkého poctu pristahovalcov bez
znalosti jazyka ciel'ovej krajiny, ktorym je treba pomdct’ dostat’ sa ¢o najrychlejSie na trh prace.
Z tychto réznorodych dévodov sa vyvinula koncepcia vyucby cudzich jazykov pre 3pecifické
ucely a ziskava stale viac na aktualnosti.

Nové poziadavky su tak kladené aj na vyucbu cudzich jazykov na vysokych skolach
nefilologického zamerania, ked’Ze predstavuje bezprostrednu pripravu na zamestnanie v oblasti

52




Lingua et vita 12/2017 MAGDALENA PATE Didaktika a metodika

cudzich jazykov. V naSom prispevku sa chceme venovat' stru¢nej charakteristike vyucbe
cudzieho jazyka pre Specifické ucely. BlizSie popiSeme nemcinu pre Specifické ucely.

V dalSej cCasti prispevku chceme stru¢ne zodpovedat otdzku, aky vplyv ma nova
spologensko-ekonomicka situacia v 21. storo¢i na spdsob vyucby cudzich jazykov a aké nové
didakticko-metodické postupy st potrebné. Pre vidéSinu terajSich Studentov Ekonomicke;j
univerzity (EU) v Bratislave je nem¢ina druhym cudzim jazykom, ktory maju zahrnuty vo
svojich ~ Studijnych  programoch  vprvom adruhom  roéniku  §tadia.  Studenti
Narodohospodarskej, Obchodnej fakulty, Fakulty podnikového manazmentu a Fakulty
hospodarskej informatiky EU maju zameran(i jazykovi vyucba na nemcinu pre Specifické
ucely. Z tohto dovodu je otdzka novych didaktickych postupov pri vyucbe nemciny pre
$pecifické Ucely aktualna a potrebna pre zlepSenie jazykovej pripravenosti absolventov EU v
Bratislave. Kompetencie v cudzich jazykoch st konkurenénou vyhodou na trhu prace.

Vyucba cudzieho jazyka pre Specifické icely. Nemcina pre Specifické tcely

Od 90. rokoch 20. storoCia sa pri vyucbe nemciny ako cudzieho jazyka stretdvame s
oznacenim ,Deutsch fiir den Beruf*, ,berufsbezogenes Deutsch®, ,berufsbezogener
Deutschunterricht®, ktoré prekladime ako ,,nemcina pre Specifické ucely” ,,vyucba nemciny
zamerané na povolanie, pripadne mozeme najst’ aj skratent podobu ,,pracovna neméina“. Ide o
trend, ktory mdézeme pozorovat’ pri vyucbe vSetkych cudzich jazykov. Napr. v angliétine sa
ustalil pojem English for Specific Purposes, prip. English for Professional Purposes (Funk,
2001, s. 962). Zdoraznuje sa tu ucel vyucby, priom obsah vyucby je pragmaticky stanoveny
podl'a potreby. Pri definovani pojmu ,,vyucby nemciny so zameranim na povolanie“ je
najdolezitejSim prvkom prave ucelovost takejto vyucby, rozhodujuca pre planovanie a
motivovanie uciacich sa.

Predmetom vyucby nie je vSeobecny jazyk, ale ani odborny jazyk jedného vedného
odboru ¢i povolania (Funk, 2001, s. 963) Pri vyucbe neméiny pre Specifické ucely na EU v
Bratislave tak nebude pozornost’ zamerana na vSeobecné témy jazykovej vyucby a takyto druh
slovnej zasoby, predmetom vyucby nebude ani nemcina v hospodarstve ako odborny jazyk
(Wirtschaftsdeutsch), ale komunikacné zvladnutie roznych situacii pracovného Zzivota v
nemcine. Cielom je, aby uciaci sa boli schopni v Specifickych situaciach pracovného Zivota
jazykovo primerane reagovat’ (Tellmann, Miiller-Trapet, Jung, 2012, s. 5)

Ked’ze ide o vyucbu nemciny ako cudzieho jazyka, aj pri nemcine pre Specifické ucely
sa musia zohl'adnit’ zakladné didaktické principy vyucby cudzieho jazyka. Je zrejmé, Ze kazdé
ucenie sa cudzieho jazyka ma v sebe potencial pripravy na povolanie. Preto sa stdva vyucba
cudzieho jazyka pre $pecifické ucely akousi podmienkou kazdého moderného cudzojazyénej
vyucby, nemusi pritom ist o $pecialne kurzy s vymedzenymi ciel'mi ¢i pouzitymi materialmi
ako priprava na povolanie.

Globalizovany svet vyZzaduje komunikaciu v cudzom jazyku, ktora umozni prepojenie
pracovnikov zroznych narodov akultdr vramci nadnarodnych spolo¢nosti, ale aj ako
obchodnych partnerov. Jazykova vyucba pre $pecifické ucely tak musi v sebe zahrnovat’ aj
interkultrnu dimenziu. U¢iacim sa nebude stacit’ poznanie tych spravnych vyrazov v cudzom
jazyku, ale bude potrebné vediet sa spravat’ primerane situdcii v cudzom prostredi.
Interkultirna kompetencia sa tak stdva nevyhnutnou sucast’ou vyucby jazyka cielovej krajiny.

Pracovny svet kladie Specifické poziadavky na komunikacné schopnosti zamestnancov v
cudzom jazyku. Napriek tomu sa ukazalo, Ze kaZdodennu komunikéaciu v praci zvacsa netvoria
komunikaéné prejavy Specifické pre isté zamestnanie alebo jeho odborny jazyk (Kuhn, 2007, s.
50) Ako priklad mozno uviest’ zdvorilostny rozhovor (small talk). Viest' spravne nezavizny
rozhovor v cudzom jazyku zahrnuje schopnost’ aktivne zacat’' rozhovor, zvolit’ vhodnu tému a
vyhnit sa tabu-témam, ktoré existuju v kazdej kultare. Spravne viest’ rokovanie v sebe zahrnuje
schopnost’ presved¢ivo argumentovat’ a viest rozhovor orientovany na partnera pri rokovani,
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poznat’ rézne rokovacie stratégie, vediet’ otvorit’ diskusiu a vytvorit’ tym pozitivhu atmosféru
atd’.

Vychodiska didaktiky cudzieho jazyka pre $pecifické ucely a ich prepojenie s vyucovacou
praxou

Tradi¢na forma jazykovej pripravy na povolanie sa zameriavala na ucenie sa odborného
jazyka toho ktorého povolania &i odboru. Ustrednym problémom bolo nauéenie sa odbornej
slovnej zasoby a neskor Citanie odbornych textov. Vzhl'adom na obsiahlost’ odbornej slovnej
zasoby a jej rychly vyvoj sa ukézala tato metéda ako mélo efektivna (Funk, 2001, s. 965).
Podobne ako v redlnom pracovnom Zivote, aj v jazykovej priprave na povolanie doslo k posunu.
Odborné znalosti stracajii v pracovnom zivote na doélezitosti na ukor osobnostnych zruénosti
(soft skills), ku ktorym mozno zaradit’ komunikaéné schopnosti ¢i osobnostné kvality ako je
napr. flexibilita. ~Hovorime o tzv. klGfovych zrunostiach ¢i  kvalifikdciach
(Schlusselqualifikationen), ktoré si pre Uspech v pracovnom Zzivote rovnako ddlezité ako
odborné znalosti a presahuju ramec jedného pracovného odvetvia. Analogicky sa v jazykovej
vyucbe prestava klast’ déraz na odborny jazyk a ucitelia cudzich jazykov musia na tento novy
trend vhodne reagovat’. Moderna jazykova vyucba musi vhodne nadvizovat’ na novu koncepciu
pracovnej pedagogiky a podporovat’ ju.

Koncept kl'idovych zruénosti vytvoril nemecky vyskumnik v oblasti pracovného trhu
a zamestnania Dieter Mertens v roku 1974 a postupne sa stal zakladom a cielom pre moderné
vzdelavanie. Koncept bol prepracovany na pedagogické tucely, ¢o stviselo so zmenami
v organizécii prace v 90. rokoch 20. storo¢ia, na ktoré sa museli mladi ludia pripravit
(Bodensohn, 2002) I3lo napr. o potrebu celozivotného vzdeldvania &i organizaciu prace
zamerani na proces. KI'iové zrucnosti su odpovedou na ekonomicky a celospolocensky
vyvoj, ked’Zze majii umoznit’ pracovnikom rychlo pochopit’ a osvojit' si neustdle sa meniace
pracovné procesy pripravit’ ich na celozivotnu tlohu ucenia sa. KI'acovych zrucnosti existuje
niekol’ko, najCastejSie sa spominaj: rozmyslanie v sdvislostiach, flexibilita, komunikativnost’,
kreativita, schopnost’ riesit problémy, samostatnost, spolahlivost. V ucebnici Perspektive
Deutsch (2014), ktord pouzivame v kurzoch na EU v Bratislave, sa okrem toho spominaju
nasledovné kl'i¢ové zruCnosti: schopnost’ pracovat’ v time, presnost’ (dochvilnost’), motivacia,
interkultirna kompetencia, schopnost’ riesit konflikty, orientacia na zakaznika, priatel'skost’
a ochota u¢it’ sa. Studenti sa v prvej kapitole knihy oboznamia s kPa¢ovymi kompetenciami,
ktoré s potom bliZSie popisané a vysvetl'ované v poslednej ¢asti kazdej kapitoly knihy. Ciel'om
vyucby cudzich jazykov nie je len poznat’ ¢i vediet’ vymenovat’ klaGové zruénosti v cudzom
jazyku, ale si ich aj osvojit. Vznika otazka, ako ucit’ novym spdsobom cudzie jazyky, aby sa
skibili nové poziadavky pracovného Zivota s podmienkami vyu¢ovacej praxe. Jednou z ciest je
nacviCovanie, ¢i vedoma podpora spominanych kI"icovych kvalifikacii priamo vo vyucovacom
procese, pri uceni sa cudzieho jazyka. Prikladom méze byt spdsob vyucby gramatiky Hlavny
déraz sa kladie na efektivnost’. To znamena, Ze predmetom vyucby budu tie gramatické javy a
Struktury, ktoré sa vyskytuji v danom type textov a da sa ocakavat, Ze budu d’alej vyuZivané
v pracovnom kontexte. Z didakticko-metodického hladiska sa ma pri vyucbe gramatiky
podporit kIi€ova zrucnost samostatnosti Studentov. V praxi to znamena, ze jednotlivé
gramatické pravidla ¢i Struktiry nie st explicitne vysvetlované, ale uciaci sa musi prist’ na
jednotlivé gramatické pravidla sam, tym Ze pozoruje viaceré konkrétne priklady vyuZzitia istého
gramatického javu. Vo zvolenych textoch rozpozna pravidelnosti gramatickych Struktar. Uciaci
sa musi formou logického postupu dedukcie pokusit’ formulovat’, zovseobecnit’ isty gramaticky
jav a potom ho vediet’ aj aktivne pouzivat’ (Funk, 2001, s. 972) . Konkrétne priklady takéhoto
spdsobu vyucby gramatiky mozno najst’ napr. v ucebnici Mittelpunkt neu B2. Ako priklad
uvadzame vysvetlenie nemeckého vetného ramca — die Satzklammer: Studenti si maji preitat
vety. Na zaklade precitanych viet maji odvodit’ pravidla pre postavenie slov vo vete a pravidla
aj graficky znazornit'.

54



Lingua et vita 12/2017 MAGDALENA PATE Didaktika a metodika

,.1. Die WG hat diskutiert.

2. Die WG hat am Sonntag diskutiert.

3. Die WG hat am Sonntag (ber ihre Urlaubsplane diskutiert.

4. Die WG hat am Sonntag zwei Stunden lang tber ihre Urlaubsplane diskutiert (2, 2014,
s.13).
Studenti maju doplnit’ gramatické pravidlo ohladom postavenia slovesa vo vete:

,-1. Der konjugierte Verbteil steht............ccccoevnen. 2. Der zweite Verbteil steht.............cocee.e. “
(Sander et al., 2012, 5.13)
(1. VyCasovana Cast’ slovesa Stoji .......ccccevverreennnne. 2. Druha cast’ slovesa stoji...............

Goethe Institut vypracoval v roku 2006 ramcové kurikulum pre nemcinu ako cudzi jazyk
pri cudzojazy¢nej vyucbe na univerzitich a vysokych $kolach nefilologického zamerania v
Pol'sku, v Cechach a na Slovensku, v ramci ktorého sa venovali aj téme vyucbe neméiny pre
$pecifické ucely. V ramci kurikula vybrali len niektoré gramatické problémy, ktoré povazovali
pri vyucbe nemciny pre Specifické cely za relevantné. Na Grovni slov maju §tudenti poznat’
pravidla nemeckej slovotvorby a tvorby zlozenych slov pri podstatnych menach, pridavnych
menach a slovesach, predpony a pripony. Na trovni vetnej skladby maji Studenti poznat
viaceré varianty na vyjadrenie pasivneho vyznamu, nominaliz&ciu — t.j. privlastky, vztazné vety
a maju tieZ poznat rozkazovaci spdsob, infinitivne konstrukcie a modalne slovesa, ktoré st
vyuzivané pri podavani informacii, pri pracovnych instrukciach ¢i navodoch. Maju tiez poznat
rozne funkcie textu, ktoré vyplyvaju z pouZzitia roznych druhov textov, z pouZzitia signalnych
slov, réznych planov vystavby textu atd’ (Rahmencurriculum fiir Deutsch als Fremdsprache
2006).

Je zjavné, Ze pri uceni sa gramatiky, ale aj pri nadobudani novej slovnej zasoby ma
ucitel’ Studentov naucit, ako postupovat’ samostatne, ako si vediet' rychlo odvodit vyznam
nového slova, ako efektivne pouzivat' slovniky a gramatické prirucky a iné a ¢o najviac
vyuzivat' uZ nadobudnuté znalosti z inych cudzich jazykov a svojho materinského jazyka.
Ciel'om je v ¢o najkratSom Case pripravit’ Studentov na kazdodennu cudzojazy¢nu komunikaciu
Vv pracovnom prostredi.

Orientacia na kompetencie — zadklad nového didaktického pristupu

Tradiény pristup k vyucbe cudzieho jazyka, ktory sa uplatiioval v jazykovej vyucbe do
70. rokov 20. storocia, kladol doraz viac na analyzu jazyka ako na schopnost komunikovat'.
Obsahom vyucby bol cudzi jazyk ako taky a nie schopnost’ pouzivat’ ho v komunikacii, ¢o
prestalo splhat’ poziadavky svojej doby (Helmova, s. 39). Postupne sa kompetencie stali
centrdlnym pojmom vzdeldvania, cielom je definovat vzdeldvacie ciele na zaklade
kompetencii. Kunovska (2013, s. 40) uvadza, Ze ,,pojmu kompetencie sa pripisuje vyznam
Specifického suboru skusenosti, znalosti, schopnosti, metdd, postupov, pripadne postojov, ktoré
jednotlivec vyuziva k rieSeniu zadanych uloh*. Arras (2009, s. 214) povazuje za hlavny
didakticky ciel’ pri orientacii na kompetencie zmenu z orientacie na ,,vedomosti“ (wissen) na
,,t0, ¢o dokdzem urobit* (konnen). Ide teda o spdsobilost’ — kompetentnost’ pouzit’ cudzi jazyk v
konkrétnych oblastiach Zivota a v konkrétnych situaciach. Ovladat’ cudzi jazyk bude potom
znamenat’ pouzivat’ cudzi jazyk, pomocou cudzieho jazyka zvladat situacie v cielovej kultare a
rieSit’ konkrétne ulohy. Tento pristup vedie k vicSej transparentnosti pri stanovani cielov
udenia, ktoré su odpovedou na otazku : Co musim na konci vediet? Evaluacia vykonov v
cudzej reci zostava predmetom vyskumu, ked’Ze nastroje na meranie niektorych aspektov
cudzojazycnej vyucby neboli eSte definované. Ako priklad mozno uviest’ interkultirny aspekt
vyuéby cudzich jazykov.

Ovlédanie cudzieho jazyka v tomto ponimani znamena pouZivanie cudzieho jazyka v
praxi je a spojené s jednou alebo viacerymi aktivitami Ustnej a pisomnej recepcie, produkcie
alebo interakcie. Maurer a Ferraro (2010, s. 11) uvadzaja ako priklad Ustnej interakcie v oblasti
neméiny pre $pecifické ucely niekolko konkrétnych tuloh, ktoré st definované ako Ciastkové
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ciele ucenia. Patri sem napr. vediet dohodnut’ si termin, prihlasit’ sa na porade o slovo a
vyjadrit’ svoj postoj ¢i ndzor, vediet' sa porozpravat’ s nemecky hovoriacimi kolegami pocas
prestavky, vediet’ klast’ otdzky ohl'adom pracovného procesu a porozumiet’ odpovediam atd’. Pri
pisomne;j interakcii ide o Ciastkové ciele ako vediet’ vyplnit’ rozne formulare spojené s hl'adanim
prace, vediet’ napisat’ spravu o cCinnosti, vediet napisat odkaz kolegom, vediet zostavit
jednoduchy mail atd’. Je zjavné, Zze Ciastkové rovnako aj celkové ciele ucenia su definované
pomocou vyrazu ,,viem/dokaZzem nie¢o urobit’.

Zaver

S vyucbou cudzieho jazyka pre $pecifické ucely sa mézeme stretnit’ bud’ na strednych
odbornych 3kolach, vysokych Skolach nefilologickych odboroch alebo v Specialnych kurzoch
pre pracujucich. Posledné dve skupiny maji spolo¢né vychodiskd v tom, Zze ¢asova vymera
kurzov je znacne obmedzend (Casto ide o kurz raz tyzdenne) a posluchaci kurzu maju odlisnt
uroven znalosti jazyka. Z tychto dovodov sa musi vyucba organizovat' ¢o najefektivnejsie a
sprostredkovat’ ticastnikom kurzov tie zrucnosti a kompetentnosti, ktoré budu potrebovat’ pri
plneni svojich pracovnych tloh. Musia sa pritom brat’ na zretel’ potreby ucastnikov kurzu.

Vyucba cudzich jazykov ovplyviiuji nové pedagogické pristupy pripravy na
zamestnanie, najmé koncept kI"i€ovych zruénosti ¢i kvalifikacii. Tie st v praci rovnako ddlezité
ako odborné znalosti a daji sa rozvijat’ aj v ramci cudzojazyénej vyucby. U¢€itel’ ma dopomahat
Studentom k samostatnosti pri vysvetlovani gramatiky, ked’ze gramatické pravidla si maja
Studenti pozorovanim istého gramatického javu sformulovat’ sami. Doraz sa pri vyucbe kladie
na rozvoj uUstnych komunikaénych aktivit, ked’ze ich vyznam aj v pracovnom Zivote rastie.
Rovnako sa odhliada od uéenia sa konkrétnej slovnej zdsoby naspamaét’, ucitel’ ma skor naucit
Studentov stratégie, ako si moézu odvodit novi slovnu zasobu sami, pripadne spravne
a efektivne vyuzivat slovniky ainé jazykové prirucky. Pri vyucbe samaju vyuzivat
prostriedky, ktorymi sa podporuje komunikacna zrucnost’ v pracovnych situaciach ¢i pri stadiu
a tieZ interkulturna kompetencia ucastnikov kurzov.

Zoznam pouzitej literatary

ARRAS, U. 2009. Kompetenzorientierung im Fremdsprachenunterricht — was heil3t das
eigentlich? In: Pandaemonium germanicum, Vol 14, no. 2, S. 206 — 217. Dostupné na:
<www.fflch.usp.br/dIm/alemao/pandaemoniumgermanicum> [10.11.2017]

FUNK, H. 2001. Berufsbezogener Deutschunterricht. Deutsch als Fremd- und Zweitsprache fiir
den Beruf. In: HELBIG, G. (Ed.). Deutsch als Fremdsprache: ein internationales Handbuch.
Berlin, New York: de Gruyter, S. 962 — 973.

HELMOVA, M. 2014 Potreba rozvijania kl'ai¢ovych kompetencii vo vyu¢be cudzich jazykov
pre globélny trh. In: Nové perspektivy vo vyskume cudzich jazykov Trnava: Slovenska
spolo¢nost’ pre regionalnu politiku pri SAV, s. 36 — 42.

KUHN, CH. 2007. Fremdsprachen berufsorientiert lernen und lehren. Kommunikative
Anforderungen der Arbeitswelt und Konzepte fir den Unterricht und die Lehrerausbildung.
Dizerta¢na praca. Jena: Friedrich-Schiller-Universitéat. Dostupné na:
<https://www.dbthueringen.de/servletssMCRFileNodeServlet/dbt_derivate_00013903/Kuhn/Di
ssertation.pdf>

KUNOVSKA, 1. 2013 Vseobecné charakteristika cudzojazy¢nej komunikativnej kompetencie.
In: Jazykovedné, literarnovedné a didaktické kolokvium XXI. Bratislava: Z-F LINGUA, s. 40 —
48.

MAURER, E., FERRARO, T. 2010. Deutsch fiir den Arbeitsmarkt. In: AkDaF Rundbrief 60/
2010. Jona: Arbeitskreis DaF, S. 7 — 14.

56



Lingua et vita 12/2017 MAGDALENA PATE Didaktika a metodika

Rahmencurriculum  flir  Deutsch  als  Fremdsprache im  studienbegleitenden
Fremdsprachenunterricht an den Universitaten und Hochschulen in Polen, in der Slowakei und
in Tschechien. 2006. Krakov: Goethe-Institut.

ROS, L. 2014. Perspektive Deutsch. Kommunikation am Arbeitsplatz. A2/B1 Stuttgart: Ernst
Klett Sprachen. 159 S.

ROSLER, D. 2015. Studienbegleitender Deutschunterricht in naturwissenschaftlich-technischen
Studiengangen an Universitaten aulerhalb des deutschsprachigen Raums. In: Zeitschrift fur
Interkulturellen Fremdsprachenunterricht. Vol. 20, no. 1, S. 7 — 20.

SANDER, I., DANIELS, A., KOHL-KUHN, R., BAUER-HUTZ, B., MAUTSCH, K. F.,
TREMP SOARES, H. 2012. Mittelpunkt neu B2. Deutsch fiir Fortgeschrittene. Stuttgart: Ernst
Klett Sprachen. 191 S.

TELLMANN, U., MULLER-TRAPET, J., JUNG, M. 2012. Berufs- und fachbezogenes
Deutsch. Goéttingen: Universitatsverlag Goéttingen. 139 S. Dostupné na: <http://www.idial4p-
center.org/sk/component/jdownloads/finish/37-lehrer/243-berufs-und-fachbezogenes-deutsch-
leitfaden-fuer-lehrer/0>

Kontakt

Mgr. Ing. Magdaléna Paté

Ekonomicka univerzita v Bratislave
Fakulta aplikovanych jazykov

Katedra nemeckého jazyka
Dolnozemska cesta 1, 852 35 Bratislava
Slovenska republika

Email: magdalena.pate@euba.sk

57



Lingua et vita 12/2017 IVETA RIZEKOVA Didaktika a metodika

STRATEGIE A METODY ROZVIJANIA VEDECKEHO MYSLENIA
U STUDENTOV APLIKOVANYCH JAZYKOV

STRATEGIES AND METHODS FOR DEVELOPMENT
OF SCIENTIFIC THINKING OF STUDENTS OF APPLIED LANGUAGES

IVETA RIZEKOVA

Abstrakt

Ustrednou témou prispevku je vedecké myslenie a jeho rozvijanie v podmienkach jazykovej
vyucby v univerzitnom prostredi. Prispevok md ambiciu poukdzat' na moznosti inovovania
predmetu Cudzi jazyk v akademickom prostredi, ktory md za ciel rozvijat’ myslienkovy potencidl
posluchacov odboru aplikovanej lingvistiky. Autorka sa inSpiruje teoretickymi poznatkami, ako
aj vysledkami anketového prieskumu nazorov Studentov na akademicky jazyk a vlastnymi
pedagogickymi  skusenostami. Pozornost venuje predovSetkym stratégiam a postupom
uplatiiovanym pri rozvijani vedeckého myslenia Studentov v procese pripravy akademickych
textov.

KPucové slovd: vedecké myslenie, akademickeé pisanie, stratégia, metdda, hypotéza.

Abstract

The key focus of the paper is scientific thought and its development within the frame of
language instruction at tertiary level. The paper attempts to point out innovation possibilities of
the course Foreign Language in Academic Environment. The aim of the course is to develop the
theoretical thinking potential of the students of applied linguistics. The author has been inspired
by theoretical knowledge, results of a questionnaire inquiry into the opinions of students about
the academic language and her own professional experience. Special attention is payed to
strategies and processes applied to develop scientific thought of students in the process of
creating academic texts.

Keywords: scientific thinking, academic writing, strategies, method, hypothesis.

Uvod

Myslenie je aktivita, ktord ¢loveka sprevadza neustdle. Tato z&kladna psychologicka
kategdria zahfiia rozumové procesy afunkcie ako rozhodovanie, rieSenie problémov,
vyjadrovanie, tvorivost, pamit’ (Co je myslenie). Dnes uZ nestoji rozum ani v opozicii k citu,
pretoze sa zistilo, ze momentalne citové rozpolozenie modze ovplyvnit rozhodovanie
mysliaceho. Pri mysleni ¢lovek vpusta do svojho vedomia predstavy a spomienky, ktoré vedu
jeho myslenie k vytyCenému cielu. OdliSuje pritom podstatné od nepodstatného, hodnoti
myslienky a nazory, ktoré dava do logickych suradnic. Pri mysleni ¢lovek upriamuje svoju
pozornost’ na to, ¢o povazuje v danom momente za dblezité. Kazda situécia poskytuje vSetkym
l'udom rovnaké informacie, ale ¢lovek si pri vnimani spontdnne vybera tie, ktoré su preitho
zaujimavejsie, uZitoénejsie alebo 'ahsie prijatel'né. Jeho vyber informacii zavisi od toho, aké ma
skusenosti s ich vyuzivanim v minulosti. Myslenie umozZiiuje jedincovi tvorivo riesit’ problémy,
nachadzat’ nové fakty, savislosti a zdkonitosti. V pripade potreby doké&Ze svoj plan a sp6sob
rieSenia uloh menit’ a prispdsobovat’ konkrétnej situacii. Zatial’ ¢o schopnost’ mysliet’ prinaleZi
kazdému ¢loveku, jej hibka, bystrost’ a doslednost’ je u kazdého individualna.

Napriek sirokym moznostiam ziskat’ dnes informacie o charaktere a vyzname vedeckého
poznania, este stile mézeme pocut’ aj nazory o jeho nedosazitelnosti ¢i nezrozumitelnosti.
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LCudia Casto nevedia, ako vedecké poznanie v skuto¢nosti vznika a €o je jeho pravou podstatou.
Vo v8eobecnosti mozno povedat, ze predpokladom vedeckého poznéavania je prijimanie a
spracovanie primarnych a sekundarnych zdrojov informacii. Svet okolo nas je plny réznorodych
informacii vo vzajomnych prepojeniach, ktoré si vnimané zmyslami komplexne. Miera ich
pochopenia zavisi od UspesSnosti, s akou sa informacie dostanl cez filter pozorovania do mysle
¢loveka. Len s informéciami, ktoré boli prostrednictvom pozorovania uvedomené, sa da d’alej
manipulovat. Metodicka stranka pozorovania spoc¢iva predovsetkym v slovnom usmeriiovani
prostrednictvom otazok. Treba si uvedomit, Ze tieto otazky su zaroven implicitne vnimané ako
vzor sposobu premyslania nad konkrétnou situaciou.

Na zaklade skusenosti z pozorovania javov si ¢lovek vybera podstatné informacie,
identifikuje vzt'ahy medzi nimi a zov§eobeciiuje ich. Porovnava nové s uz znamym a konstruuje
abstraktny zaver, ktory ma charakter novej informacie. Metodickym cielom pri rozvoji
zovSeobeciiovania je postupné zdokonalovanie schopnosti selektovat podstatné informacie
smerujtce k rozvoju indukéného myslenia.

Co je podstatou vedeckého myslenia?

Vedecké myslenie je najdokonalejSia forma rozumového myslenia, ktorej vysledky su
objektivne oznamitel'né, pretoze toto myslenie sa deje podla zistitelnych a vSeobecne platnych
pravidiel. V dosledku toho je overite'né a jeho vlastnosti umoznuji spolupracu na poznavacom
procese v priestore a Case. Predpokladom kaZdej vedeckej prace je samostatné uvaZovanie a
kritické myslenie, ktoré sa uskuto¢iiuje pomocou pojmov.

Pojem ako kI'GGovy nastroj myslenia vznika transformaciou predstav, ¢ize nazornych
obrazov predmetov a javov. Pojmy a mentilne mapy sveta pomahaji ¢loveku zorientovat’ sa
Vv priestore alebo vo vztahoch a zvolit’ si vhodny vzor spravania pre danu situaciu (Dzacovska,
2015). V poznavani, vo vedeckom obzvlast, sa vztahy medzi jednotlivymi pojmami vyjadruju
pomocou sldov, &ize uznanim alebo popretim uréitého tvrdenia, hypotézy. Casto sa pritom
postupuje od vSeobecného k Specifickému, teda pomocou deduktivneho usudzovania. Naopak
pri induktivnom postupe sa vSeobecné principy odvodzuji na zéklade jedineénych faktov. Prave
pri tomto type usudzovania sa zvycajne na baze prijatelnych faktov formulujd hypotézy, ktoré
sa nasledne dokazuju (idem). Pri vedeckom skiimani sa uplatituju rézne myslienkové operacie:
analyza, syntéza, analdgia, porovnavanie, abstrakcia, generalizacia, konkretizacia, Specifikacia.
Je dolezité pripomenut’, ze veda je nepretrzity proces poznavania, ktory sa nekonc¢i overenim
hypotézy alebo tedrie. Z tohto dovodu nemozno vysledky vedeckého badania povazovat za
absolutne a platné neobmedzene.

V ¢om spociva podstata vedeckého myslenia? Je veda identifikovateI'na rozumom na
zaklade logickej dedukcie, ako to tvrdil René Descartes, alebo v nej ide o prisny sled hypotéz
aoverovani? Tuto otdzku si polozili nezavisle od seba aj traja vyznamni vedci: logik
a metodolég Karl Raimund Popper, filozof a pedagég Gaston Bachelard a samostatny tvorivy
génius Albert Einstein (Vuilleumier, 2007). Kazdy z nich hl'adal odpoved podla svojho okruhu
zaujmu. Popper sa orientoval na vedecké myslenie v kontexte zdévodiovania a moZnosti
falzifikovania vedeckych poznatkov. Bachelard smeroval otdzku do okruhu filozofie a Studoval
podmienky dosiahnutia objektivneho poznania a prekazok vo vedeckom mysleni. A Einstein
v dlhych osobnych debatdch meditoval nad vedeckou epistemolégiou. Hoci ich odpovede
predstavuji mnoho protikladnych myslienok a ndzorov, je pozoruhodné, ako sa ich koncepcie
zbiehaju v troch zakladnych tvrdeniach. Po prvé, vedecké myslenie sa nezaobide bez logiky,
hoci si to logika Uplne neuvedomuje. Po druhé, vedecké myslenie je intersubjektivne a ma
sociélny rozmer, napriek vysostne osobnému vkladu kaZdého tvorcu. A napokon, vedecké
myslenie je hypotetické, to znamend, Ze nikdy nie je Uplne potvrdené a hoci vznika na z&klade
pokusov a omylov, predsa je nesmierne plodné (Vuilleumier, 2007).
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Stratégie rozvijania vedeckého myslenia v sa¢asnosti

V minulosti sa Skolské vzdelavanie orientovalo na konceptudlny pristup, to znamena
viac-menej v intencidch Struktary vednej discipliny. V dbésledku akceleracie a kumulovania
vedeckych poznatkov zagali byt kurikula preplnené obsahom a izolovanymi faktami vedeckého
povodu. Této situécia spdsobila uudiacich sa zvdésa stratu vnitornej motivacie o Stddium
vednych disciplin. Vysoké $koly, ktoré konstatovali slab$iu pripravenost maturantov po
prichode na vysokt §kolu, museli zniZovat’ kritérid prijimania uchadzacov. Nepriazniva situacia
v slovenskom Skolstve, a to nielen na vysokoSkolskom stupni, si vyziadala celkovl reformu
vychovno-vzdelavacieho systému vyucby, pedagogickych pristupov, metod a postupov. Zmeny
mali prispiet’ k u¢eniu sa vedného odboru v kontexte, s cielom zvysit’ schopnost’ u¢iaceho sa
aplikovat’ vedomosti v praktickom Zivote. Stidium méa nadvdzovat na predchadzajice
vedomosti a postupne menit’ tradiéné kurikulum, ktoré smerovalo od vedeckych poznatkov
k aplikacii (deduktivny pristup) na pristup od aplikacie, skisenosti a zaujmu k poznavaniu vedy
(induktivny). V centre pozornosti uz nema byt ucitel’ ako hlavny &initel’ vyucovacieho procesu,
ale Student so svojim aktivnym pristupom k vlastnému Studiu.

Sucasné vzdelavacie programy by mali obsahovat’ $tyri domény: osobnu (prepojenie S
osobnym Zivotom ¢loveka), profesionalnu (zdklad pre budiacu profesiu), technologicku
(podpora technologickymi aplikdciami) a socidlno-spolocensk (priprava zodpovedného
obcana) (Kosturkovd, 2011, s. 527 — 537). V modernej pedagogike je potrebné realizovat
vyucovanie s vyuZitim tém kazdodenného Zivota a riesit’ problémy spolo¢ensko-ekonomického
zivota. Pre uplatnenie absolventa je dolezité, aby vedel definovat’ problémy, analyzovat ich
pri¢iny, navrhnit’ plan rieSenia, sledovat’ jeho priebeh a nasledne ho vyhodnotit. Pri tychto
¢innostiach by mal preukazat' ovladanie vysSich poznavacich funkcii, ku ktorym patri
pochopenie  avyuzitie  poznatkov, syntetické aanalogické myslenie, schopnost
zov§eobeciiovat, vyjadrovat’ sa vlastnymi slovami, argumentovat’ atd’. Divergentné Ulohy, t. j.
také, pri ktorych neexistuje iba jedind spravna odpoved’, maji umoznovat’ Studentom vyuzivat
vo vacSej miere imaginaciu, fantaziu, tvorivé myslenie. U¢itel’ ma usmernovat’ diskusiu, nema
v8ak prikazovat’ ani odmietat, pretoze dosiahne opaény efekt. Podporovat’ treba aj stratégie
a metddy na rozvoj nonkognitivnych funkcii, ¢ize prezivania, motivacie, socializacie a pod.
(Zelina, 1993).

Podpora vedeckého myslenia v akademickom diskurze

V profile absolventa 1. stupiia §tidia Studijného programu Cudzie jazyky a interkultarna
komunikacia dominuje schopnost’ dokazat’ z cudzojazyénych zdrojov samostatne vypracovat
podklady pre manaZéra avediet komunikovat' v pisomnej a ustnej forme podla potrieb
podniku. Bakalar ma byt tiez schopny prekladat’ relevantné dokumenty z vychodiskového do
cielového jazyka, reSerSovat, analyzovat’ a spracovat’ prekladové materialy v cudzich jazykoch
pre potreby podniku (profil absolventa FAJ). Tieto kompetencie je potrebné systematicky
budovat’ a $piralovito rozsirovat’ a prehlbovat’ na oboch stupnioch studia.

Je zrejmé, ze nevyhnutnou sucastou vybavy univerzitného Studenta aplikovanych
jazykov je ovladanie v§eobecného a odborného jazyka na dobrej komunikaénej Girovni. Zaroven
ma byt Student byt schopny pouzivat’ cudzi jazyk pri rdznych rozumovych cinnostiach, ako
napriklad pri analyze, reprodukcii a interpretacii odborného alebo vedeckého textu, pri
produkovani jednotlivych akademickych Zzanrov, ato vramci odbornych predmetov. Na
zvladnutie tychto tuloh si musi osvojit’ stratégie atechniky rozvijania prierezovych
(transverzélnych) kompetencii. V podmienkach vyuéby aplikovanych jazykov S$tudentom
pomaha prehlbovat’ tuto kompetentnost’ predmet cudzi jazyk v akademickom prostredi.

Vedeckd praca ukryva v sebe dvojaky charakter: na jednej strane musi re$pektovat’
uréiti limitovanost’ v podobe principov a konvencii, na druhej strane ponuka Siroké moZnosti
uplatnenia vedeckej tvorivosti. Principy a struktara sa daja nauéit’ poc¢as Studia, ale dosiahnutie
vlastného ,rukopisu“ v komunikovani vedeckého poznania predpoklada dlhd cestu
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individualnej préace a snaZenia v tejto sfére. Univerzitny ucitel’, ktory je viac-menej aj vedeckym
pracovnikom, by mal prebudzat ambicie, invenciu a kreativitu v radoch udiacich sa,
usmernovat’ ich vedecké myslenie, rozvijat’ vedecké poznanie a podporovat’ ich vo vyskumnej
praci pozitivnym hodnotenim.

Jednym z cielov rieSeného vedecko-pedagogického projektu KEGA Akademicky a
vedecky jazyk v univerzitnom prostredi je inovovat' obsahova a didaktick stranku vyucby
predmetu v zavislosti od vysledkov teoretického, ako aj praktického vyskumu zameraného na
akademicky jazyk v kontexte aplikovanej lingvistiky. Na zaklade vysledkov anketového
prieskumu! moéZeme deklarovat opodstatnenost tohto vyulovacieho predmetu. Jeho
jedine¢nost’ v slovenskom prostredi potvrdzuje aj fakt, Ze na ostatnych univerzitach a fakultach
ponukajucich nefilologické studium jazykov sa podobny Specializovany predmet nevyucuje.
Praktické vyuzitie akademického jazyka vidia respondenti najma pri pisani seminarnych prac,
prezentovani referdtov, vyjadrovani ndzorov, ale obzvlast pri produkcii zdverecnych
bakalarskych a diplomovych préc, respektive prac SVOC. Odpovedajici v ankete navrhli, aby
sa pisomné akademické formy vyZadovali aj v ramci ostatnych predmetov, ¢o by zarucilo
lepSiu kontinuitu a interdisciplinarny charakter Stadia. Odpovede potvrdzuju chapanie vyznamu
predmetu v kontexte vysokoskolského §tadia, ktoré sa moze realizovat’ tak v doméacom, ako aj v
zahraniénom prostredi. Studenti, ktori uz dany predmet absolvovali na prvom stupni
a pokracuji v magisterskom $tudiu, ocenili vyucbu akademického jazyka a ocakavaju jeho
zdokonal’'ovanie a vyuZitie v d’alsom Stadiu.

Z odpovedi v ankete sme sa dozvedeli aj o niektorych problémoch. V&ZnejSie problémy
maju Studenti pri rozliSovani vieobecného, odborného a vedeckého jazyka, pri analyze Struktary
vedeckého textu, vyjadrovani sa pomocou predpisanych konvencii, nalezitom uplatfiovani
kolokécii a synonymickych ekvivalentov a i. Znaéné problémy im spdsobuje reprodukcia textu
vedeckého charakteru v skratenej forme a tiez dodrziavanie striktnych kritérii akademickych
Gtvarov. Jednou z deklarovanych pri¢in uvedenych nedostatkov je deficit stredoskolske;j
pripravy na akademické Zanre v slovenskom jazyku. Podla naSich skiisenosti maju $tudenti
znacné problémy uz v pripravnej faze pisania zaverecnej prace. Napriek moznosti zvolit’ si po
dohovore so Skolitefom vlastni tému prace vécSina Studentov sa spolicha iba na témy, ktoré
ponukne ucitel’. Na bakalarskom stupni $tudia sa stretivame este so znacnou nesamostatnostou
posluchacov jednak pri vybere témy a formulovani problematiky, jednak pri postupnom
spracovavani kapitol aj zdvere¢nom resumé. Naopak, niektori Studenti, ktori pristupujl
k svojmu Stadiu zodpovedne atvorivo, prichddzaju s vlastnymi predstavami a ndvrhmi.
Samostatne kladi otdzky, nastoluju problémy a hladaju cesty ich riesenia. Osvedéenym
prostriedkom ziskania urcitej rutiny a zdravého sebavedomia Studenta pri spracovavani
a prezentovani odbornej témy je Studentska vedeckd a odbornd &innost, ktora postupne
posmel’uje a rozsiruje rady svojich zaujemcov.

V praxi sa teda stretdvame s rozdielnou troviiou $tudentskych roénikovych a
zaverenych prac. Niektoré dosahuji vysok( odbornd aj jazykovu {iroven, iné su priemerné
a niektoré sa vyznaCujii mnohymi nedostatkami rézneho charakteru. Za najvacsie negativum
povazujeme tendenciu opierat’ sa v praci iba o cudzie myslienky, a to neraz bez uvedenia zdroja
alebo naopak citovanim celych dlhych pasazi. Vidime v tom do6sledok neschopnosti autora
prace uvadzané fakty aidey davat do vzijomnych stvislosti, ako aj absenciu zaujatia
stanoviska a vyjadrenia vlastného postoja. Niekedy sa naopak v pracach objavuje mnoho
subjektivizmu, ¢asto aj tam, kde to nie je Ziadtice. Najviac nedostatkov sa prejavuje v jazykovej
rovine: morfosyntaktickej, ortografickej, ale i Stylistickej.

1 Anketovy prieskum bol realizovany v roku 2016 medzi $tudentmi a pedagégmi Fakulty aplikovanych jazykov EUBA
ako sti¢ast’ rieSenia grantového projektu KEGA 029EU-4/2016 Akademicky a vedecky jazyk v univerzitnom prostredi.
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Poznanie akademického a vedeckého jazyka pomaha posluchaGom lahSie sa orientovat’
Vv naroénych poziadavkich na jeho pouzivanie. Mnohi vSak nezvlddaju néarocnost tohto
predmetu z dévodu nedostatoénych vSeobecnych vedomosti z cudzieho jazyka (uvédza to az
61% opytanych). Vyudujuci predmetov vyuovanych v cudzich jazykoch vSak na druhej strane
konStatovali mierne zlepSovanie Urovne kultivovaného akademického prejavu v pisomnej
i Ustnej forme. Badaju to najméa v seminadrnych pracach, abstraktoch, resumé, citaciach, ale aj
v prezentacii nazorov a referatov v odbornych predmetoch (60% opytanych ucitel'ov).

Vysledkom rieSenia vyssie uvedeného projektu bude nova koncepcia a vydanie ucebnic
akademického jazyka vo vSetkych vyucovanych jazykoch. Uebnica sa bude opierat’ o aktualne
autentické pramene a mala by poskytnuat’ strategické formy nacviku vedeckého Stylu.

Prieskum nazorov v radoch Studentov a uéitelov potvrdil tézu o nevyhnutnosti ovladania
akademického jazyka v univerzitnom prostredi. Miesto akademického jazyka vidia obe strany
v pisomnom prejave, ale aj v Ustnej prezentécii referatov, v odbornych diskusidch avo
vyjadrovani postojov. Vyucba predmetu by mala smerovat’ k nadobddaniu a rozvijaniu
prierezovych kompetencii (napr. pri analyze, reprodukcii, interpretacii, syntéze, argumentécii),
¢o je mozné iba pri uzsej spolupraci medzi vyucujicimi jednotlivych odbornych a jazykovych
predmetov.

Stratégie rozvoja vedeckého potencialu Studenta

Pristup orientovany na $tudenta si vyzaduje predovsetkym zistit' a analyzovat’ sucasni
uroven jeho vedomosti, zaoberat' sa vyberom obsahu uciva, ako aj efektivnych vyucovacich
a hodnotiacich metdd. Ako sme vy3Sie uviedli, podmienkou vedeckého poznania je kritické
myslenie, ktoré umoznuje posudzovat’ a zdévodiovat javy skutocnosti.

Pred vyuc¢bou akademického jazyka je dolezité, aby sa ucitel’ oboznamil so vstupnymi
kompetenciami ¢lenov skupiny, a to nielen jazykovymi, ale aj kognitivnymi, resp. strategickymi
pri uCeni sa jazyka. MozZe na to zvolit rdozne metddy, napriklad skupinovi diskusiu,
dotaznikovy prieskum apod. Rovnako mozno vyuZzit' aj metédu sebahodnotenia, napriklad
prostrednictvom vlastného portfolia uciaceho sa, zameraného na hodnotenie (slovom,
zndmkou/percentudlne) Ustnych a pisomnych receptivnych a produktivnych zruénosti, a to na
zaCiatku a na konci vyu¢by predmetu (pozri tabulku 1). Na zac¢iatku vyucby tento spOsob
sebahodnotenia indikuje uéitelovi (ktory novych $tudentov este nepoznd) nedostatky a potreby
tak, ako ich pocitujii samotni $tudenti, a Studentom zase poskytuje prehlad toho, ¢o bude
predmetom ich nasledujdceho Studia. Porovnanie vstupného sebahodnotenia s vystupnym
posluzi Studentovi ako ukazovatel' jeho celkového pokroku v kI'iGovych Cinnostiach. Treba
samozrejme pocitat’ aj s uréitou mierou subjektivnosti pri evalvacii vlastnych kompetencii. Zo
skusenosti vyplyva, ze vicsina slovenskych Studentov ma tendenciu podceniovat’ svoje vlastné
schopnosti  a zrucnosti. Aj ztohto dovodu je potrebné budovat u posluchadov zdravé
sebavedomie, ¢o sa da dosiahnut’ pomocou pravidelnej spitnej véizby (najmid pozitivneho
hodnotenia), povzbudzovania, slovného ocenenia pokroku a snazivosti. To vSetko by malo byt
integralnou sucast’'ou celého vyucovacieho procesu.

Na hodinach sa zva¢8a pracuje s odbornymi a vedeckymi textami, ktoré neopisuju
originalny vyskum, ale ide skor o sumarizujice vedecké ¢lanky, ktoré prinasaji a analyzuji
existujuce vyskumy v sledovanej oblasti. Autori spajaju viac vyskumov k danej problematike,
predstavuju uréity konsenzus v zisteniach, nastol’ujii otazky na diskusiu. Student porovnava a
analyzuje recipované informacie, hl'ada medzi nimi vztahy a vysvetluje ich. DdleZit( Ulohu tu
zohrava rovnako i napodobiiovanie vzorov. Najmad pri ,brainstormingu® a skupinovych
aktivitach sa daju odpozerat' spdsoby myslienkovych postupov a obohatit’ tak vlastny sposob
premyslania nad skimanym javom. Okrem zakladnych otazkok ¢o?, kde?, kedy?, ako? sa treba
pytat’ aj ,,preco 7, ,na Co?“, pretoze prave tieto dve otazky skumaju kauzalne a dosledkové
vazby aspektov javu a garantuju chapanie vnutornej kompaktnosti pojmov. Vo finalnej faze by
mal poslucha¢ (Student) dospiet’ k logickému vyusteniu, k zavereénej syntéze.
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Tabul'ka 1. Vlastné portfolio

Dokazem Hodnotenie

slovom | percentd/znamka
Porozumenie odbornej prednasky a Gstne akademické Zanre:
analyza, reprodukcia, syntéza, diskusia
A Identifikovat’ tému a $pecifikovat’ problematiku
Zaznamenat’ kI'a8ové pojmy a ich definicie,
explikacie
Zaznamenat nosné myslienky
Identifikovat’ autorsky zamer a ciel’
Zachytit osnovu, Struktauru
Vlastnymi slovami zhrnit’ hlavné myslienky
Vyjadrit’ svoj postoj, ndzor k mySlienkam
Pisomna produkcia akademickych zanrov:
reprodukcia, komentar, zhrnutie
B Zhrnut’ hlavné myslienky prednasky (objektivne,
v logickej Strukture) ,,compte rendu objectif*
Zhrnut' hlavné myslienky prednasky s vyjadrenim
vlastného postoja) ,,compte rendu subjectif*
Porozumenie pisomného odborného textu a Ustne akademické Zanre:
reprodukcia, analyza, interpretacia
C Identifikovat’ tému a Specifikovat’ problematiku
Oznacit hlavné myslienky
Zachytit plan, Struktiru
Identifikovat’ jednotlivé segmenty/ argumenty
Ur¢it’ logické vztahy medzi
argumentmi/vypoved’ami
Pisomna produkcia akademickych zanrov : konspekt, resumé, argumentécia, syntéza,
projekt seminarnej prace, seminarna praca
D Objektivne zhrnit’ odborné texty k téme
(chronologicky)
Sformulovat’ vlastné myslienky a argumenty
Logicky usporiadat’ myslienky a argumenty
Interpretovat’ odborny text /vyjadrit’ svoj nazor,
kritiku
Sformulovat’ problematiku, ciele, metodologiu,
plan
Napisat’ vlastny (Strukturovany) text na odbornd
tému
Vytvorit’ tivod a z&ver prace na odbornd tému
Vlozit’ citacie do textu a zostavit’ prehl'ad
bibliografie

Stav kognitivnych kompetencii slovenskych vysokoSkolakov

Na zéklade vysledkov prieskumu klI'aiCovych kompetencii pod nazvom ,Identifikacia
kI"i€ovych kompetencii Studentov vysokych §kol pre potreby rozvoja vedomostnej spolo¢nosti
na Slovensku®, realizovaného v rokoch 2009 az 2011, az 60 % Studentov ma podpriemernd
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alebo vyrazne podpriemernd digitdlnu kompetenciu, ktord je prikladom malo rozvinutej
kognitivnej kompetencie. Najmenej sa darilo Studentom filozofického smeru (az 79 % rieSeni
patrilo do kategdrie podpriemeru), ,,naopak u ekonomicky orientovanych odborov sa vykonnost
pohybovala v pasme priemeru az nadpriemeru (57 %)“ (Identifikéacia, 2011).

Kompetencia naucit’ sa u¢it’ ma v Struktire kompetencii zvl&Stne postavenie, pretoZe sa
zuCastiiuje na fungovani ostatnych kompetencii. V urovni pristupov k uceniu boli zistené
vyznamné rozdiely medzi Studijnymi odbormi. Najvy$$ou snahou podat’ vysoky vykon v Studiu
disponuju Studenti technického smeru, ktori vyuzivaju v Studiu najviac logické overovanie
poznatkov a véestranny pristup k ich osvojovaniu. Studenti ekonomickych disciplin s
charakterizovani orientaciou na detaily. Studenti filozofickej 3pecializacie maji najvyssie
rozvinutu orientaciu na vyznam, pre ktoru je typické hlboké porozumenie poznatkov, na druhej
strane sa vyznaluju nizkou reprodukujiicou tendenciou pri osvojovani a memorizovani. Co sa
tyka rodovej diferencidcie, muzi sa snaZia pri $tdiu vyuZivat’ viac orienticiu na porozumenie
poznatkov a logické operéacie (idem).

Realizovana vyskumnd sonda do Urovne a kvality kognitivnych kompetencii a
kompetencie naucit’ sa ucit’ poukazala na nizku uroven kl'acovych kompetencii pre celozivotné
vzdelavanie a znalostni spolo¢nost u slovenskych absolventov bakalarskeho Stidia
ekonomického, filozofického a technického smeru (idem). Jednou z pri¢in tohto nelichotivého
stavu je nejednotny vyklad pojmu kompetencia. Autori anketového prieskumu konstatujd, Ze
moznosti merania kI'ai¢ovych kompetencii st v st€asnosti obmedzené. K najfrekventovanejsim
patria vedomostné testy, ktorych nevyhodou je, Ze meraju iba jeden rozmer kompetencii a
nezachytavaju d’alSie aspekty (idem). Z uvedenych konstatovani vyplynula potreba pracovat’ na
tvorbe, overovani a implementacii u¢innych mernych nastrojov, rovnako ako aj zapojenie
interdisciplinarnych timov do tohto procesu.

Na zaver

Na zaver by sme chceli priniest’ niekol'’ko odporacani pre prax, ktoré by mohli prispiet
k orientacii vzdeldvania na rozvoj logického a kritického myslenia, k lepSej atmosfére na
vyucovacej hodine aj k zlepSeniu vztahov medzi vyucujucim a Studentom. Prinosné je také
ucenie, o ktorého zmysluplnosti a uzito¢nosti $tudent ani uéitel’ nepochybuje. V prvom rade je
dodlezité vytvorit podmienky pre uzSiu spolupracu medzi jednotlivymi jazykmi, medzi
odbornymi a jazykovymi predmetmi, medzi akademickym a profesionalnym prostredim.

Medzijazykové a medzipredmetové debaty by mali okrem iného smerovat’ k aktualizacii
a harmonizéacii obsahu a metéd vyucby na zabezpeCenie vddSej efektivnosti a orientdcie na
Studenta. To by malo viest’ taktieZ k zostladeniu tém zavere¢nych prac, priebehu a hodnotenia
zavereénych skusok.

V procese vyucby je potrebné uprednostiiovat’ aktivne formy, a to v kazdej faze
vzdelavacieho procesu. Vhodnou metodou je napriklad skupinova praca, pri ktorej sa pestuje
u Studenta potreba a navyk spolupracovat’, rozvija sa tieZ jeho samostatnost’ a zodpovednost’
a Vv neposlednom rade aj organizaéné schopnosti. V sllade s potrebami a poZiadavkami
Studentov treba vytvorit' premyslenti koncepciu, ako od zaciatku do konca viest' Studenta
k ziskaniu schopnosti napisat’ kvalitnti zavere¢nt pracu, adekvatne ju prezentovat’ a obhgjit’.

Roézne celospoloéenské aktivity prispievaju k zlepSeniu situdcie v slovenskom Skolstve.
Jedna znich, Svetovy den vedy pre mier a rozvoj, ktory pripadda od svojho vyhlasenia
Organizéciou Spojenych narodov pre vzdelavanie, vedu a kultdru v roku 2001 na 10. november,
tiez obracia pozornost na vyznam propagacie vedeckého myslenia. Zacieluje sa na Siroku
verejnost’, ale jeho hlavnou ambiciou je motivovat’ pre vedu a vyskum predovSetkym mladd
generaciu.
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MIESTO RETORIKY VO VZDELAVANiI PEDAGOGOV
A PLACE OF RHETORICS IN TEACHER TRAINING

LUDMILA SOLENSKA, LUBICA ROVANOVA

Abstract

Enhancement of voice potential and improvement of rhetoric style belong to quality training of
teachers. Through professional practice of proper usage of voice while teaching, it is possible
to avoid distortion of the spoken text which is supposed to address a specific target group. Some
German universities have already introduced rhetoric communication for face-to-face teaching
which integrates not only articulation, phonetics and voice physiology, but also didactic and
methodology principles of speaking in everyday school situations. It concerns reinforcement of
learning the spoken communication as the key competence and, at the same time, as the
motivation factor of students in the learning process. This article concerns the holistic concept
of the discipline encompassing the verbal and nonverbal communication and its practical usage
in pedagogical, as well as, non-pedagogical situations.

Keywords: rhetorics, presentorics, language, prosody, body language, breathing,
communication, interaction, argumentation, teacher*s personality.

Abstrakt

K fundovanému vzdelavaniu pedagdgov patri aj Skolenie ich hlasového potencialu a cibrenie
recnickeho stylu. Profesiondlnym ndcvikom spravneho zatazovania hlasu pri vykone povolania
sa da vyhnut znehodnoteniu obsahu hovoreného slova, ktory ma oslovit' cielovii skupinu.. Na
niektorych nemeckych univerzitdch uz zaviedli rétoricki komunikaciu pre Zivé vyucovanie,
ktor4 v sebe integruje nielen artikulaciu, fonetiku a fyzioldgiu hlasu, ale aj didakticko-
metodickd nauku o hovorenom slove pre kazdodennud Skolsku prax. Ide o podporu osvojovania
si ustnej komunikdcie ako klucovej kompetencie azaroven motivacného faktora Studentov
V procese ucenia sa. V naSom prispevku sa zameriame na holistické poriatie nauky o verbalnom
a neverbalnom prejave a jej praktické uplatiiovanie v pedagogickej i nepedagogickej praxi.

Krucové slova: rétorika, prezentorika, jazyk, prozédia, re¢ tela, dychanie, komunikdcia,
interaktivnost, argumentdcia, osobnost ucitela.

Uvod

Ucit niekoho vyZzaduje mnohostranné odborné kompetencie. Zakladom dobrého
vyu€ovania su solidne odborné vedomosti vyucujiceho, jeho premyslena didaktika a metodika.
Uciaci sa potrebujui prirodzent autoritu a osobnost” pedagoga, ktorti vnimaju cez jeho hlas,
hovorenie, jazyk are¢ tela. Tieto dimenzie pdsobia ako jeden celok, kladne alebo zaporne
vplyvajl na osvojenie si Sirokého spektra kazdodennych komunika¢nych situacii. Dobry ucitel
ma vzdy co povedat’, ale sposob, akym to povie, rozhoduje o tom, ¢i Studentov oslovi alebo
necha Tlahostajnymi. Buduci pedagégovia, ¢i uz posluchaci pedagogickych fakult alebo
doktorandi inych fakult, by mali byt pocas stadia profesionilne usmerniovani v posiliiovani
a rozsirovani najma ustnej komunikacnej kompetencie. Absolventi maji byt schopni fungovat’
v praxi a pOsobit na svojich ziakov motivaéne a aktivaéne. Heilmann uvadza, ze v tejto
stvislosti si musia buduci pedag6govia rozsirit’ svoje kompetencie na verbalnej, paraverbéalnej
a extraverbalnej Grovni. Verbalnu uroven determinuje ako jazykovu, teda tykajicu sa slova
atextu. Paraverbélna stranka kompetencie sa tyka modifikovania a stvarnenia hovoreného
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obsahu pomocou prozodickych prvkov, teda hlasového registra, intonaéného stvarnenia, tempa
prejavu, farby hlasu, melddie a vyslovnosti. Extraverbalnost’ charakterizuje rec¢ tela, teda
mimika, gestika a kinezika, ¢iZe pohyb v priestore. (Heilmann, 2011, s. 9). V tejto savislosti sa
treba zamysliet’ nad tym, ako u nds v uvedenej oblasti funguje systém vzdeldvania pedagdgov
aako by sa dal na vSetkych fakultich vyuzit' model polyvalentného vzdelavania, ktory sa
presadzuje v Nemecku, Rakusku a Svajéiarsku.

Rétorika — zaklad akademického vzdelania

Cibrenie recnickeho prejavu budicich pedagdgov alebo aj Studentov nemdzeme
v modernej dobe redukovat’ na krasoreCnenie, teda zretent artikulaciu nasadenim spravneho
hlasoveho registra. Ako vo svojej praci uvidza Lemke, ide skér o spolupdsobenie fenoménov
hovorenia a jazyka. Nie je sprdvne ani chdpanie hovorenia ako zvukového transportu sprav,
ktoré su Specificky Struktirované. To isté plati o posudzovani nauky o verbalnom prejave ako
vychovy k hovoreniu. (Lemke, 2012, s. 11 - 20). Doteraz sa stale pouzivaju klasické
cviCebnice, ktoré v oblasti spominanej vychovy rovnako posudzuju pedagdgov, hercov
a spevakov. Iny pohl'ad na tito problematiku ma Pabst-Weinschenk, ktord vnima vyucovanie
ako komunikaény proces, ktorého cielom nie je iba efektivne sprostredkovanie informécie, ale
hlavne formovanie interaktivneho komunika¢ného vztahu medzi vyucujicim a uciacim sa.
Nauka o verbalnom prejave a vychova k verbalnemu prejavu sa preto nesmie koncentrovat’ iba
na slovo, ale musi chapat’ rétoriku v jej komplexnosti, teda ako disciplinu, ktora v sebe zahfiia
vlastni kompetenciu, vedomosti, vyuc¢bu a prax, teériu a didaktiku. (Pabst-Weinschenk, 2016,
s. 11). Moderné koncepty vychovy k verbalnemu prejavu pridruZuji k tradiénym témam ako su
dychanie, hlas a Standardna vyslovnost’ aj vonkajsie podmienky re¢nickej komunikacie, hlavne
ich rusivy vplyv na silovy register reci a hlasovi hygienu. Velka délezitost’ pripisuju rétorike
dialégu a monologu. Vsetko to, o verbalne sprostredkivame, vyrazne ovplyviiuje nasa
prozédia a neverbalny prejav. Vyudujlci uritym spésobom odovzdavaju svoje vedomosti
anadSenie, preto musia byt oboznameni aj saspektmi reci tela aosvojit’ si prezentacné
techniky. Hovorime o Specifickej synergii medzi drzanim tela, hlasom aemaociami.
Komunikaéné situdcie musia vyvolat’ emocie, iba tak ich moze na§ mozog spracovat. V tejto
stvislosti siaha Kreggenfeld po vyraze prezentorika. Ide o syntézu rétoriky ako u¢inného
hovorenia a presvied¢ania prostrednictvom sily slova, cielavedomého zapojenia medialnej
techniky a presvedc¢ivych komunikaénych zruénosti (Kreggenfeld, 2015, s. 5). Moderna nauka
o verbalnom prejave spaja vSetky uvedené oblasti a je zakladom pre vypracovanie principov
a metdd konceptu vyudovania, ktory sa osved¢il na nemeckych univerzitich, a ktory chceme
priblizit’ Sirokej pedagogickej verejnosti.

Seminére, ktoré k tejto téme ponuka napriklad univerzita v Greifswalde, sa zaoberaju
Sirokym okruhom tém a situécii, ktoré sa viazu na Ustnu komunikaciu. Okrem teoretického
vstupu, tykajlceho sa otazok uéinku reéi, jazyka, hlasu a reéi tela sa nemalé miesto vy¢letiuje
opakovanému praktickému precvi¢ovaniu komunika¢ného potenciadlu budicich pedagdgov.
Ulohou vzdelavatela je usmerfiovanie svojich $tudentov v rétorike a zlepSenie ich hlasovej
a komunikacnej prezentacie. Prioritou zostdva preventivny tréning zdravého a udrzatelného
hlasového prejavu. Ochorenia hlasiviek st najcastejSou pri¢inou chorobnosti pedagdgov a casto
vedu aj k opusteniu uéitel'skych radov. Vzt'ah medzi zdravym hlasom a kvalitou vyucovania je
uz dokazany. Iba ten, kto hovori a vystupuje s entuziazmom, pdsobi na uciacich sa motivaéne
a vyrazne lepSie sprostredkiiva obsah uciva. Poc¢as vyuCovania pracuju Studenti opakovane
s reflektujicou spitnou vézbou, aby posilnili pozitivne posobiace komunikaéné spravanie,
rozoznali rudivé faktory a zamysleli sa nad nimi. Zaroveii tu ide o ur¢ity druh nacviku pre
budice posobenie vo vyucovacom procese, kde si mézu posluchaci v uvolnenej atmosfére
prakticky vysktsat najrozmanitej$§ie komunikaéné situacie, do ktorych budid vo svojom
povolani vstupovat. Podmienkou spechu pouzitej metody je postupnost’ krokov, aby nedoslo
Kk zbyto¢nému poddimenzovaniu alebo predimenzovaniu, ¢o si vyZaduje zo strany vyuéujuceho
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i Studentov ur¢iti mieru senzibility. Niektori $tudenti si tazko zvykaju na pracu s intenzivnou
spatnou vézbou, ale nakoniec uznaju, Ze je pre ich budlcu pracu prospe$na. Ziaci a Studenti
tizia po osobnosti uditela, ktorému mozu doverovat’ v kazdej situacii, a ktory je pre nich
vzorom. Takyto vztah je priamo tmerny vic¢S§iemu zaujmu Studentov o predmet, zvySenej
motivacii uspiet’ a prejavuje sa aj Vv lepsich u¢ebnych vysledkoch. Ak maji byt budtci uéitelia
oporou pre svojich Studentov, musia  zvlddnut principy férového a ohl'aduplného
zaobchadzania ako aj konstruktivnej spétnej védzby. Za tymto tucelom sa robi videozdznam
kratkeho Ustneho prejavu (v trvani asi 1 a pol minity) kazdého Studenta, ktory potom spolu
s vyuéujucim vyhodnotia aj spoluziaci. Pracuji na zaklade vyhodnocovaciecho dotaznika,
v ktorom s0 zakotvené pravidla konStruktivnej spéatnej vazby. Prejav kazdého Studenta je
hodnoteny z hl'adiska lingvistickych i paralingvistickych kritérii. Na konci seminara posluchaci
vypracuju resume, kde vyjadria svoj postoj k najdbleZitejSim pozitivnym aj negativnym
reakcidm na svoj vlastny re¢nicky prejav a zaroven si stanovia osobné pracovné ciele. Pocit
vzajomného reSpektovania a uznania eliminuje poc¢iato¢nu neistotu a strach z reakcii kolektivu
a vyucujuceho.

Kvalitu re¢nickeho prejavu ovplyviiuje dychanie. Ovladanie prace s dychom je zasa
predpokladom spravnej artikulacie, ¢o ma nasledny vplyv na tempo nasej verbalnej prezentacie.
Zvladnutie techniky rec¢i znamena zvladnutie intonacnych prostriedkov silovej, casovej
aténovej modulacie, ktoré v re¢i funguju vo vzajomnej konfiguracii. V tele je totiZz vSetko
prepojené, a preto aj seminare v Greifswalde stimulujd Studentov ku kaZzdodennému tréningu
spravneho fyziologického drZania tela v pracovnom napiti, ktoré dopliiaji hlasové cvigenia
smerujlce k hlasovej pohode pedagéga. Zmyslom takychto cviceni je spoznat’ svoj hlas, jeho
farbu, intenzitu, rezonan¢né moznosti a vedome ich pouzivat’ a zaroven posiliiovat’ sebaistotu,
rozvijat’ farebnost’ a zvukovost,, ¢ize zdokonalovat’ techniku svojho hlasu. Hlas by mal zniet’
Cisto, otvorene, prirodzene, slobodne, prijemne, teda nie zastreto, deformovane, priSkrtene,
nasilne. Hlasovy tréning je zarovenl aj nactvaci tréning, preto sa aj pri iom opakovane vyuZziva
spitna védzba a sebareflexia. Vysledkom systematickych cviceni by mal byt uvolneny
fyziologicky hlas, ktory ndm umoZni bez vynaloZenia namahy hovorit’ areénit’ v dlhSom
¢asovom tGseku. Pracu shlasom dopinaju dychové techniky, ktoré sa viazu na jednotlivé
komunika¢né situacie. Profesionalna technika reci Setri hlasovy aparat a predchadza porucham
hlasu. Cely tréning prace shlasom adychom dopiia navod na cielené pouZivanie
fyziologickych pauz, ktoré sa u dobrého re¢nika prekryvaju s vyznamovymi, d’alej informacie
0 dolezitosti hlasového pokoja na vyucovani i vo vol'nom &ase, ako aj o rudivych a Skodlivych
vplyvoch pradného, chladného a akusticky nevhodného prostredia. Niektori poslucha¢i majt
problémy so zrozumitel'nou vyslovnost'ou a s pouzivanim spisovného jazyka. Zabudaju pritom
na to, Ze vo vyuovacom procese budu pdsobit’ ako vzorovy model re¢nika a multiplikatora
komunika¢nych vykonov. SucCastou semindrov st aj cviéné programy na aktivovanie
artikula¢ného aparatu ana nacvik zrozumitelnej vyslovnosti pri zachovani individualnej
psychofyziologickej kvality hlasu. Povolanie uitela je hlasovo i komunikaéne vel’'mi naro¢né.
Pre svoje vlastné dobro i pre dobro svojich Studentov by mal mat’ kazdy pedagog dostatoéné
poznatky o roznych ochoreniach hlasu, poruchach pri vyjadrovani a o problémoch so samotnym
jazykom, lebo len tak méze zvolit’ spravny postup pri rieSeni vzniknutych anomalii.

VSetky teoretické vstupy apraktické cviGenia na pouzivanie jazykovych
a mimojazykovych prostriedkov reci su najlepsie viditel'né na samotnej prezentacii, ¢i uz je to
prednaska vyucujuceho alebo referat Studentov. V naSom pripade odpori¢ame obsah suvisiaci
stémou seminara. Studenti majii za tlohu simulovat priame vyudovanie bez pouzivania
tlaeného textu. Pripustné st iba karti¢ky s kl'aéovymi vyrazmi a vhodne zvolené podporné
médium. Mal& skupina spoluziakov tu plni funkciu interaktivnej triedy. U€itel' musi $tudentov
vtiahnut' do celého diania, cielene klast' otazky, dovolit' spatnii reakciu a ak je potrebng,
vysvetlovat. Studenti si pritom nacvi¢uji, ako si vybudovat nefalsovany kontakt
s poslucha¢mi, cibria sa v majstrovstve volne hovorit’ bez ¢itania napisaného textu. Pat- aZ
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osemminatové vstupy davaju dostatoény priestor na spatni véazbu, v ktorej sa na jednej strane
zohl'adiiuje zvladnutie Glohy na zaklade didaktickych a motivaénych kritérii, na druhej strane sa
posudzuje aktivna praca s poslucha¢mi, napr. o¢ny kontakt, hlasova modulécia, posturika,
distan¢né zony a iné. Reflexia a vylepSenie tstnej komunikaénej kompetencie ndim nasledne
ulahéia zvladnutie aj fenoménu argumenticie. Ak chceme niekoho presved¢it, musime
disponovat’ pregnantnym komunikaénym Stylom, mat’ jasny ciel' a zrozumitelnu Struktiru
prejavu. Dobrou pomdckou je technika piatich viet od GeilRnera (Geiflner, 1973), podl’a ktorej si
Studenti navrhnu vlastnych 5 viet, pricom zohladnia kritéria Ustnej reci ako: kratke a vystizné
hlavné vety, namiesto nomindlneho verbalny 3tyl, vyuZitie slovnej z&soby a rétorickych
Stylistickych prostriedkov. V d’alSej faze sa intenzivne pracuje na hlasovej modulacii.
Neodmyslite'nou stc¢ast'ou je nacvik reci tela ako: otvorend posturika, primerana gestikulacia,
vhodna mimika, o¢ny kontakt spojeny s rétorickymi pauzami, ktoré navodia nefalSovany
a prirodzeny kontakt s posluchd¢om. Argumentovanie je sucastou vykonu profesie ucitel’a
a Casto sa vyuziva aj pri rieSeni konfliktnych situacii. Do konceptu pripravy pedagdgov patria
preto malé rolové hry, v ktorych $tudenti ukazu, do akej miery uz disponuji reovymi
kompetenciami pri rieeni konfliktov. Studenti sa sami pozoruju, ako sa navonok prejavujd pri
strese, ¢i st schopni pri negativnej kritike zachovat’ objektivnost’ a dostojnost’, aka je ich rec
tela. Ak je Glovek sebakriticky, posuva sa d’alej anéasledne sirozSiruje svoje vedomosti
a zruénosti aj z inych zdrojov.

V zavereénej faze semindra kazdy Ucéastnik pripravi kratku argumentaéna re¢ trvajicu
asi tri minGty, ktora sa riadi technikou piatich viet. Kazdy zo skupiny sa knej vyjadri
a prezentujuci ju potom prepracuje tak, aby sa posunul na kvalitativne vy$Siu Groveni. V tejto
faze sa opatovne pracuje i s témou tréma a strach z prezentovania. Dalsim krokom k zvladnutiu
argumentacnej reci je vystipenie na verejnom podujati za ucasti obsahovo rovnako zameranych
skupin. Napriek svojej tuzbe byt pedagégom sa mnohi Studenti boja vystupit' pred vacsim
nezndmym publikom. Na druhej strane m6ze dobre zvladnuta prezentacia viest' k motivujicemu
pocitu Uspechu. Dobrou pomdckou pre posudenie takejto Ustnej skusky, st ,,Hodnotiace kritéria
pre renictvo®, ktoré zostavil Elmar Bartsch. (Bartsch, 2009). Studenti ich mézu pouzit' ako
pombcku pri priprave prezenticie a zaroven sluzia spolu s videozdznamom pre potreby
hodnotiacich. Na poslednej hodine sa urobi zavere¢né hodnotenie videozdznamu a porovnaju sa
stanovené ciele s dosiahnutymi ciel'mi, ¢o je prospesné pre dalSiu pracu posluchacov
i vyucujucich. V centre pozornosti musia byt individualne potreby Studentov, ktoré sa daja
dobre zvladnut’ iba v mensich skupinach.

Zaver

Ked sme v Uvode nasho prispevku spomenuli model polyvalentného vzdeldvania,
mysleli sme tym spoloénii pripravu $tudentov rdznych Studijnych zamerani, ktori maju
moznost’ stat’ sa nielen profesijne zruénymi, ale aj flexibilnymi na trhu pracu. V ramci pripravy
budicich pedagégov ide o seminare, kde sa stretavaju tak Studenti réznych odborov, ako aj
posluchéaéi roznych fakult, ¢o sa ukazuje ako vel'mi prospe$né a obohacujuce. To, Ze maju
vV nami spomenutej problematike réznu uroveil vedomosti alebo odlisny vztah k jednotlivym
témam seminara, méze byt vyhodou i nevyhodou. Posluchéaci pedagogickych fakualt maju urcite
§irsi prehlad v oblasti fonetiky, fonoldgie a komunika¢nych modelov, ktory méze, ale nemusi
chybat’ $tudentom inych odborov. Je vela takych, ktori sa z vlastnej iniciativy zaujimali
0 pedagogickd psychol6giu alebo o didaktiku. Na druhej strane, pohlad posluchacov
nepedagogickych odborov moéze byt urlitym osviezenim a konStruktivnym prinosom.
Nezavisle od toho, ¢o posluchac¢i $tuduju alebo v akej vzdeldvacej institGicii budi pdsobit,
hodiny zamerané na vzdeldvanie vo verbalnom i mimoverbalnom prejave si uzitocné pre
vetkych. Niektori budu pracovat’ na zakladnych a strednych Skol&ch, niektori zostani na
univerzitach, ini sa budi venovat vzdelavaniu dospelych. VSade bud@ konfrontovani s
fenoménom kl'ucovej ustnej komunikaénej kompetencie. V kone¢nom dosledku sa to tyka aj
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privatnej komunikacie. Problematiku rétoriky by sme mali dostat’ do vécéSieho povedomia
Studentov chystajicich sa pdsobit vo vzdelavacom procese, aby prejavili vdcsiu ochotu
a angazovanost’ venovat’ sa aj tejto oblasti pripravy na buduce povolanie. Tematika vychovy ku
komunikaénym zrucnostiam sa modZze vyuzit' aspropagovat napriklad aj v ro¢nikovych
projektoch alebo formou prezentacii v ramci odbornej jazykovej pripravy. Takouto cestou sa uz
vydal Institit komunikéacie a aplikovanej lingvistiky FEI STU v Bratislave, ktory sa v ramci
svojho predmetu Manazment komunikdcie snazi vykryt' velky deficit $tudentov v oblasti
komunikaénych a socialnych zrucnosti. Tento povinne volitelny predmet navstevuju velké
pocty posluchacov prvého a druhého semestra a jeho popularita stle stipa. Je to dékaz toho, Ze
aj samotni Studenti citia, Ze na trhu prace si nevystacia iba s odbornymi vedomostami
a zruénostami. Dalsim prospesnym krokom by mohlo byt’ zaradenie $pecialnych seminarov pre
doktorandov, ktori sa naucia spravne pracovat so svojim hlasom, ¢o im ul'ah¢i vstup do
akademického priestoru. Ved’ aj v ¢ase e-mailov a internetovej komunikacie ma ludsky hlas
posledné slovo. Tam, kde slovo nestaci, treba citlivo arozumne vyuzivat re¢ tela i
paralingvistiku. Tlak na zaradenie seminarov takéhoto typu musi prist zdola a v rdmci idey
polyvalencie mézu byt do neho zapojené vsetky fakulty univerzity, ¢i dokonca viaceré
univerzity. Z radov pedagogov sa urcite najdu nadSenci, ktorym zalezi na kvalite vzdelavania
pedagégov a nasledného vzdeldvania Studentov. Treba vyuZzit' najmd potencial jazykovo
zdatnych vyulujtcich, ktori moézu ziskat' skusenosti v zahrani¢i a pozdvihnat nase $kolstvo
0 stupienok vysSie. Je nacase, aby sa investovali prostriedky aj do dalSicho vzdelavanie
vysoko3kolskych pedagdgov a vysokym Skolam sa vrétilo ich z&kladné poslanie — kvalitné
vzdelavanie d’al$ej generacie.
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JAZYKOVY STANDARD PRE UROVEN A1
V SLOVENCINE AKO CUDZOM JAZYKU

THE LANGUAGE STANDARD FOR REFEFENCE LEVEL Al
IN SLOVAK AS A FOREIGN LANGUAGE

MARTINA ULICNA

Abstrakt

Vychodiskom na vytvorenie platformy na ucenie a testovanie jazykov je v sucasnosti Spolocny
europsky referencny ramec pre jazyky (SERR). V prispevku sa opisuji poziadavky SERR pre
i gramatického materidlu nevyhnutného na dosiahnutie potrebnych cielovych zrucnosti a
Jjazykovych kompetencii pre uroven Al podla SERR.

Klucové slova: slovencina ako cudzi jazyk, referencna uroven Al, jazykovy Standard, lexikdlne
minimum.

Abstract

The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) is currently the
starting point for creating a platform for language learning and testing, including Slovak
language. The paper describes the CEFR requirements for the lowest reference level Al and
proposes a possible structure of the lexical and grammatical material necessary to achieve the
required target skills and language competencies for CEFR level Al.

Keywords: Slovak as a foreign language, reference level Al, language standard, lexical
minimum.

Uvod

Za 50 rokov svojej existencie sa slovencina pre cudzincov rychlo vyvijala. Zdrojom
dynamiky teérie a metodiky slovenCiny ako cudzieho jazyka (SakoCJ) st vysledky
komparativneho opisu jazykového systému, praktické skusenosti lektorov slovenciny pre
cudzincov i vSeobecné tedrie osvojovania si cudzieho jazyka. V sivislosti s medzinarodnou
tendenciou unifikovat’ poziadavky na kvalitu procesu uenia cudziecho jazyka i hodnotenia
Urovne jeho ovladania je v tejto oblasti zaviznym dokumentom Spolo¢ny eurdpsky referenény
rdmec pre jazyky: ucenie sa, vyucovanie, hodnotenie (SERR) vydany v r. 2006 i v slovenskom
preklade. Tento dokument stanovuje koncepénti a metodick( bazu pre v3etky eurdpske jazyky a
objektivne kritérid popisu Urovni ovladania narodného jazyka. VyuZiva sa ako teoretické
vychodisko pre potreby Specifikicie poZiadaviek na proces uéenia i testovania znalosti jazyka.

Na to, aby vzdelavanie v slovenéine ako cudzom jazyku bolo mozné porovnavat’ s inymi
eurdpskymi jazykmi, treba pre potreby vyucby i hodnotenia ovladania SakoCJ v stlade so
SERR podrobne popisat’ jednotlivé referenéné trovne (Al — C2) a vytvorit’ pre ne didaktické
a testovacie Standardy, teda minimalny stbor jazykovych prostriedkov nevyhnutnych na
ziskanie komunikativnej kompetencie zodpovedajlcej prislusnej urovni ovladania jazyka.
Napriklad Eurépska asociacia pre jazykové testovanie ALTE v procese posudzovania kvality
(auditu) programov na testovanie narodného jazyka ako cudzieho Ziada vypracovanie
teoretickej bazy programu, ktord prispdsobi vychodiskd a poZiadavky SERR S3pecifikdm
narodného jazyka.
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Pre cesky jazyk existuje podrobny popis referencnych urovni Al — B2. Z pohladu
vytvarania komunikativnej jazykovej kompetencie zahfia vSetky zlozky tejto kompetencie —
lingvalnu, sociokultdrnu i pragmatickd. Pre rustinu ako cudzi jazyk su k dispozicii Standardy
pre jednotlivé tirovne ovladania jazyka (I'ocymapcTBeHHBIN CTaHOAPT IO PYCCKOMY SI3BIKY Kak
unoctpanHoMy, 2001). Standardy stanovuju obsah arozsah komunikativnej jazykovej
kompetencie a tieZ rozsah lingvistickej kompetencie vo fonetickej, morfologickej a syntaktickej
rovine. Formou samostatnych slovnikovych publikacii je pre kazdi uroven definované
i lexikalne minimum. PodrobnejsSie sa Standardmi Urovne Al a A2 v ruskom jazyku venuje aj
Kvapil, ktory vrémci testovacich nastrojov presne definuje, ¢o je aco nie je predmetom
testovania trovni Al a A2 (Kvapil, 2012, s. 26). V Studii venovanej tvorbe testovacich poloziek
(2012, s. 118 — 120) uvadza konstrukty na &itanie s porozumenim, po&ivanie s porozumenim
a jazykové prostriedky.

Jednotnd ortograficka, ortoepicka, lexikalna agramaticka charakteristika Grovni
ovladania jazyka spolu s metodickymi odporuc¢aniami na jej vyuzitie pri koncipovani cielov,
obsahu a metod jazykovych kurzov, tvorbe u¢ebnych materidlov a testovani ovladania jazyka
pre SakoCJ zatial' neexistuje. V SakoCJ sa pre didaktické ucely hovori o potrebe vytvorenia
jazykového Standardu. Jeho obsahom je lexikalny, gramaticky, foneticky a ortograficky
Standard. V tomto prispevku sa sUstredime na jazykovy Standard v SakoCJ pre trovei Al a
pokusime sa nacrtntit’ rozsah osvojenia jazykového aparatu pozadovany pre jednotlivé roviny
jazyka (foneticku, lexikélnu, gramatick( a ortograficku).

Porovnali sme dostupné programy vyucby a testovania SakoCJ, pricom sme hlavnQ
pozornost’ venovali lexikalnej a gramatickej rovine jazyka. Programy, ktoré sme vyuZili ako
vychodisko pri popise su¢asného chapania trovne Al, boli:

» vzdeldvaci program Slovencina ako cudzi jazyk — jazykovy kurz v kontaktnej a distancnej
forme (SAS FF UK, 2007), ktory ponuka Studia Academica Slovaca — centrum pre
slovencinu ako cudzi jazyk Filozofickej fakulty Univerzity Komenského;

» Testovanie jazykovych kompetencii (Centrum dal§ieho vzdelavania Univerzity
Komenského, 2008), projekt Jazykovej a odbornej pripravy Centra d’alSieho vzdelavania
Univerzity Komenského;

> Pedagogickéa dokumentacia zo slovenského jazyka pre cudzincov pre jazykové Skoly (2008),
ktorej obsahom su osnovy slovenského jazyka pre cudzincov asu internym vzdeldvacim
dokumentom Jazykovej Skoly v Bratislave.

Kym vzdelavaci program SAS je dostupny i na internete, d’alSie dva spominané texty st
internymi materialmi institdcii, v ktorych vznikli, a sliZia ako teoretickd baza hodnotenia
Urovne ovladania jazyka a osnovy na vyucovanie SakoCJ pre konkrétnu institaciu.

Pri tvorbe suboru lexikalneho a gramatického Standardu Grovne Al sme vychadzali z
charakteristiky cielovych zruc¢nosti v SERR, zo sktsenosti pri vyucovani SakoCJ a tvorbe
udebnych a testovacich materialov pre Ustav jazykovej a odbornej pripravy UK v Bratislave.
Ponukané zavery porovname i s vysSie spomenutymi programami.

Pouzivatel’ jazyka na trovni A1 ma podla SERR nasledujuce charakteristiky (SERR,
20006, s. 28 a dalej):

Tabul’ka 1 Charakteristika zru¢nosti podl'a SERR pre jazyky

pocuvanie Dokaze rozoznat’ zname slova a najzakladnejSie frazy tykajlce sa jeho osoby
a jeho rodiny abezprostredného konkrétneho okolia, ked’ T'udia hovoria
pomaly a jasne. Rozumie zndmym kazdodennym vyrazom a najzakladnejsim
frdzam, ktorych tcelom je uspokojenie konkrétnych potrieb, a tieto vyrazy a
frazy dokdze pouzivat.

Citanie Dokaze porozumiet velmi kratkym jednoduchym textom a samostatnym
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frAizam. Dokaze vyhladat’ a rozoznat' zname mend, slova a najzakladnejSie
frazy v jednoduchych napisoch tykajucich sa najbeznejSich kazdodennych
situacii. Dokaze ziskat priblizni predstavu o obsahu jednoduchsich
informacnych materidlov a kratkych jednoduchych opisov.

interakcia Dokaze klast’ jednoduché otazky v oblasti svojich zakladnych potrieb alebo
na velmi zname témy a odpovedat’ na ne. Dokaze pochopit’ otdzky a pokyny,
ktoré st mu adresované pomaly, a dokaze sa riadit’ kratkymi a jednoduchymi
pokynmi. Dokaze klast’ otazky a hovorit’ o osobnych Udajoch, ako napriklad
kde zije, o ludoch, ktorych pozna, o veciach, ktoré vlastni. Dokaze Tudi
poziadat' 0 VeCi a poskytniit ich ostatnym. Dokaze sa opytat’ l'udi, ako sa majq,
a reagovat’ na novinky. Dokaze urcit’ ¢as pomocou takych fraz, akymi st: na
buduci tyzden, minuly piatok, v novembri, o tretej atd’.

hovorenie V kratkom monolégu dokaze predstavit seba aj inych, opisat’ seba, ¢o robi a
kde Zije. Dokaze vyhlaskovat svoju adresu, Stdtnu prislusnost a ostatné
osobné udaje. Dokaze pouzit’ zdkladné vyrazy na zvitanie a rozlicku.

pisanie Dokaze napisat’ jednoduché frazy a vety o sebe a vymyslenych postavach,
0 tom, kde Ziju a co robia. Dokaze napisat’ kratku jednoduchu pohladnicu,
napriklad pozdrav z dovolenky. Dokaze vyplnit’ formulare s osobnymi udajmi
(meno, Statna prislusnost’ a adresa, vek, datum narodenia alebo prichodu do
krajiny) napriklad do registraéného hotelového formulara.

gramatika Iba v obmedzenej miere ovlada niekolko zakladnych gramatickych $truktir
a typov viet vo svojom naspamét’ nau¢enom repertoari.
ortoepia Vyslovnost” veI'mi obmedzeného repertoaru naucenych slov a fraz méze byt

zrozumitel'nad pre rodenych hovoriacich, ktori su zvyknuti komunikovat’ s
hovoriacimi pochadzajicimi z jazykovej skupiny daného uciaceho sa.

ortografia Dokaze odpisat’ zname slova a kratke frazy, napriklad jednoduché pokyny
alebo instrukcie, nazvy kazdodennych predmetov, ndzvy obchodov a bezne
pouzivané ustalené spojenia. DokaZze vyhlaskovat' svoju adresu, Statnu
prislusnost a ostatné osobné Udaje.

Lexikalna charakteristika Grovne Al

Atributy ako ,,veI'mi znamy, bezne pouZzivany, jednoduchy* pouzit¢ v SERR su dost’
vagne, ale vzhl'adom na zakladnt predstavu o najfrekventovanejSich situaciach sa vd’aka nim
dajii vymedzit’ lexikalne okruhy pre uroveni Al, ich obsah irozsah. V tomto pripade je dobre
vyuzitel'na i prax d’al$ich cudzich jazykov, a to nielen slovanskych.

Na zéklade porovnania poziadaviek SERR a slovnej zédsoby vyzadovanej podla
dokumentov vzdeldvacieho programu slovenéina ako cudzi jazyk (2007), testovania jazykovych
kompetencii (2008) a pedagogickej dokumentacie zo slovenského jazyka pre cudzincov pre
jazykové Skoly konStatujeme, Ze subor tematickych okruhov a komunikativnych zruénosti
Vv jednotlivych slovenskych programoch je porovnatelny. Na zaklade porovnavanych
dokumentov a poziadaviek SERR mozno pre urovefi Al navrhnit’ nasledovné komunikativne
zruénosti a stratégie a zodpovedajuce lexikalne okruhy:

e identifikovat’ seba a iné osoby (uviest meno, adresu, telefonne ¢islo, povolanie, narodnost’,
krajinu pévodu);

e pozdravit' a reagovat’ na pozdrav, predstavit’ seba a int osobu, rozlisit’ sikromny a oficialny

styk;

pomenovat ¢lenov rodiny, rodinné vzt'ahy, viest' dialog o rodine;

pomenovat’ miestnosti, ich umiestnenie v byte/dome, zariadenie a predmety beznej potreby;

pomenovat’ zékladné denné aktivity;

identifikovat’ profesie a opisat’ svoje $tidium alebo pracu;
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o viest dial6g v obchode, v banke, na poste (poziadat’ o zakladné druhy tovaru alebo sluzby,

vyjadrit’ kvantitu);

objednat’ si jedlo a napoj;

pomenovat’ ¢asti l'udského tela a viest’ dialog o zdravotnych problémoch u lekéra;

opisat’ mesto a miesto, kde sa nachadzame, a opytat’ sa na cestu;

uviest Cas, datum a ciel’ (navstevy, cesty);

opisat’ charakter pocasia;

viest’ telefonicky rozhovor (zékladné frazy);

napisat’ kratky odkaz alebo pohl'adnicu z dovolenky;

poziadat’ o nieco a reagovat’ na poziadanie;

vyjadrit’ sthlas a nesuhlas, prijatie a odmietnutie ponuky;

uistit’ sa o spravnosti ziskanych informacii spatnou otazkou;

vyjadrit’ neporozumenie, nepochopenie a poziadat’ o vysvetlenie, pripadne zopakovanie;

vyjadrit’ zdkladné emocie (radost’, smutok, prekvapenie) a vediet’ na ne reagovat’.
Gramatické kompetencie Studenta na urovni Al st velmi obmedzené, preto cast

lexikdlneho materidlu je nevyhnutné prezentovat’ bez gramatickej interpretacie. Ide o frazy a

vety, ktoré vytvaraju interakéné modely v predvidatelnych komunikaénych situaciach (zaciatok

a koniec rozhovoru, telefonovanie, navsteva leké&ra, objedndvanie v reStauracii atd.).

Pri vymedzeni obsahu a rozsahu lexiky st vhodnou su€ast'ou lexikalneho opisu nielen zoznamy

slov v lexikalnych okruhoch, ale vzhladom na obmedzeny rozsah gramatickych tvarov

zahrnutych do Grovne Al aj syntaktické konstrukcie (frazy a vety), v ktorych sa lexika pouZiva.

Na stanovenie lexikdlneho minima treba limitovat’ rozsah lexikalnych jednotiek pre
jednotlivé komunikacné témy. Za najefektivnejSie povazujeme pracovat’ s nevelkym poctom
lexikdlnych konStrukcii, frdz aviet, ktoré dokdzu splnit’ komunikaény zamer hovoriaceho
v prislu§nych komunikaénych situaciach. Rozsah lexiky na trovein A1 moze byt’ v réznych (aj
slovanskych) jazykoch rozny. Pre Cesky jazyk je tzv. vokabular tvoreny priblizne 2500
jednotkami, pre rusky jazyk sa Standard odvolava na lexikalne minimum v rozsahu 780
lexikalnych jednotiek. Treba vSak pripomenut, ze v popise Urovne Al pre ¢esky jazyk sa rata
i s moznost'ou, ze Grovent Al je cielovou Groviiou u¢iaceho sa a slovnik neprezentuje lexikalne
minimum, ale celkovy opis slovnej zasoby pre vSetky komunikaéné situacie a interakéné
modely, ktoré su potencidlne zahrnuté do Urovne Al (Hadkova, 2005, s. 3 — 4). Vyber tém
a okruhov vramci konkrétneho jazykového kurzu by mal re$pektovat ciele a potreby
komunikacie v konkrétnej skupine Studentov, priCom tieto ciele a potreby moézu byt vel'mi
rozmanité.

Standard pre rusky jazyk predpokladd, Ze Groveii Al je len pripravou na d’alsie $tadium
jazyka. Poziadavky na ovladanie jazyka su ohrani¢ené minimalnou slovnou zasobou
(spominanych 780 lexikalnych jednotiek) a produktivne zruénosti st vyZadované v limitoch,
ktoré vymedzuje repertoar nauéenych fraz. Hodnotit’ trovne ovladania jazyka ruského jazyka
mozno az od Urovne A2.

Lexikalne minimum vo forme slovnika obsahuje iba Pedagogickd dokumentacia zo
slovenského jazyka pre cudzincov pre jazykové skoly. Jeho rozsah sa d4 odhadntt’ na priblizne
600 lexikalnych jednotiek, o povaZzujeme za primerané a zvladnuteI'né mnozstvo.

Fonetika a ortoepia
KedZze foneticky systém je tou najstabilnejSou rovinou jazyka, treba ju predstavit
Vv celistvosti. Na to, aby vyslovnost' uciaceho sa smerovala k zvySovaniu jednoznacnosti a
spravnosti, uz na urovni Al treba dbat’ o nacvicovanie:
a) spravnej vyslovnosti slovenskych vokalov, diftongov a konsonantov a dodrZiavanie kvantity
pri ¢itani a hovoreni;
b) spravnej vyslovnosti skupin de, te, ne, le, di, ti, ni, Ii;
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c) spravnej vyslovnosti skupin konsonantov, dodrZiavanie znelostnej asimilacie;
d) umiestnenia prizvuku na prvej sylabe a jeho melodicky charakter;
€) spravnu intonaciu oznamovacej vety, otazky a rozkazu (pokynu).

Vyslovnosti uciaceho sa na turovni Al podla SERR rozumie partner zvyknuty
komunikovat’ so Studentmi na tejto urovni. Znamena to, Ze treba ocakavat' Casté chyby vo
vyslovnosti.

Ortografia
Na trovni A1 uéiaci sa potrebuje zvladnut”:

a) tlacené a pisané tvary slovenskych pismen;
b) spravne umiestnenie a pouzivanie diakritickych znamienok (napr. pisanie d, ¢, kedze

Vv tla¢nej podobe sa mikéen redukuje na apostrof).
Pri hlaskovani treba eliminovat’ pre slovencinu nezvycajné ¢itanie grafém. Uz na tejto urovni by
mal vediet’ spravne zapisat’ mend, priezviska resp. adresy vratanie emailu. Treba ocakavat, ze
Student bude mat’ tendenciu pouzivat’ pri pisani tlaéené (nespojité) grafémy.

Gramaticka charakteristika drovne Al

Slovenéina ako slovansky jazyk je flektivna. Itie najjednoduchSie syntaktické
konstrukcie vznikaju za pomoci istych gramatickych Struktlr realizovanych pomocou flexie.
ReSpektovanie tychto Struktir aich pravidiel je neoddelitelnou stucastou komunikaéne
uspesného prejavu (pre ¢esky jazyk porovnaj Hadkova a kol, 2005, s. 2).

V popise lingvalnej kompetencie jednotlivych programov pre SakoCJ su diametralne
rozdiely vo vybere gramatickych prostriedkov na vyjadrenie vztahov medzi lexikalnymi
jednotkami. Kym v jednom programe je napriklad kategoria slovesného Gasu zastipend len
prézentom, v inom programe st do Urovne Al zahrnuté i préteritum a futGrum. Rovnako menna
deklinacia moZe obsahovat' vietky padové formy v singulari alebo len niektoré z nich
(nominativ, akuzativ, lokal, inStrumental) v singuldri i v plurali atd’. Zo strany SERR, ktory je
uréeny pre rozne typy jazykov, nie su vtomto smere nijaké odportiania, ateda neexistuje
jednotn4 stratifikacia gramatickych tvarov a kategérii podl'a tirovni ovladania jazyka.

Verba

a) Kategoria osoby

Na UspesSné zvladnutie komunikacie je nevyhnutné chapanie rozdielu medzi hovoriacim,
prijemcom a tretou nezaasnenou osobou v singulari i v pluréli. Studenti teda musia zvladnut
vsetkych Sest’ tvarov paradigmy verba. Musia tiez vediet, Ze v imperative, ktory ma tvary pre 3
osoby, je tato Struktira nedplna.

b) Kategdoria Cisla

Protiklad jednosti — mnohosti sa pri verbach realizuje podobne ako v paradigme mien. Ked’ze
subjekt a predikat si vzdy v rovnakom ¢isle (on cita — oni citajui), ide o nevyhnutny signal
existencie vztahu medzi nimi. Rozdiel medzi singularom a plurdlom je tiez vyrazom rozdielu
medzi neformélnou a forméalnou komunikaciou, ktoré $tudent potrebuje zvladnut’ uz na Grovni
Al

c) Kategoria casu

Verbalny systém pre uroveii Al v ¢eskom iV ruskom jazyku zahrnuje tvorenie a pouZivanie
foriem prézentu, préterita ifutira. V opise slovenského jazyka neexistuje vtomto smere
jednotnost’, v niektorych pripadoch je do drovne Al zahrnuty len prézent plnovyznamovych
amodalnych slovies, zatial &o inokedy sa zhladiska napihania komunikaénych potrieb
preferuje celistvost’ systému verbalnych ¢asov (préteritum — prézent — futdrum imperfektivnych
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slovies). Ak vezmeme do Uvahy moznosti naplnenia komunika¢nych zamerov v rozsahu
deklarovanom pre urovenn Al v SERR, priCcom opis minulych skusenosti je zahrnuty az do
urovne A2 (napr. SERR, 2006, s. 61), troveit Al si z kategdrie verbalneho Casu vyzaduje
predovietkym zvladnutie foriem prézentu. Vzhladom na potreby prirodzenej komunikacie
a frekvenciu foriem préterita a futira vSak preferujeme predstavenie kompletného systému
Casov. I pri charakteristike schopnosti u¢iaceho sa vymienat’ si informacie v komunikacii SERR
predpoklada ¢asové zakotvenie vypovede pomocou takych fraz, akymi sU: na budiici tyZden,
minuly piatok, v novembri, o tretej atd. (SERR, 2006, s. 83). Okrem pouzitia spomenutych
¢asovych vyjadreni vo vete treba predpokladat’ i zvladnutie préterita a futdra imperfektivnych
slovies. Z hl'adiska metodiky je tvorenie futira posilnenim konstrukcie modalneho verba v
prézente s formou infinitivu plnovyznamového verba, ktor( sme tieZz zahrnuli do drovne Al,
modalne verbum tu nahradi tvar budem/budes. Podobne analytick4 forma préterita je spojenim
prézentu pomocného slovesa a l-ového prigastia plnovyznamového verba. Samozrejme, nacvik
a pouzivanie foriem futdra i préterita je rovnako ako verbalny prézent limitovany lexikalnymi
okruhmi Grovne Al.

d) Kategoria vidu

Struktara vidovych dvojic je komplikovana, pri pouZiti verbéalnych prefixov na tvorenie
perfektivnych slovies sa do istej miery meni ivyznam verba. Pri sufixalnom tvoreni
imperfektivnych slovies st ¢asté alternacie. Z tychto dévodov tdato kategériu do gramatického
Standardu A1l nezarad’'ujeme. Na Girovni Al vznika predovsetkym potreba vyjadrenia ¢innosti,
ktora sa opakuje alebo nie je ukonéena, preto na tejto Grovni preferujeme pouZivanie
imperfektivnych verb. V pripade lexikéalnej nevyhnutnosti je pouZitie dokonavého verba
prirodzené, ale bez d’alSicho gramatického zovseobecnovania. Z hladiska kategorie Casu pre
urovenn Al neodporacame ani systematizaciu tejto kategorie s explikaciou asymetrie vztahu
formy a vyznamu prézentu a futira v systéme perfektivnych verb.

e) Kategdria sposobu

Okrem oznamovacieho sposobu na Urovni Al uliaci sa potrebuje porozumiet' a dokazat
vytvorit’ formy imperativu, ked’ze je to forma na vyjadrenie pokynov. Referencnd uroven Al
Vv Ceskom jazyku predpokladd pouzitie imperativu len ako sucast’ fraz pre rézne komunikacné
situacie (Hadkova, Linek, Vlasdkova, 2005, s. 256). Formy imperativu sa v komunikacii
pouzivaju Casto aich tvorenie je jednoduché, preto preferujeme zaradenie rozkazovacieho
spésobu do stboru gramatického Standardu Al. Vyjadrenie nereélnosti deja kondiciondlom
vSak do trovne Al nezarad’ujeme.

f) Kategoria slovesného rodu
Do urovne Al zarad’ujeme len pouZitie ¢inného rodu slovesa. Vyuzitie pasivnych foriem na
tejto Urovni nepredpokladame.

g) Pomocné verbd

Na Urovni Al sa ako sponové verbum pouZiva sloveso byt. Na porozumenie pokynom a na ich
vyjadrenie je nevyhnutné i zvladnutie foriem modalnych verb (musiet, moct, smiet, chciet)
a ich pouzitie s infinitivom plnovyznamovych slovies.

Substantiva
a) Gramaticka kategéria rodu
Gramaticka kategoria rodu je vyjadrena zakonéenim tvaru nom. sg. S kategdriou rodu je

spojend i problematika prechylovania, napr. sufix -ka, -cka pre tvorenie Zenskych mien,
priezvisk a ndzvov profesii v Zenskom rode.
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b) Kategoria Zivotnosti
Kategdria Zivotnosti je vyjadrena osobitnym sufixom nominativu pluréalu, akuzativu singularu
a pluralu a lokalu singularu Zivotnych maskulin.

¢) Kategéria ¢isla

Kategoru ¢&isla prezentuje protiklad jednosti/mnohosti vyjadreny nominativom singuléaru
a pluralu. Ako spojenie numerdlia s nom. pl. substantiva odporGi¢ame uviest’ len &islovky dva,
tri, Styri. Na vyjadrenie kvantity substantiv odporu¢ame bez explikacie gramatického pravidla
zahrnat’ do zodpovedajicich tém spojenia so substantivami (napr. hodina, rok, euro: jeden rok —
jedna hodina — jedno euro, dva/tri/Styri roky — dve/tri/Styri hodiny — dve/tri/styri eurd, pdt/desat
rokov, hodin, eur). V ramci kategorie ¢isla uz na Grovni Al treba upozornit’ na pluralia tantum.
Tato skupina substantiv zvycajne nepredstavuje vyznamovy ani syntakticky problém, ak je
pouzitie pluralii tantum obmedzené na nominativnu formu.

d) Kategoria padu

V slovenskych vzdelavacich atestovacich projektoch je védcsinou do trovne Al zahrnuty
nominativ, akuzativ, pripadne i lokal a inStrumental singularu, vo vzdelavacom programe SAS
FF UK izodpovedajice pluralové formy. Vzhladom na to, Ze uZz i v najjednoduch3ej
komunikécii vznika potreba vyjadrenia objektu a d’alSich syntaktickych vztahov v singulari
i v pluréli, povaZzujeme za prirodzené, Ze su v Standarde zahrnuté singularové i pluralové formy,
minimalne v rozsahu nominativu a akuzativu plurdlu, optimalne i plurdlové formy lokalu
a inStrumentalu. Z hladiska metodiky vyuéby sa zvykne ucelene predstavit’ systém padovych
foriem singularu aaz potom nasleduje plurdl. lde v3ak ovyrazné gramatické oklieStenie
komunikaénych moznosti udiaceho sa. Student musi mat nielen moZnost zoznamit sa
s funkciou a vyznamom padu, ale potrebuje vyjadrit vztahy vo vete pre jeden objekt ipre
skupinu objektov. Po nominative singularu aplurdlu je teda pre StruktGru vety dolezity i
predlozkovy a bezpredlozkovy akuzativ, ktorym sa vyjadruje objekt ¢innosti, na Groveni Al
bezpochyby aj akuzativ singularu i plurdlu aj s prepoziciami na vyjadrenie miesta a ¢asu (v,
cez). Neodporucame do tejto trovne systematicky zaradit’ vyjadrenie smeru pohybu (Idem na
stanicu.). Ked’ze vyjadrenie Casovych suvislosti je sucastou komunikacie na arovni Al,
odpora¢ame upozornit’ i na tzv. akuzativ dasu: Cakdme chvilu/hodinu/tyzden. (Dvoné, 1966, s.
166). Zatial’ Co pre rusky jazyk sa predpoklada znalost’ vSetkych padovych foriem substantiv uz
pre elementarnu uroven (Vladimirova, 2005, s. 11 — 13), v ¢eskom jazyku je po akuzative
d’al§im padom genitiv, ked’Ze sluzi na vyjadrenie posesivnych vztahov, kvantity, miesta i asu.
Naopak, tvary lokalu a inStrumentalu sa prezentuju bez gramatickych vysvetleni ako lexikalne
konStrukcie a frdzy na vyjadrenie miesta (Hadkova, 2005, s. 247 — 250). Ak zohladnime
frekvenciu padovych foriem, predlozkovy a bezpredlozkovy genitiv je v slovencine celkovo
frekventovanej$i nez predlozkovy a bezpredlozkovy akuzativ (Mistrik, 1985, s. 63 — 65).
Vzhl'adom na mnoZstvo ireguldrnych tvarov ana pomerne nizku frekvenciu niektorych
prepozicii s genitivom v8ak neodportame zaradit' tento pad uz do Grovne Al. Posesivne
vztahy sa daju vyjadrit pomocou posesivnych zamen a vyjadrenie kvantity, rovnako ako
vyjadrenie smeru pohybu (s prepoziciami z, od, do) odport¢ame prezentovat’ bez explikacie
gramatiky. Bezpredlozkovy genitiv je v tstnej komunikacii v slovenéine menej frekventovany
ako akuzativ, inStrumental i dativ (Mistrik, 1985, s. 66). V opise komunikativnej kompetencie
pre uroveti Al sa predpoklada zvladnutie zdkladnych miestnych a ¢asovych vyznamov. Prave
potreba zvladnut' opis miesta a ¢asu je dovodom, preco zaradujeme do urovne Al lokal
a indtrumental s miestnym a ¢asovym vyznamom (prepozicie na, pri, v, 0 + lok, resp. pred, za,
medzi, nad, pod + instr.). Rozdiely medzi statickym opisom pozicie a dynamickym opisom
pohybu (som na ulici — idem na ulicu) je pomerne zloZzity, ked’Ze tam akuzativ vstupuje do
vzt'ahov s genitivom, lok&lom a inStrumentdlom. Preto pouzitie slovies pohybu spolu
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s prepoziciami a zodpovedajicimi padovymi formami na vyjadrenie pohybu navrhujeme
zaradit’ az do nasledujucej urovne A2.

Adjektiva

a) Kategoria zhody (kongruencie)

Kategoriu zhody navrhujeme prezentovat len pre nominativ ako zakladny pomenovaci tvar.
Vyjadrenie zhody so substantivom vyZaduje vyber z troch foriem — muzsky rod Zivotné (mlady
muz), muzsky rod nezivotné (novy pocitac), stredny rod (dobré jablko) a Zensky rod (mlada
Zena). Ked’ze podrla vlastnosti konsonantov na konci tvarotvorného zékladu existuju tzv. miakké
a nie mikké zakondenia (dobry — cudzi), pocet variantov sa d’alej zvySuje. V systéme relaénych
morfém adjektiv sa d’alej komplikovane realizuje vokalicka kvantita a rytmické kratenie. Ked’ze
ide o komplikovany systém, do drovne Al formy nepriamych padov kongruentného
sklonovania nezaradujeme. Formy lokdlu a inStrumentalu zaradovat do urovne Al
neodporucame napriklad i z ddvodu homonymie sufixu -om, ktory vyjadruje tvar inStrumentalu
sg. substantiv (maskulina a neutrd: s bratom, dietatom), ale ilokal sg. adjektiv v muzskom
a strednom rode (o dobrom muzovi/dietati). Rovnako i v Standardoch pre rusky jazyk ako cudzi
sa vyzaduje znalost' vSetkych padovych foriem substantiv, ale kategoria zhody atributu so
substantivom je na tejto drovni prezentovand len v nominative. V ¢eskom jazyku sa
predpoklada znalost” adjektivnych tvarov v nominative sg. a pl., ale tieZ v akuzative i v genitive
uz na drovni Al. Osobitnym vyrazom kongruencie je logickd zhoda adjektiva v predikativnej
funkcii s rodom substantiva pri vykani. Na vytvorenie spravnej konstrukcie (vety) Student
potrebuje tuto osobitost’ poznat™: Vy ste mlady, Peter. Vy ste mlada, Eva. Vy ste mladi, Studenti.

b) Gradacia
Ked'Ze sa na urovni Al neocakava schopnost’ uc¢iaceho sa porovnavat’ objekty, nezarad’ujeme
gradaciu do tejto Urovne.

C) Privlastiiovacie a vzt’ahové adjektiva

V ramci slovotvorby rovnako neodporacame zaradit’ pouzivanie privlastiiovacich a vzt'ahovych
adjektiv vzhl'adom na komplikovany systém deriva¢nych pripon. Na vyjadrenie posesivnych
vztahov je postacujuce pouzivanie posesivnych pronomin mdj, tvoj atd’.

Pronomina

a) Personalne pronomina pre vietky osoby

Pronomina poméhajl v komunikacii nahradit’ substantiva. V referenénom ramci pre ¢e$tinu sa
vyzaduje znalost kompletnej deklinacie zamen uz na Grovni Al. Ide o komplikovanu Struktiru,
Casto sa ako celok predstavuje Studentovi az na trovni B1 (napriklad Dratva, Buznova, 1999, s.
168 — 170, 179 — 180), preto pre uroven Al navrhujeme vyzadovat znalost’ foriem akuzativu,
lokélu a inStrumentalu, pri¢om je v akuzative potrebné zvladnutie foriem s prepoziciou i bez nej
(vidi§ ma, pozera§ na mia). Tvary dativu v pokynoch typu daj mi, poSli mi a v konStrukcii
d’akujem ti/vam odporticame prezentovat’ ako frazu, bez gramatickych stvislosti.

b) Posesivne pronomina

Kateg6riu zhody pre pronomina 1. a 2. osoby mdj, tvoj, nas, vas predpokladame podobne ako
pri adjektivach len pre formy nominativu singularu a plurdlu. Ugiaci sa pozna ineohybné
pronomind jej, jeho, ich aich pouZitie. Je moZna interferencia s tvarmi akuzativu ho, ju, na
ktort treba Studentov upozornit’.
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c¢) Ukazovacie pronomina
Ukazovacie pronomina ten, ta, to v rovnakom rozsahu padovych foriem ako pri posesivnych
pronominach (nominativ singularu a pluralu). Pri ukazovacich pronominach je délezita ich
syntakticka funkcia: pouzitie formy neutra to v konstrukcii To je/st ... resp. odkaz na objekt uz
spominany alebo zndmy zo savislosti (Ten slovnik bol drahy.). Formy tento, tato, toto do
urovne Al nezahriiujeme.

d) Opytovacie zamena

Opytovacie zamend kto, co, aky, ¢i, ktory, kolky, kde, kedy, ako sU nevyhnutné pre tvorenie
zistovacich otazok. V pripade zamen kto, ¢o treba tento zoznam rozsirit’ i 0 formy akuzativu,
lok&lu a indtrumentalu (koho, kom, kym, com, ¢im). Do tejto urovne zarad’ujeme i vymedzovacie
zamena nikto, nic, nijaky, nikde, nikdy, ktoré sa pouZivaju vo vete s negativnou formou verba.

Numeralia

a) Kardinalia

Zo zékladnych numerdlii odporti¢ame zaradit’ rozsah 0 — 1000. Neur¢ité ¢islovky trochu, dost,
mdalo, vela podobne ako vyjadrenie kvantity od pat objektov odporucame prezentovat bez
gramatiky.

b) Ordinalia
Radové ¢islovky na tejto drovni vyZadujeme len v nominative singuléru plurdlu na vyjadrenie
zhody so substantivom v nominative.

Adverbia

Vzhl'adom na rozsah slovnej zasoby a potreby vyjadrit’ predovsetkym Casové a miestne
stvislosti zahriiujeme do urovne Al nasledujuce adverbia:
a) adverbid vyjadrujice spdsob (odpovedaju na otdzku Ako?) — dobre, zle, rychlo, pomaly,
nahlas atd’. Ked’ze sa rozdiel adverbia a adjektiva na -ne tyka i ortoepie (krasne rano — dnes je
krasne), odporu¢ame zahrnut’ do arovne Al itvorenie adverbii z adjektiv sufixami -0, -e a
upozornit’ na vyslovnost’ adverbii konciacich na -ne.
b) adverbia vyjadrujlce poziciu (otazka Kde?) — hore, dole, vpravo, uprostred atd’.
¢) adverbia vyjadrujtce ¢as (otdzka Kedy?) — rdno, vecer atd’.
d) adverbia vyjadrujlce frekvenciu (otazka Ako casto?) — niekedy, obcas, casto ... V stvislosti
s lexémou nikdy odporaame upozornit’ na zaporni formu slovesa (Nikdy nepijem kévu.).
Podobne ako pri adjektivach nezahfiiame do Urovne Al formy komparativu a superlativu.

Partikuly
Do urovne Al odporacame zahrnut’ partikuly dno, urcite, mozno, asi, nie na vyjadrenie
hodnotiaceho postoja

Konjunkcie
Zakladna prirad’ovacia spojka a, pouZzitie spajacich vyrazov najprv — potom, vylu¢ovacia
spojka alebo.

Syntax
Z problematiky syntaxe do trovne Al odporic¢ame zaradit’ nasledujuce typy viet:

a) dvojélenné vety s formalnym subjektom to: To je/su ... na pomenovanie objektu; Je/sd to ...
na charakteristiku subjektu vety a jeho zaradenie do kategorie: To je kniha. Je to nova
ucebnica.

b) dvojélenné vety so subjektom vyjadrenym substantivom: Student pise (text).
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c) dvojclenné vety s nevyjadrenym subjektom (Oni) citajui.; vety sverbom v imperative,
v ktorych sa subjekt vety zvy€ajne nevyjadruje Pod’ sem!

d) dvojélenné vety so sponovo-mennym prisudkom: Kniha je nova. Peter je Student.

e) dvojélenné vety s logickym subjektom formélne vyjadrenym v akuzative: Boli ma ruka.

f) jedno&lenné vety Prsi/Pr3alo.

g) jedno€lenné vety so sponovym slovesom: Je/bolo pekne.

h) prirad’ovacie sUvetia spojené spajacimi vyrazmi najprv — (a) potom;

i) tvorenie otazky a druhy otdzok (zistovacie s opytovacimi zdmenami, dopliiovacie)

Slovosled vo vete

a) pozicia adjektivneho privlastku (maly chlapec), pozicia adverbialneho priznaku (Dievéa
pekne spieva/pieva pekne.) a pozicia prislovkovych uréeni: Dnes je pekne. Park je
v meste/V meste je park.;

b) neutralny slovosled v oznamovacej vete: Chlapec cita knihu., v zistovacej opytovacej vete:
Kde/kto/Co je to?;

c) slovosled s formalnym subjektom na konci vety v dvojélennej vety typu Boli ma ruka.;

d) pozicia reflexivneho sa/si;

e) analytické tvary préterita vo vete (pytal som sa — ja som sa pytal).

Zaver

V tomto prispevku sme sa pokusili naértnut’ systém lexikalnych a predovietkym
gramatickych vychodisk pre urovein Al. Jazykovy S$tandard musi vychadzat' z rozsahom
nevel'kej slovnej zasoby stvarnenej jednoduchymi frazami a vetami a pritom dat’ Studentovi
predstavu o0 tom, aky je systém slovenského jazyka, teda predstavit’ jeho flektivnost.

Treba zvazit' naroky na vyber jazykovych prostriedkov, ktoré musia Gcelne pomoct
komunikujucemu naplnit’ komunikacné potreby v najbeznejsich Zivotnych situaciach, zaroven
musia splnit’ G¢el komunikacnej jednoznacCnosti, aby bola mozna prirodzena komunikacia i
s takymi nositeI'mi jazyka, ktori nie si zvyknuti na komunika¢né moznosti hovoriaceho na
arovni Al.

Lexikalny Standard, jeho rozsah a obsah je tieZ predmetom diskusie, otazku lexikalneho
Standardu vSak povaZujeme za lepSie rozpracovani a menej individualizovani pre rdzne jazyky
nez problém vymedzenia gramatiky. Vychodiskom pri stanoveni lexikalneho Standardu moze
byt vyskum J. Mistrika venovany lexikdlnemu minimu sloven¢iny (Mistrik, 1974). Rozsah
minima, ktory stanovil na 500 lexikdlnych jednotiek, mozno dodrzat’ ipri stcasnych
poZiadavkach na isté spolo¢né minimum lexikalnych okruhov, komunika¢nych stratégii
a interakcii. Samozrejme, sposob vyberu lexikalneho $tandardu musi spiiat’ kvantitativno-
frekvenéné i obsahové podmienky.

Predstaveny gramaticky Standard musi byt $trukturovany podla potrieb lexikalneho
materialu. Velkd dolezitost prikladame syntaxi, ktora pomaha izolovanému slovu stat’ sa
stcastou komunika¢ného celku. Na tejto urovni nie je priestor na prezentaciu iregularnych
foriem a variantov, preto treba zvazit' vyber lexikalnych jednotiek a ich gramatické stvarnenie
i z tohto pohladu anapr. vyhnat sa pouZivaniu genitivu, ktory ma v singuléari iv plurdli
mnozstvo nepravidelnosti.

Lexikélne a gramatické Standardy sa navzajom podmieiuji a ovplyviiuja, ak sa napr. na
Urovni Al nevyZaduje znalost' tvarov genitivu, posesivne vztahy a kvantitu treba vyjadrit
inymi — lexikalnymi — prostriedkami. Naopak, ak je sudastou lexikalneho Standardu itéma
pocasia, syntax musi zahrnovat’ i jedno¢lenné vety typu Prsi/Prsalo atd’.

Osobitntt  pozornost v rdmci diskusie si  zasluhuje irozsah kategorizécie
a paradigmatizacie jazykového materilu, ktor4 nevyhnutne vedie k neZelanému pouZivaniu
metajazyka a Stadiu lingvistického opisu jazyka.
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»-NEHODY, CHYBY A POHROMY* - POSTUPY PRI HIADANI
NAJADEKVATNEJ SIEHO PREKLADU NEPRELOZITEENEHO TEXTU
NA PRIKLADE KRATKEHO FILMU

“ACCIDENTS, BLUNDERS & CALAMITIES” — METHODS IN SEARCH FOR THE MOST
APPROPRIATE TRANSLATION OF AN UNTRANSLATABLE TEXT
ON THE EXAMPLE OF A SHORT FILM

JAN KERESTY

Abstract:

The paper deals with the translation methods and the reflection processes used in search for the
most appropriate translation of an untranslatable text on a particular example. The first part
presents an overview of the various non-translatable elements of the source text, as well as an
analysis and justification of their non-transferability. The second part presents several
possibilities of the translation methods applicable in the creation of the target text striving to
the utmost to preserve not only the content of the source text but also its formal qualities that
are important for its overall character and should therefore be maintained in the translation.

Keywords: translation, untranslatable text, lost in translation, appropriate translation
equivalent.

Abstrakt:

Prispevok sa zaoberd prekladatelskymi postupmi a uvahovymi procesmi vyuzZivanymi pri
hladani ¢o najadekvatnejsieho prekladu neprelozitelného textu na konkrétnom priklade. Prva
Cast sa venuje prehladu jednotlivich nepreloZitelnych prvkov vo vychodiskovom texte, ako aj
analyze a zdovodneniu ich neprelozZitelnosti. Druha cast predstavuje moznosti viacerych
prekladatel'skych postupov vyuzitelnych pri vytvarani cielového textu smnaZiacich sa v co
najvyssej miere zachovat nielen obsahové, ale aj formdlne viastnosti vychodiskového textu,
ktoré su doleZité pre celkovy charakter origindlu a mali by preto byt zachované aj v preklade.

Klucové slova: preklad, nepreloZitelny text, stratené v preklade, adekvatny prekladovy
ekvivalent.

Uvod

V prekladatel'skej praxi sa Gasto stretdvame s neCakanymi problémami a prekdzkami
rozneho druhu, ktoré musi prekladatel, niekedy promptne, inokedy s rozvahou a dostatkom
Casu na premyslanie, vyriesit. Ide pritom o réznorodé problémy, od slovnych hraciek, cez
lingvoetnorealie, metatextové odkazy, intertextualitu, al(zie na vyroky slavnych z daného
jazykového ¢&i kultarneho prostredia, ktoré sa vinom prostredi pre absenciu konotacif
sémanticky prazdne (teda nikomu ni¢ nehovoria), pouZitie viacerych jazykov v ramci jedného
rozhovoru, striedavé pouZzitie spisovnej normy anarecia v prehovoroch tej istej postavy
a nespocet d’al§ich. K vdznym, hoci mozno menej Castym problémom prekladatela patri transfer
zvukovej stranky textu, teda prenos zvukovych figar, akymi su napriklad asonancia,
konsonancia, aliteracia a pod.

S kazdym z uvedenych problémov sa prekladatel musi popasovat’ osobitne. Kvalita
vysledku pritom zavisi vyluéne od jeho schopnosti, s¢itanosti, rozhladu, $irky slovnej zasoby
a roznych inych faktorov, ktoré sa r6znia od problému k problému. Ak sa problematické prvky
kumuluju, znasobuje sa aj mnozstvo usilia, ktoré musi prekladatel’ do boja s nimi vlozit. Kazdy
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prekladatel’ sa vSak obCas moéze dostat’ do velmi zloZitej, az bezvychodiskovej situacie —
k prekladaniu neprelozite'ného.

Neprelozitel'nost’ je podl'a Popovica situacia, ked’ medzi jazykovymi prvkami originalu
a prekladu nedochédza k vyznamovej a vyrazovej zamene (Popovi¢, 1971, s. 156). Popovi¢
uvadza, Ze tieto situacie mozno rozdelit na jazykové atematické pripady, priCom medzi
jazykoveé zarad’'uje okrem iného napr. fonologické pomery v texte, rytmus a prozédiu (Popovic,
1971, s. 13). Podla nasho nazoru mozno k tymto pripadom pridat’ aj zvukové Stylistické figury.

Prikladom nepreloziteného textu je aj predmet analyzy tohto prispevku. Ide sice len
0 cast’ textu kratkeho filmu (sprievodny text rozpravky vo filme), ktory vsak nastoluje hned’
niekol’ko prekladatel'skych problémov. Re¢ je o kratkom animovanom filme s pévodnym
ndzvom Accidents, Blunders & Calamities z roku 2016 od reZiséra a producenta Jamesa
Cunninghama vytvoreného v spolupraci s vytvarnikmi z Media Design School na Novom
Zélande [Accidents Web]. Tento film bol na Slovensku prezentovany na filmovom festivale Art
Film Fest 2016 v pdvodnom zneni so slovenskymi titulkami.

Neprelozitené prvky textu a zdévodnenie ich nepreloZitel’nosti

V uvedenom filme, ktorého hlavnymi hrdinami su predstavitelia Zzivocisnej riSe,
rozprava, resp. ¢ita Otec Vacica (Father Possum) rano pred svitanim svojim dvom ratolestiam
pribeh na dobrG noc z knihy s rovnomennym ndzvom — Accidents, Blunders & Calamities.
V pribehu sa v 26 kratkych aliteraénych verSoch v abecednom poradi postupne zoznamujeme s
26 zvieratkami, ktoré zidu zo sveta netimyselnym l'udskym pri¢inenim, ¢asto bez toho, aby
Clovek vobec tusil, Ze ich smrt’ spdsobil. Ak chce prekladatel’ ¢o ilen trochu zachovat
napétie, farbu a gradaciu pribehu, predstavuje tychto 26 kratkych verSov pri pokuse o ich verny
preklad muky pekelné.

Abecedné poradie v ndzve filmu

Prvym orieS8kom je uz preklad ndzvu tohto filmu. Tri slova v abecednom poradi,
Accidents, Blunders & Calamities, nenltene predpovedaju atmosféru abecedného poradia,
v ktorom bude hlavna Cast’ pribehu rozpravana. Zaroven odkazuji na typické detské knihy,
ktorych priznaénou S$tylistickou figurou je abecedné poradie (v slovenskom prostredi napr.
Malovand abeceda od J. Smreka).

Aj ked pri prvom pohl'ade asi nie kazdy postrehne abecedné poradie slov v anglickom
nazve, pocas pozerania filmu si divak tento fakt mozno spitne uvedomi, pretoze zvieratka sa vo
filme budu objavovat’ v abecednom poradi. Ako vSak pristapit’ k preklad ndzvu?

Jednou z moznosti prekladu je ndzov pouzity na filmovom festivale Art Film Fest 2016
vytvoreny zostavovatel'mi sekcie kratkych filmov: Nehody, kiksy a katastrofy [Art Film, 2016].
Tento ndzov oproti origindlu nezachovava abecedné poradie slov. Pouzitie slova kiks navyse
podla nas nie je najvhodnejsie, pretoze v slovencine ma tato lexéma trochu iné konotacie (nieco
nespravne, nevhodné, pomylenie sa, omyl [Slovnik H-L, 2011]) a nevyjadruje Uplne povahu
,»osudnych chyb“, akych sa dopustia zvieratka vo filme.

Iny variant nazvu ponuka prekladatel’ka filmu v titulkoch, kde namiesto slova katastrofy
pouzila slovo kalamity podl'a anglického calamities (Mizere, 2016). Abecedné poradie vSak
nezachovala ani ona.

Z diapazonu slovenskych slov, ktoré obsahovo zodpovedaju slovam v anglickom nazve,
sa ndm podarilo vybrat’ tri, ktoré je mozné usporiadat’ do nazvu v abecednom poradi: Nehody,
omyly a pohromy. Toto abecedné poradie (n, 0, p) vSak v sloven¢ine nie je uplne o¢ividné. Na
zaklade subjektivneho estetického kritéria navyse tento nadzov povazujeme za nelubozvuény.
Ked'ze sa vSak niZSie ukaze, ze v preklade textu abecedné poradie originalu beztak nebude
mozné zachovat’, rozhodli sme sa neklast’ nafi déraz ani v nazve filmu a pre Géely tohto ¢lanku
(a jeho nazvu) sme zvolili kombinéciu slov ,,Nehody, chyby a pohromy*.
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Abecedné poradie zvierat
Jednym z hlavnych problémov prekladu celého textu je abecedné poradie, v ktorom sa
zvieratkd vo filme spominaja: adder, bumble bee, cricket, dragonfly, earwig, firefly, gerbil,
hedgehog, inch worm, jerboa, killer bee, lemming, mantis, newt, octopus, possum, quail,
rooster, stink bug, tarantula, uraka bird, vinegar fly, weta, xenopus, yellow jacket, zebra fly.
Ked pomenovania zvierat prelozime do slovenéiny, abecedné poradie — jedna z nosnych
Stylistickych figur tohto textu — sa ihned’ strati:

adder vretenica, zmija newt mlok

bumble bee | ¢meliak octopus chobotnica

cricket cvréek possum vadica

dragonfly vazka quail prepelica

earwig ucholak rooster kohut

firefly svatojanska muska, stink bug bzdocha

svetluSka

gerbil pieskomil tarantula tarantula

hedgehog jezko uraka bird straka alebo
kapuciarka

inch worm | piadivka vinegar fly octova muska,
drozofila

jerboa tarbik weta weta

killer bee afrikanizovana vcela | xenopus pazlrnatka

lemming lumik, lemik yellow jacket | osa saska

mantis modlivka zebra fly pestrica pruhovana
alebo mucha

Ak by neslo o preklad filmu, ale tlaéeného textu, s pouZitim basnickej licencie by snad’
bolo mozné zmenit’ poradie zvierat podl'a abecedného poradia slovenskych nazvov. V tomto
pripade by sme vSak zas narazili na problém, Ze v slovencine nazvy viacerych zvierat zaCinaji
tym istym pismenom, kym iné pismend chybajl: afiikanizovand vcela, bzdocha, cvréek,
¢meliak, drozofila, chobotnica, jezko, kohat, lumik, mlok, modlivka, osa saska, pazdrnatka,
pestrica pruhovana, piadivka, pieskomil, prepelica, straka, svetluska, tarantula, tarbik,
ucholak, vacica, vazka, vretenica, weta. Abecedné poradie by sa teda ani vtomto pripade
nezachovalo.

Ked'ze niektoré z pomenovani su Vv slovenéine prili§ odborné (afrikanizovand véela,
pestrica pruhovand, osa saska), pre ucely rozpravkového pribehu by ich akiste bolo vhodné
zjednodu$it' na jednoslovné, aj ked’ vSeobecnejSie pomenovania: véela, pestrica, osa.
V niekol’kych pripadoch ide o zvieratd, ktoré su v slovenskom prostredi malo zname, ¢i Gplne
nezname: pazlrnatka, pestrica, tarbik, weta a pod. Ich zamena inymi, zndmejSimi zvieratami
v8ak nie je mozna, ked’Ze ide o text filmu, v ktorom si tieto zvieratd zobrazené. V dvoch
pripadoch sa nam nepodarilo s ur¢itost'ou dopatrat’, o aky druh zvierata v pribehu ide. Re¢ je
0 zivocichoch pomenovanych vo filme zebra fly a uraka bird.

Zebra fly je ndzov, ktory sme v nam dostupnych slovnikoch ani anglickojazyénych
encyklopédiach nenasli. Pri hl'adani prekladu pomocou latinského nazvu tohto hmyzu sme sa
dostali k slovenskému pomenovaniu pestrica pruhovana (fudovo oska, ¢i osicka), ¢o je hmyz
z ¢elade pestricovité (Syrphidae), pre ktory je charakteristicky zvlastny spbsob letu so
schopnostou ,,stat™ vo vzduchu na jednom mieste bez vydavania hlasného bzukotu (Korbel —
Krejca, 1981, s. 194). Vo filme sa vSak podla tvaru a velkosti tela i podla trajektorie letu
a vydavaného zvuku zd4, Ze ide skor o nejaky druh muchy.

Uraka bird je tiez zriedkavé anglické pomenovanie, ktoré sa nam v dostupnych
slovnikoch nepodarilo najst. Na internete sme sa cez latinsky nazov dostali k pomenovaniu
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kapuciarka. Ta sa vSak znaéne odliSuje od vtaka zobrazeného vo filme, ktorym je podla
vonkajSich znakov i podl'a spravania sa (snaha ziskat’ predmet, ktory sa ligoce) jednozna¢ne
straka (beZzne v angli¢tine magpie). Tomuto variantu prekladu napoméha aj Spanielske
pomenovanie pre straku — urraca.

Aliteracia v biologickych nazvoch a vlastnych menéach zvierat

Dalsim problémom prekladatel’a pri preklade tohto textu st vlastné mend zvierat. Kazdé
zviera vo filme ma totiz meno, ktoré sa zacina rovnakym pismenom abecedy ako jeho
biologicky nazov: Andrew the Adder, Brenda the Bumble bee, Colin the Cricket, Dana the
Dragonfly, Edgar the Earwig, Freddy the Firefly, Geoeffrey the Gerbil, Hannah the Hedgehog,
Ivan the Inch worm, James the Jerboa, Kelly the Killer bee, Lisa the Lemming, Mary the
Mantis, Neville the Newt, Ollie the Octopus, Peter the Possum, Quentin the Quail, Robert the
Rooster, Steven the Stink bug, Ted the Tarantula, Ulrich the Uraka bird, Vanita the Vinegar
fly, Wiremu the Weta, Xander the Xenopus, Yasmine the Yellow jacket, Zachry the Zebra fly.

Tato aliteracnd dvojica v8ak vo vicSine pripadov pri preklade biologickych nazvov
zvierat zanikne, napr.. c¢meliak Brenda, vizka Dana, ucholak Edgar, svetluska Freddy,
pieskomil Geoffrey, jezko Hannah, cervik Ivan, mlok Neville a pod.

Aliteracia v ostatnych slovéch vo versi
Pri¢ina ¢i spdsob skonu kazdého zvieratka st opisané slovami, ktoré sa zacinaju
rovnakym pismenom ako biologicky nazov a vlastné meno zvieratka. To vo verSoch vytvéra
aliteraciu®:
Andrew the Adder was altered by arrow,
Brenda the Bumble bee, bowled by a barrow,
Colin the Cricket was covered in chunder,
Dana the Dragonfly drowned here down under,
Edgar the Earwig was echoed apart,
Freddy the Firefly fried by a fart,
Geoffrey the Gerbil, engendered a goal,
Hannah the Hedgehog hid down the wrong hole,
Ivan the Inch worm was idly impaled,
James the Jerboa was unjustly jailed,
Kelly the Killer bee was kicked by the keeper,
Lisa the Lemming was levelled by leaper,
Mary the Mantis made a god awful mess,
Neville the Newt was not news at Loch Ness,
Ollie the Octopus went out over the ocean,
Peter the Possum was pickled in potion,
Quentin the Quail was quashed by a quince,
Robert the Rooster, rubbed out by the rinse,
Steven the Stink bug was sliced by a sneeze,
Ted the Tarantula couldn’t tolerate trees,
Ulrich the Uraka bird, he was undertaken,
Vanita the Vinegar fly was caught ventilatin’,
Wiremu the Weta, he went the wrong way,
Xander the Xenopus, he expired by x-ray,
Yasmine the Yellow jacket was hit by a yachting cap,
Zachry the Zebra fly got done by a zephyr-zap.

! Hrubym pismom tu oznalujeme len graficku aliteraciu. Specifikim alitericie z pohladu anglickej vyslovnosti sa
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Sktsenému prekladatel'ovi netreba vysvetlovat’, preo je text s aliteraciou z hladiska
prekladu problematicky, ¢i dokonca neprelozitelny. Aj aliteracia v ostatnych slovach ver3a pri
preklade prirodzene zanikne, rovnako ako aliteracia v ndzve a vlastnom mene zvierat, o ktorej
sme hovorili vy$sie. Prekladatel’ sa vSak jednako mdze pokusit’ o jej zachovanie, hoci ide
0 vel'mi naroént pracu. V tomto pripade o to viac, Ze vyber slov je viazany nielen na obsahov
naplit pévodného textu, ale aj na vizualnu stranku filmu.

Nazdidvame sa vSak, Ze aliterdcia nemusi byt v slovenskom preklade pritomna vo
v8etkych slovach ver$a, ked’Ze uz na prvy pohlad vidno, Ze ani v pévodnom zneni nie je Uplna.
Ako nelplInud ju v8ak vnimame len z pohl'adu slovenciny. To je spésobené inym chéapanim
aliteracie v angli¢tine a v slovendine.

V angliétine existuje viacero roznych spdsobov vnimania aliteracie. Na rozdiel od
slovenéiny, kde tato zvukovu figuru chapeme ako opakovanie rovnakej hlasky na zaciatku slov
idacich po sebe [Slovnik A-G, 2006], sa v anglickom jazykovednom prostredi na aliterciu
nazeré napriklad ako na opakovanie rovnakého zvuku v prizvuénych slabikach, porov.: ,,Use of
the same consonant at the beginning of each stressed syllable in a line of verse” [Vocabulary
Web]. Prizvuéné slabiky sa v8ak v angli¢tine nemusia rovnat’ zadiatkom slov. Preto odchylky
od aliteracie, ktoré zo slovenského pohl'adu posobia rusivo, nie st v anglictine az také citelné,
resp. nenariSaju aliteraciu vo verSoch ako: Geoffrey the Gerbil, engendered a goal; James the
Jerboa was unjustly jailed; Neville the Newt was not news at Loch Ness a Xander the Xenopus,
he expired by x-ray. Hlavny prizvuk v slovach engendered, unjustly, expired a v nazve Loch
Ness je totiz na slabikach zacinajucich hlaskami, ktoré do verSov aliteracne zapadaju:
[in"dzenda(r)d], [an'd3zastli], [1k'spara(r)d], [, lox 'nes].

Zrejme z rovnakého dévodu nepdsobi rusivo ani predlozka under vo verSi Dana the
Dragonfly drowned here down under, ktora ma sice prizvuk na prvej slabike, no druha slabika,
zacinajuca hlaskou [d], je vo vyslovnosti napriek absencii prizvuku vyrazna.

Daldie odchylky od aliteracie zo slovenského pohPadu predstavuju v angliGtine
neprizvuéné slova. K tomuto typu odchylok patri napr. pouZitie pomocného slovesa was ako
zloZzky trpného rodu. Tato slovesna forma sa v texte pribehu ako prvok narGSajuci aliteraciu
vyskytuje 13-krat, napr.: Andrew the Adder was altered by arrow; Colin the Cricket was
covered in chunder; Lisa the Lemming was levelled by leaper apod. V daldich Styroch
pripadoch aliteracia tymto sposobom nie je narusend len vd’aka zamlcaniu (elipse) tejto formy
pomocného slovesa. Napr.: Quentin the Quail was quashed by a quince; Robert the Rooster,
rubbed out by the rinse (t. j.: was rubbed out by the rinse) a pod.

Dalsim &astym narusitelom aliteracie tohto typu je uréity &len the, ktory sa vyskytuje
v kazdom verSi minimalne raz ako prostriedok na spojenie biologického nazvu a vlastného
mena zvierata: James the Jerboa, Mary the Mantis atd’. Okrem tychto pripadov sa ur¢ity ¢len
na inych miestach vo verSoch vyskytuje eSte Styrikrat a neur¢ity ¢len osemkrat. Do tejto
skupiny patria aj predlozky at, by, in (dokopy 13 vyskytov) a osobné zameno he (3 vyskyty).
Uvedend definicia v3ak hovori o aliterécii len v prizvuénych slabikich. Neprizvuéné slova bez
vetného dorazu teda aliteraciu v angli¢tine podl'a tohto chapania nenart$aju. Iné vysvetlenie
aliteracie v anglictine zas vravi, Ze aliteracia je opakovanie rovnakého pismena alebo zvuku na
za&iatku susednych slov alebo slov leZiacich blizko pri sebe, porov.: ,,The occurrence of the
same letter or sound at the beginning of adjacent or closely connected words* [Oxford Web],
resp. tiez: ,,Alliteration occurs when a series of words in a row (or close to a row) have the same
first consonant sound* [Your dictionary Web]. Rovnako ako v slovenc¢ine sa tu teda hovori
0 zaCiatkoch slov, avSak slovd nemusia lezat’ bezprostredne pri sebe ako v slovencine.
Odchylky od aliteracie zo slovenského pohladu, ktoré sme vysSie rozoberali na zaklade
prizvuénych a neprizvuénych slabik, teda mozno vysvetlit aj aplikovanim tohto
chapania aliteréacie.

Specifikd anglickej vyslovnosti sa pri aliteracii prejavuji aj inak nez vo forme
prizvu¢nych a neprizvuénych slabik. UZ sme povedali, Ze v slovenéine aliteraciu chdpeme ako
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opakovanie rovnakej hlasky alebo skupiny hlasok na zaciatku slov iducich po sebe. Pritom
plati, Ze jedno pismeno zastupuje iba jeden zvuk. V angli¢tine je vSak podl'a d’alsej z definicii
mozné za aliteraciu povazovat’ nielen opakovanie rovnakych zvukov, lez aj pismen na zaciatku
slov, porov.: ,the use of the same letter or sound at the beginning of words in a sentence,
especially in poetry“ [Macmillan Web]2. Tieto pismena vsak v stlade s pravidlami anglickej
vyslovnosti mdzZu v angliétine zastupovat’ odli$né zvuky. Preto z anglického pohl'adu vobec
nepbsobia rusivo verSe Colin the Cricket was covered in chunder, kde sa na zaciatku slov
graféma c vyslovuje bud’ ako [k] alebo ako [tf]; Edgar the Earwig was echoed apart, kde sa
graféma e vyslovuje ako [e] aj ako [1]; Geoffrey the Gerbil, engendered a goal, kde sa graféma
g vyslovuje aj ako [d3] aj ako [g]; Ivan the Inch Worm was idly impaled, kde ma graféma i na
zaciatku slov vyslovnostné varianty [a1] a [1]; Ollie the Octopus went out over the ocean, kde
ma graféma o dokonca tri vyslovnostné varianty — [v], [a], [su]; Ulrich the Uraka bird, he was
undertaken, kde je graféma u tieZ vyslovena trojakym spésobom, teda ako [u], [] aj ako [a]; ¢i
Wiremu the Weta, he went the wrong way, kde sa w v slove wrong nevyslovuje, kym
v ostatnych slovach je jeho vyslovnost’ [w].

V jednom pripade je sicast'ou versa slovo apart [a'pa:(r)t]), ktoré do aliteracie nezapada
ani graficky ani zvukovo (prizvuk je v fiom aZ na slabike zaéinajucej hlaskou p), avSak fonéma
na jeho zadiatku je aliterane dost’ blizka inym ¢lenom aliteraéného radu, slovam Edgar ['edgs]
a echoed ['ekoud], ktoré su zas graficky prepojené s d’al§im ¢lenom aliteracie vo versi, teda so
slovom earwig ['1o(r), wig]: Edgar the Earwig was echoed apart. Aj tu sa ukazuje iny pohlad
na aliteraciu ako v slovenéine. Podl'a niektorych definicii aliteracie v angliGtine za fiu totiz
mozno povazovat okrem opakovania spoluhlasok aj opakovanie samohlasok, ¢i dokonca
striedanie r6znych samohlasok na zadiatku slov alebo prizvuénych slabik, porov.: ,,The use of
the same consonant (consonantal alliteration) or of a vowel, not necessarily the same vowel
(vocalic alliteration), at the beginning of each word or each stressed syllable in a line of verse*
[Collins Web], resp. tiez: ,, The commencement of two or more stressed syllables of a word
group either with the same consonant sound or sound group (consonantal alliteration), or with a
vowel sound that may differ from syllable to syllable (vocalic alliteration)“ [Dictionary Web].

Podobny ,,priblizny* aliteraény rad najdeme aj vo ver$i Xander the Xenopus, he expired
by x-ray, kde ide o kombinaciu grafického a vyslovnostného chapania aliteracie. Graféma x
v slovach Xander ['zeendo] a Xenopus ['zenopas] sa &ita ako [z], kym v slove x-ray ['eks re1] sa
vyslovuje ako [eks]. Vyslovnost je teda odlisna, no graficky zadinaji tieto tri slova rovnako.
Stvrty &len aliteraéného radu — slovo expired [1k'spara(r)d], ktoré graficky za¢ina pismenom e,
nema so slovami Xander a Xenopus ani graficky ani vyslovnostny aliteraény suvis. Prepéja ho
snimi v8ak vyslovnost’ slova x-ray, s ktorym ale slovo expired tiez nevytvéara stopercentnd
aliteréaciu, pretoZe slovo expired mé oproti slovu x-ray prizvuk az na slabike zaéinajucej hlaskou

[s].

Prvkov, ktoré porusSuju pravidla chapania aliteracie nielen zo slovenského, ale aj
z anglického pohladu, je v texte 17 a vyskytujl sa v 11 verSoch z 26. V siedmich pripadoch ide
0 prisudok, teda o nosnu Cast’ vety, napr. o pomocné sloveso couldn’t: Ted the Tarantula
couldn’t tolerate trees; sloveso was ako plnovyznamové sloveso: Neville the Newt was not news
at Loch Ness; sloveso went ako sucast’ frazového slovesa: Ollie the Octopus went out over the
ocean; ustalené spojenie get done (nechat sa okabatit, nechat’ sa dobehnut) pouZité dokonca
v prenesenom vyzname: Zachry the Zebra fly got done by a zephyr-zap; frdzové sloveso rub
out: Robert the Rooster, (was) rubbed out by the rinse; a dva pripady plnovyznamoveého slovesa
v trpnom rode: Vanita the Vinegar fly was caught ventilatin’; Yasmine the Yellow jacket was hit
by a yachting cap.

2 Dalie z chapani aliteracie v anglictine viak tvrdi presny opak — teda Ze aliteraciu vytvaraja zvuky, nie pismena: ,,An
important point to remember here is that alliteration does not depend on letters but on sounds. So the phrase not
knotty is alliterative, but cigarette chase is not.“ [Literary devices Web].
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Dalsie prvky, ktoré skutoéne narG$aju aliteraciu nielen zo slovenského, ale aj
z anglického pohl'adu, su vel'mi réznorodé (hrubym pismom je vyznacené narusenie aliteracie
z grafického pohl'adu, pod&iarknutim naruSenie z pohl'adu vyslovnosti): Dana the Dragonfly
drowned here down under; Edgar the Earwig was echoed apart; Hannah the Hedgehog hid
down the wrong hole; Mary the Mantis made a god awful mess; Neville the Newt was not news
at Loch Ness; Yasmine the Yellow Jacket was hit by a yachting cap.

V niektorych pripadoch je prvok nar(3ajuci aliteraciu evidentny az prilis: Mary the
Mantis made a god awful mess; Yasmine the Yellow Jacket was hit by a yachting cap. Na jednej
strane to podl'a nasho ndzoru dokazuje, Ze je velmi tazké tvorit’ vety s dokonalou aliteraciou.
Na strane druhej v3ak toto narusenie ,jednotvarnej* systematickej aliteracie pIni vnesenim
akejsi disharmoénie funkciu oZivujiceho prvku. Niekedy je zas aliterécia takto ,,silno“ narusena
akiste preto, Ze inak by nebolo mozné dosiahnut’ rym, porov.: yachting cap rymované so zephyr
zap.

V niektorych pripadoch je aliteracia naruSend priamo druhou zlozkou dvojslovného
pomenovania zvierata: inch worm vo versi i; killer bee vo versi k; stink bug vo versi s; uraka
bird vo versi u; yellow jacket vo verSi y; zebra fly vo versi z. Je pritom zaujimavé, aké je
vnimanie aliterécie relativne: pomenovanie dragonfly aliteraciu nenartsa, ked’ze je vnimané ako
jednoslovné, kym pomenovanie zebra fly ju z grafického pohl'adu narasa, lebo je dvojslovné,
hoci etymologicky ide o analogicky spdsob slovotvorby ako pri slove dragonfly.

Hoci alitercia v tomto ver§ovanom texte nie je dodrzana tiplne, va¢sina verSov obsahuje
rovnaky pocet slov aliteratného radu, a to Styri. Z dvadsiatich Siestich verSov je toto pravidlo
uplatnené v devitnastich. Styri ver$e obsahuju po 3 slova aliteraéného radu, dva verSe ich
obsahuji 5 av jednom versi ich je z grafického pohladu pit, no z vyslovnostného su Styri
(Wiremu the Weta, he went the wrong way). Slova aliteraéného radu st vo vécSine pripadov
rytmicky rozmiestnené tak, Ze sa striedaji s neprizvu¢nymi slovami, v ktorych aliteracia nemusi
byt dodrzana, resp. sinymi slovami, ktoré aliteraciu naruSaji skutocne (vid vysSie).
VSetkych 26 verSov zadina vlastnym menom podla abecedného poradia a 23 verSov sa slovom
zacinajicim na pismeno podla abecedného poradia aj konéi, napr.:

Ollie the Octopus went out over the ocean,
Peter the Possum was pickled in potion,
Quentin the Quail was quashed by a quince,
Robert the Rooster, rubbed out by the rinse.

Ver$ nie je ukonCeny slovom podla abecedného poradia iba vo verSoch D, E a.
Ukonéenie ver§ov D a E sme analyzovali vySSie — posledné slova v nich (under a apart) mozno
s prizmurenim oka predsa len do aliteracie zaradit’. Ver§ Y sice nekonéi slovom zapadajucim do
aliteraéného radu, avsak posledné slovo v iom je podstatné meno cap, ktoré je blizSie uréené
pridavnym menom yachting za¢inajucim v stlade s aliteraénym radom. Ak tato determinativnu
syntagmu chapeme ako jeden celok, mézeme aj ukoncenie verSa Y povazovat za abecedné.

Aliterdcia sa vo filme vyskytuje okrem textu rozpravky este na jednom mieste. Po
doc¢itani rozpravky zazela Otec Vacica svojim detom dobrti noc a tie mu odpovedia vetou Don’t
let the bed bugs bite.

Navrhované moznosti prekladu

Z opisu vychodiskového textu je zrejmé, Ze abecedné poradie ako $tylotvorny Einitel’
textu nebude mozné v preklade zachovat, pretoze ide o sprievodny text filmu. K zachovaniu
dalgich zvukovo-Stylistickych figar pdvodného textu méze prekladatel’ pristipit’ viacerymi
spbsobmi:
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1. Prelozit’ obsah vypovede bez zachovania zvukovych figur.

V tomto pripade s potlacené vSetky Stylistické figiry povodného textu — aliterécia,
rytmus aj rym. Tento spdsob prekladu bol pouzity v titulkoch k filmu na festivale Art Film Fest
2016, kde bolo hlavnym cielom poskytnut’ divakovi, ktory neovladda anglicky jazyk, obsah
vypovede. Text titulkov v preklade Zuzany Mizere (Mizere, 2016) uvadzame s laskavym
dovolenim prekladatel’ky:

UZovku Andrewa zasiahol Sip.
Cmeliaka Brandu presiel fiirik.
Cvrcka Colina zavalili zvratky.
Véika Dana sa utopila.
Ucholaka Edgara roztrhlo na kusy.
Svetlusku Freddy spalil prd.
Pieskomil Geoffrey ohrozil gol.
Jezko Hannah skoncil v nespravnej diere.
Cervik Ivan bol nabodnuty.
Tarbik James bol nespravodlivo uvazneny.
Véelu Kelly odkopol brankar.

Lumika Lisu zrovnal so zemou skokan.
Modlivka Mary spbsobila hrozny zmétok.
Milok Neville nebol nicim nezvycajnym v jazere Loch Ness.
Chobotnica Ollie skonala nad oceanom.
Vacica Peter skoncila v ndleve.
Prepelicku Quentina zlikvidovala krabica.
Kohuta Roberta zmietli splasky.
Smradlavého chrobaka Stevena rozsekalo kychnutie.
Tarantula Ted neznaSala stromy.

Straku Ulricha to prevalcovalo.

Na octovu musku Vanitu to prislo pocas okyslicovania.
Boh odpornych veci sa vydal nespravnou cestou.
Pazlrnatka Xander bola vystavena Ziareniu.

Do osy Yasmine vrazil kapitan jachty.

Muchu Zachryho odpravil zafirovy Spic.

KedZe prekladatel’ka zachovala povodné anglické mena zvierat, v niektorych pripadoch
nastal nestlad v gramatickom rode zvierata a biologickom rode vlastného mena: uZovka
Andrew, ¢meliak Brenda, svetluSka Freddy, jezko Hannah, lumik Lisa, vacica Peter, prepelica
Quentin, tarantula Ted, straka Ulrich, mucha Zachry. Tento nestlad je niekde eSte umocneny
slovesom, ktoré sa v rode zhoduje s biologickym ndzvom zvierat’a, nie vSak s jeho vlastnym
menom: Jezko Hannah skoncil v nespravnej diere; Vacica Peter skoncila v naleve; Tarantula
Ted neznalala stromy. Podotykame ale, Ze z pohl'adu tradi¢nych prekladatel'skych postupov —
teda bez zacielenia na aliterdciu v cielovom texte — si prekladatel’ka pocinala spravne.

Prekladu sa v8ak daji vytknat’ niektoré iné nepresnosti, napr.: uzovka Andrew — spravne:
zmija Andrew; cervik Ivan — spravne: piadivka lvan; véela Kelly — spravne: osa Kelly;
smradlavy chrobdk Steven — sprévne: bzdocha Steven; Pieskomil Geoffrey ohrozil gol -
spravne: Pieskomil Geoffrey spdsobil/vyvolal g6l (zrejme podvedoma zamena slovies engender
a endanger); Na octovi musku Vanitu to prislo pocas okyslicovania — spravne: Octovi musku
Vanitu zachytilo vetranie, resp. Octova muska Vanita bola vdychnuta; Do osy Yasmine vrazil
kapitan jachty — spravne: Do osy Yasmine vrazila jachtarska ciapka (anglické slovo cap
preloZzené nespravne ako kapitdn zrejme asociaciou so skratkou pre slovo captain, ktorej
spravna podoba je v3ak capt.);. Kym pouZitie vyrazu mucha Zachry na preklad anglického
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Zachry the Zebra fly je vhodné (k nejednozna¢nosti prekladu pomenovania zebra fly sme sa
vyjadrili vysSie), pouZzitie vyrazu boh odpornych veci na preklad anglického pomenovania weta
nas prekvapilo uz pri prvom pozerani filmu na festivale Art Film Fest 2016. Pri hl'adani
informéacii o tomto zivo¢ichovi na internete sme narazili na ¢lanok, v ktorom sa vravi: ,\Weta je
maorsky nazev, ktery zahrnuje asi 70 endemickych hmyzich druhi Nového Zélandu. [...] Nazev
v piekladu znamena Bth odpornych véci.“ [Weta Web]. Zrejme sa prekladatel’ka inSpirovala
tymto zdrojom, nepovaZzujeme v3ak tento preklad za vhodny.

2. Zachovat’ aliteraciu aspoii v biologickych nazvoch a vlastnych menach zvierat.

Ked'ze vlastné mena zvierat nemaju v tomto texte Ziadnu obsahovu funkciu, méZeme ich
v preklade nahradit’ uplne inymi vlastnymi menami, ktoré s biologickymi pomenovaniami
zvierat vytvoria alitera¢né dvojice. A tak Andrew the Adder nebude zmija Andrew, lez zmija
Zuzana; Dana the Dragonfly nebude vazka Dana, lez vazka Viola; Robert the Rooster nebude
kohut Robert, leZ kohUt Karol atd’. Pri tomto sposobe prekladu dosiahneme ¢iastoéni aliteraciu,
ktora aspon s¢asti napodobiiuje zvukovi stranku povodnej verzie:

Piadivka Petra bola daromne nabodnuta.
Tarbika Tomasa nespravodlivo uvaznili.
Véelu Violu odkopol brankar.

Lumika Lojza zrovnal so zemou skokan.
Modlivka Marta spdsobila hrozny zméatok.
Mlok Mustafa nebol nezndmy v jazere Loch Ness.
Chobotnica Chloé skonala nad oceanom.
Vacicu Vanesu nalozili do nalevu.

Uvedeny tryvok je opit’ Gast’ prekladu Z. Mizere, ktory sme vsak doplnili o aliteraciu v ndzve
a mene zvierata. Zmena vlastnych mien zvierat na zaklade principu alitercie uz pri prvom
¢itani navodzuje dojem istej expresivity v porovnani s neutrdlnym textom prekladu Z. Mizere
zameranym len na obsah.®

Vyber mien mdze byt Uplne nahodny, ale moze sa tiez prispdsobit’ roznym kritériam
(napriklad rytmu v dvojiciach verSov ai.). V uvedenom uryvku sme sa napriklad snazili siahat’
po menach, obsahujicich v ramci slova spoluhlasky podobné tym, ktoré sa vyskytuju v
biologickom nazve zvierata. Spojenie pieskomil Pavol sa teda javilo o Cosi vhodnejsie
(zvukomalebnejsie) nez spojenie pieskomil Peter; jezko Jozko vhodnejSie nez jezko Juraj; tarbik
Tibor vhodnejsie nez tarbik Tadea$ a pod. Tymto spésobom sme preklad oproti originalu sice
obohatili o zvukovu figaru, ktord sa v pévodnej verzii nenachadzala, avSak jej pouZzitim sme
o trochu viac prispeli k zvukomalebnosti textu v cielovom jazyku, ¢im sme kompenzovali
absenciu aliteracie vo zvySnych slovach verSov. Takyto ,nadstavbovy*“ postup je ale na
subjektivnom zvazeni kazdého prekladatel’a.

Nahradenie pdvodnych mien zvierat inymi je zdanlivo vel'mi jednoduchy proces. Avsak
iba zdanlivo. Toto rieSenie totiz nie je pouziteI'né vo vsetkych pripadoch, pretoze v slovencine
neexistuju vlastné mena za¢inajice na niektoré pismena abecedy, napr. C, Ch, W. V pripade
tohto textu musi teda prekladatel’ Celit' tazkostiam pri preklade pomenovania Brenda the
Bumble Bee na ¢meliak C__ (?); ¢ pomenovania Ollie the Octopus na chobotnica Ch___ (?).

3 Kedze je viak preklad Z. Mizere textom titulkov, dovolime si zaroven tvrdit, Ze prekladatel’ka by si v slovenskom
kultdrnom prostredi ani nemohla dovolit’ zmenit' anglické mena zvierat na slovenské, hoci aliteraéne vhodné. Zo
skusenosti totiz predpokladame, Ze by sa pri kazdom premietani naSiel v kinosale najmenej jeden ,kritik“, ktory by pri
vychode zo sély, ¢i dokonca priamo pocas premietania, velmi ,,fundovane” okomentoval skutocnost’, ze si niekto
dovolil prelozit’ ¢i nahradit’ napriklad meno Andrew (Andrew the Adder) menom Zuzana (zmija Zuzana), ked’ ,,mena sa
predsa neprekladaja“.
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RieSenim by zrejme bolo siahnut po cudzokrajnych alebo vymyslenych (napr.
zvukomalebnych) vlastnych menach.

Preklad pomenovania Wiremu the Weta je oto naro¢nejsi, ze nielenze v slovenéine
neexistuje vlastné meno zaéinajuce grafémou W (hoci sa vyskytujd ,,moderné”“ mena ako
Wiliam, Wanda, ai.), ale novozélandského zivo¢icha weta, ktorého prevzaty ndzov v tejto
podobe sa vyskytuje len v odbornych publikéciach, zrejme na Slovensku pozna malokto.

Dalsou zneakanych nédstrah pri tomto sposobe prekladu je zmena muzského mena
(Peter the Possum) na Zenské (vacica Vanesa) podl'a gramatického rodu zvierata v slovenéine.
Tato zmena by vobec nebola problémom, keby vaéica nebola prvym zvieratkom vo filme, ktoré
pred svojim skonom vykrikne 'udskym hlasom — a to evidentne muzskym. Vychodiskom by tu
zrejme bolo zvolit’ vlastné meno (a tym aj biologicky rod) vacice podl'a mimotextovych
skuto¢nosti vo filme, aj ked’ na tkor zhody v gramatickom rode, teda napr. vacica Viktor.

Napokon, hned’ v dalsom versi sa poruSeniu zhody v gramatickom rode nevyhneme,
pretoZe viiom vystupuje prepelica, ktord je vo filme podla sfarbenia a inych znakov
pohlavného dimorfizmu ocividne samcekom. Hoci je teda vslovencine podstatné meno
prepelica Zenského rodu, musime siahnut’ po vlastnom mene muzského rodu, napr. prepelica
Peter. Mohli by sme tieZ pouzit' podstatné meno prepeliciak, ¢o vsak nie je bezne pouzivané
pomenovanie.

3. Zachovat’ aliteraciu len v ndzve a mene zvierat’a a zachovat’ rym.

Aj predosly sposob prekladu je eSte mozné vylepsit. V pbvodnej verzii si verde
rymované. Ak teda aj verSe v preklade obohatime rymom, dosiahneme zvukovu Stylizaciu,
ktora zaroven zdorazni aliteraciu v dvojici ,,nazov zvierata + meno zvierata“ na zaciatku
verSov. Napr.:

Prepelicu Pavla zavalili duly.
Kohuta Karla vodou odsunuli.
Bzdochu Bozenu kychnutie roztalo.
Tarantula Tana stromy neznasala
Straku Simonu v asfalt pochovali.
Drozofilu Danu pristrojom vdychovali.
Weta Wanesa zlou cestou sa vydala.
Pazurnatka Perzea pre rontgen expirovala.
Osu Olinu udrela ciapka kapitina.
Pestricu Praskovju zmarila ocel lestend...

Pri hPadani rymu zistime, Ze moznosti na preklad je naozaj dost, hoci nie vzdy s pouZitim
normativneho registra. Porovnajme napr. dve moznosti prekladu anglickych verSov W a X:

Weta Wanesa zlou cestou sa vydala.

Pazlrnatka Perzea pre rontgen expirovala.

(so zachovanim rovnakej lexémy ako v angli¢tine: expired — expirovala)
alebo:

Weta Wanesa zlou cestou $la.

Pazlrnatka Perzea na rontgen posla.

(s pouzitim expresivneho vyrazu pdjst na nieco).

4, Snazit’ sa o0 zachovanie aliteracie v celom preklade.

Dalsou moznostou prekladu je snaha o eSte dokonalejsi transfer zvukovych vlastnosti,
ktoré mé text vo vychodiskovom jazyku, do textu v cielovom jazyku. Okrem zachovania rymu
a aliteracie v ndzve amene zvierata mame na mysli najmd snahu o zachovanie aliteracie
v ostatnych slovach verSa. Ako sme uZ uviedli, nazdavame sa, Ze aliteracia nemusi byt

91



Lingua et vita 12/2017 JAN KERESTY Translatoldgia

pritomna v kazdom slove vo versi, ked’Ze ani v povodnom zneni nie je stopercentnd. Postaéilo
by, ak bude pritomna vo vicSine slov versa:

Andrew the Adder was altered by arrow
Zmiju Zuzanu zasiahol 3ip

Tento spdsob prekladu mozno nie je neuskutoénitelny, avSak hl'adanie vhodného rieSenia so
zachovanim aliteracie a obsahu zodpovedajtceho deju na platne, je akiste vel'mi naro¢né na Cas.
Preto moze tato snaha skonéit’ vel'mi skoro — pri naSom pokuse o aliteraény preklad skonéila uz
pri anglickom versi s aliteraciou na pismeno B: Brenda the Bumble Bee, bowled by a barrow,
ktory sa nam aliteraéne prelozit nepodarilo: Cmeliaka Cima presiel furik”. Ako jedna
z moznosti sa javil preklad Cmeliaka Cima capli tacky, avsak pri tomto zneni sa v tretom slove
alitera¢ného radu dostavame do expresivneho, resp. hovorového registra (capli). Na druhej
strane, hoci slovo ticky do alitera¢ného radu nezapada, hlaska [¢] v jeho strede je dost’ vyrazna,
takZe napoméha aliterécii podobne, ako napr. hlaska [d3] v anglickom slove engendered vo
versi G v pdvodnej verzii. Na zvaZenie tu v3ak ostava aj pouzitie vlastného mena Cimo na
preklad mena ¢&meliaka, ktoré sa vslovencine vdaka rozpravkovej basni Ludmily
Podjavorinskej (Cin-Cin, 1943), a mozno tiez vd’aka zvukomalebnosti, spaja skor s vrabcami.
Podobné a mozno aj zlozitejSie ivahy ¢akaju na prekladatela pri snahe o zachovanie aliteracie
pri kazdom pismene.

5. Licentia poetica

Pri preklade umeleckého diela existuje moznost’ vyuzit' do istej miery basnick licenciu.
Ak by v pripade textu, ktory analyzujeme, neslo o scenar animovaného filmu, ale o tlaceny text,
bolo by mozné uplatnit’ basnick licenciu tak, ze by sa poradie zvieratiek v preklade
poprehadzovalo podl'a abecedného poradia ciel'ového jazyka.

Pohybujeme sa vSak iba v teoretickej rovine, pretoZe stile musime mat’ na paméti, ze
analyzovanym materidlom je sprievodny text filmu. Ak by sme teda poprehadzovali poradie
zvierat podl'a abecedného poradia ich nazvov v slovencine, museli by sme tvorcov filmu oslovit’
s poziadavkou, aby film pre slovensky trh vtomto poradi prestrihali. Ato je samozrejme
utopicka myslienka.

Navyse by sme narazili aj na problém spomenuty uZ vysSie, a to, Ze niektoré pismend sa
v slovenéine vyskytuji viackrat (m: mlok, modlivka, p: pazlrnatka, pestrica, piadivka,
pieskomil, prepelica, t: tarantula, tarbik, v: vacica, vaika), kym iné pismend abecedy sa
nevyskytuju vébec (e, f, g, h, i, n, r). V jednom pripade sa nazov zvierata dokonca zaéina
pismenom, ktoré patri do rozsirenej abecedy (&: ¢meliak), zatial ¢o iné pismena tohto typu
zastUpené nie su.

Rovnomerné abecedné poradie by sa vSak dalo dosiahnut’ eSte vy$s§im stupiiom basnicke;j
licencie, a to tak, Ze pomenovania zvierat za¢inajice pismenami, ktoré sa vyskytuju viackrat, by
sme nahradili pomenovaniami zvierat, ktoré sa zainaju chybajicimi pismenami. V tomto
pripade by sa vSak uZ prekladatel’ stal do vysokej miery spoluautorom textu. A tu sa uz hadam
ako vhodnejsie javi napisat’ rovno celé vlastné dielko, hoci s povahou plagiatu, ¢i in§pirovaného
diela. Ak by sa tak stalo, museli by sme uz tvorcov filmu - animatorov, ktorych bolo
mimochodom 44, oslovit' s poZiadavkou, aby pre slovensky trh vytvorili film Uplne novy, so
zvieratkami v poradi podl'a slovenskej abecedy. A to je ndpad eSte utopickejsi, nez ten predosly.

Zaver

Z uvedenej analyzy zvukovo-Stylistickych vlastnosti textu vo vychodiskovom jazyku
vyplyva, Ze ich Uplné zachovanie nie je vpreklade moZzné. Zanalyzy viacerych
prekladatel'skych postupov, ktoré v ¢lanku pontikame, je zas zrejmé, Ze miera zachovania
zvukovo-stylistickych fighir zavisi od zvoleného prekladatel’ského postupu.
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Jednou z vhodnych moZnosti prekladu, ktora bola aj redlne vyuzita na filmovom
festivale Art Film Fest 2016, je preklad obsahovej informéacie textu bez zachovania zvukovo-
Stylistickych figar. Je v8ak na zvazenie, ¢i v pripade tohto filmu je obsah jedinym dbleZitym
prvkom textu. Na vytvarani celkového dojmu z tohto filmu sa totiz spolu s obrazovou strankou
vyraznym sposobom podiel’a stranka zvukova — najma aliter&cia (spolu s rytmom a rymom). Ide
tu teda skuto¢ne o audio-vizualny dojem (zamerne napisané so spojovnikom), ktory sa pri
Hinformaénom® preklade textu straca.

Ako ovela vhodnejsi spésob prekladu tohto textu sa preto ukazuje tretia z opisovanych
moznosti — vyuZitie aliteracie v biologickom nazve a vlastnom mene zvierata a stifasné
zachovanie rymu vo verSoch. Aj pri tejto moznosti sa sice v preklade strati ¢ast’” zvukového
charakteru pévodného textu (presnejSie alitericia v ostatnych slovach vo verSi a abecedné
poradie verSov), avsak celkovy zvukovy charakter prekladu je ovela bliz§i originalu.

Ak vSak chceme sprostredkovat zvukovu stranku pdvodnej verzie Uplne, potom je
najvhodnejsie uvadzat’ film v pdvodnom zneni s titulkami. Atu zas zo skudsenosti pri praci
s titulkovanymi filmami vieme, Ze je méalo pravdepodobné, aby bezny divak vnimal pri ¢itani
titulkov také ,,detaily”, ako su aliteracia, rytmus a rym. Obzvlast’ vtedy, ak ma film rychly spad
a na platne sa toho deje vel'a, ako prave v tomto kratkom filme.

Aj to nés vedie k z&veru, Ze vhodnost’ pouZitia tej ¢i onej moznosti prekladu zavisi aj od
spbsobu, akym bude preklad pouZzity. Preklad s ¢iastoénym zachovanim zvukovo-Stylistickych
figar by bolo vhodné pouzit pri dabingu (a tiez pri pripadnej tlacenej verzii textu).
V slovenskych titulkoch pri pévodnej zvukovej verzii filmu by zrejme bolo vhodnejsie pouzit
informa¢ny preklad bez zachovania zvukovo-Stylistickych figur.
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DIE PROBLEME BEI DER UBERSETZUNG VON SPRICHWORTERN
PROBLEMS IN TRANSLATING PROVERBS

KATARINA SERESOVA

Abstract

The focus of the paper is on proverbs and their translation. In the first part of the paper we pay
attention to problems that may arise in the course of translation. In the second part of the
paper, we divide proverbs into three categories, in terms of the existence of their equivalents in
the Slovak language.

Keywords: Phraseology, translation, proverbs, equivalence, problems in translation.

Abstrakt

In vorliegendem Artikel wendet sich das Hauptinteresse der Ubersetzung von Sprichwértern. In
dem ersten Teil des Artikels wird die Aufmerksamkeit den Problemen, die bei der Ubersetzung
der Sprichworter entstehen konnen, gewidmet. Im zweiten Teil wird die Einteilung der
Sprichwérter nach ihrer Ubersetzungsaquivalenz im Slowakischen in drei Kategorien
dargestellt.

KrPucové slova: Phraseologie, Ubersetzung, Sprichworter, Aquivalenz, Probleme bei der
Ubersetzung.

Einleitung

Die Erforschung von Phraseologismen und anderen festen Wortverbindungen erfreut
sich eines stdndig wachsenden Interesses, was auch angesichts der Fulle der phraseologischen
Veroffentlichungen in der germanistischen Linguistik anzusehen ist. Aufgrund dieser Tatsache
lasst sich die Phraseologie als hochaktueller Untersuchungsbereich ansehen.

Zurzeit wird Phraseologie als eine eigenstandige linguistische Teildisziplin betrachtet,
obwohl sie vor einigen Jahren meistens nur als Teildisziplin der Lexikologie betrachtet wurde.
Durch diese Entwicklung wurde die Wichtigkeit der Phraseologie in jeder Sprache
unterstrichen. Der Wortschatz einer Sprache ist nicht nur aus Einzelwdrtern, die eindeutig in der
Bedeutung sind und in verschiedenen Weisen kombiniert werden kdnnen, zusammengesetzt,
sondern auch aus Wdortern und Wortverbindungen, die idiomatisch angesehen werden sollen.

Die Intention dieses Artikels ist es, auf die Probleme hinzuweisen, die bei der
Ubersetzung von Sprichwortern auftreten konnen. Sie bitten einen Bestandteil von
Phraseologismen.

Phraseologismen — eine potenzielle Herausforderung fiir den Ubersetzer

Phraseologismen kdnnen eine potenzielle Herausforderung! fiir den Ubersetzer bilden,
weil bei ihrer Ubersetzung verschiedene Schwierigkeiten auftauchen kénnen. Laut Harald
Burger sind alle Eigenschaften, durch die sich Phraseologismen von freien Wortverbindungen
unterscheiden, beim Ubersetzungsvorgang relevant. Beim Ubersetzen von Phraseologismen
kommen vor allem folgende Schwierigkeiten (1, 1973, S. 100) in Frage:
1. die oft sehr spezifischen Bedingungen von Phraseologismen

! Phraseologismen und phraseologische Bildungsebenen. [online]. [zit. 2014-02-22]. Verfugbar im Internet
<http://wolfgang-schindler.userweb.mwn.de/skripte/HABILrtf.pdf>
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2. die Doppeldeutigkeit der meisten Phraseologismen.

Bei Doppeldeutigkeit ist Burger der Ansicht, dass die Phraseologismen nicht nur tber
eine wortliche sondern auch eine phraseologische Bedeutung verfiigen kénnen. Burger vertritt
die Ansicht, dass wenn Phraseologismen schon bei normaler Verwendung besondere
Ubersetzungsprobleme verursachen, so eskalieren sich die Probleme in stilistisch markierten
Kontexten (1, 1973, S. 102), wie z.B. in einem literarischen Kontext.

Bevor der Ubersetzer zu (ibersetzen anfingt, muss er den Phraseologismus in einer
Fremdsprache als solchen erkennen. Und diese Wirklichkeit ist nicht immer leicht. Es geht vor
allem darum, dass manche Phraseologismen ahnlich sind. Weiter sollte der Ubersetzer einen
Sinn flr die Resemantisierung (die semantische Wiedergabe) und Polysemantisierung, (das
bewusste Aktualisieren mehrerer Bedeutungsebenen in gleichem Mafe) entwickeln.
,.Phraseologismen stellen Sinneinheiten dar, die als Ganzes wiedergegeben werden missen; am
besten wiederum durch einen Phraseologismus der Zielsprache, dessen Bedeutung ungeféhr
der des ausgangssprachlichen Phraseologismus entspricht* (2, 2013, S. 118). Es muss betont
werden, dass sich mehrere Autoren dariiber einigen, was die Schwierigkeiten beim Ubersetzen
angeht. Sie weisen vor allem auf diese Probleme hin:

- Rezeptionsprobleme

Erstes Problem bei der Ubersetzung ist, dass Ausgangstext-Phraseologismen vom Ubersetzer
oftmals nicht identifiziert werden, mit anderen Worten, es geht hier um ein Teilelement
innerhalb der Gesamtoperation ,,Ubersetzen*, das im Allgemeinen als ,, Textrezeption“ bekannt
ist. Rezeptionsprobleme tauchen nur auf, wenn der Ubersetzer kein theoretisches Bewusstsein
oder keine Sensibilitdt gegeniiber der Existenz von Phraseologismen hat, oder wenn die
Phraseologismen nicht im mentalen Lexikon des Ubersetzers gespeichert sind.

- Aquivalenzprobleme

Es handelt sich um Aquivalenzprobleme im engeren Sinne. Damit ist gemeint, dass es um
Ubersetzungsprobleme geht, die andere Griinde als Rezeptions- und Produktionsprobleme
haben. Kautz (3, 2002, S. 308) hebt in erster Linie hervor, dass das Problem in der Regel die
Abwesenheit der Aquivalenz ist. Andere Autoren vermuten, dass Aquivalenzprobleme oft mit
der scheinbaren Aquivalenz (falsche Freunde) zusammenhangen. Wenn sich der Ubersetzer
dieser  Problemstellungen  bewusst ist, dann bieten sich ihm  verschiedene
Ubersetzungsmoglichkeiten fiir Phraseologismen an. In Frage kénnen auch andere Probleme
kommen, die in dieser Arbeit nicht erwahnt werden. Beispielsweise handelt es sich um
kulturspezifische, lexikalische, syntaktische Probleme, die fiir jeweilige Sprache typisch sind.
Auch bei der Ubersetzung von Phraseologismen sollte zuerst beriicksichtigt werden, was der
eigentliche Zweck (oder Ziel) der Ubersetzung ist, denn diese Tatsache ist fiir die Definition
einer gegliickten Ubersetzung von Phraseologismen ausschlaggebend. Hierbei stellt sich die
Frage, ob der Ubersetzer die groRtmégliche Annaherung an den Ausgangstext erzielen machte,
oder ob der Ubersetzer dem Empfanger des Zieltextes die kulturellen und sprachlichen
Besonderheiten des Ausgangstextes naher bringen mochte. Im weiteren Teil des Beitrags wird
die Aufmerksamkeit vor allem den Sprichwortern gewidmet, die einen wichtigen Bestandteil
der Phraseologie darstellen.

Herkunft von Sprichwdértern

Das Inventar der Phraseologismen ist nicht nur ein Spiegelbild der Entwicklung einer
Sprache, sondern der ganzen Nation. Wenn man tiefer hineinsieht, kann man eine ,,geistiger
Charakteristik der Gesellschaft, ihr Kultur- und Moralniveau erfassen und man bekommt auch
ein Stiick der Vergangenheit zu spiiren. Da das Spektrum von Phraseologismen sehr reich ist,
wird in dieser Arbeit nur von einem Teil gesprochen und zwar von Sprichwortern.
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Einleitend mochten wir uns mit der geschichtlichen Entwicklung befassen. Im
Allgemeinen kann behaupten werden, dass manche Sprichworter allgemeine Leitsatze
verkiinden. Z. B. Versuch es, so geht es. Die Wabhrheit ist, dass sie im Grunde zu jeder Zeit
entstehen sein konnen, weil ihre Herkunft geschichtlich und sozial fixiert ist. ,,Sprichwdrter
sind keine Philosophie, sondern Erfahrungssatze von zwar verallgemeinertem, aber keinesfalls
allgemeingultigem Charakter* (4, 1984, S. 18). Vajickova (5, 2002) definiert die Sprichworter
als feste Satzkonstruktionen, die eine lehrhafte Tendenz aufweisen. Die Antwort auf die Frage,
wie die Sprichwdrter in die Phraseologismen eingegliedert werden sollen, halt sie nicht fir
eindeutig.

Die Autoren der phraseologischen Sprichworterblicher sind wieder nicht einig in der
Frage, wann die Phraseologismen eigentlich entstanden sind. Angeblich stammte die Mehrheit
der bekannten Sprichwdrter in der Zeit, ,,in der das geistige Leben des Volkes, seine
Empfindungs- und Ausdrucksweise noch einheitlich und nicht nach Standen und
Gesellschaftsklassen geschieden war* (4, 1984. S. 8). In der Wirklichkeit geht ein groRer Teil
des deutschen Sprichworterschatzes auf das Mittelalter zuriick und beruht nicht allein von der
Bildwahl her auf damaligen Lebensumstanden, ist nicht bloR generell auf dem Hintergrund
damaliger Moral- und Rechtsauffassungen zu sehen. Es gilt, dass es Unterschiede zwischen
Stadt und Land gab. Deshalb differenzierte sich das Vokabular der Adeligen von dem Bauer
ersichtlich.

Keineswegs sind alle Sprichworter als Reflex gegensétzlicher Auffassungen zu
verstehen. Soziale Gebundenheit zeigt sich vielmehr auch darin, dass unterschiedliche Gruppen
ihre eigenen, flr ihr Dasein wesentlichen Erfahrungen sprichwortlich pragten. Das bedeutet,
dass der Bauer ausschlieflich diejenigen Sprichworter verwendete, die sich auf Wetter, Saat,
Ernte und Viehzucht bezogen. Daraus ergibt sich folgende Tatsache: Sprichwdrter weisen oft
internationale Ubereinstimmungen auf, sind also iibertragbar und integrierbar, wenn sie auf
gleichartige Auffassungen stoRRen.

Dabei sollte nicht vergessen werden, dass sehr viele Sprichworter von individuellen
Verhaltnissen, von Liebe und Freundschaft, Ehrlichkeit oder Trauer ausgegangen sind. Hier soll
gern bemerkt werden, dass die Tierwelt eng mit den menschlichen Charakterziigen verbindet
ist. Immerhin stammt eine nicht niedrige Anzahl der Sprichwdrter aus der Antike. Aber die
bedeutsame Blutezeit der deutschen Sprichworter kam erst rund um das 15. bis 16. Jh. Noch zur
Mitte des 17. Jahrhunderts erfuhr es seine reichste Entfaltung. In dieser Zeitepoche wurden sie
als Weisheitslehren angesehen und gewannen in didaktischen Schriften, Predigten oder
Pamphleten einen nicht zu unterschatzenden Wert.

Den Anfang der Sprichwortersammlungen machte Johannes Agricola im 1529 mit
seinem Werk ,,.Drey hundert Gemeyner Sprichworter, der wir Deutschen vns gebrauchen®.
Reformistische Gesinnung, die Arbeit und Tugend lobt, mit Privilegien, Hofsitten, vereinigten
sich mit der Liebe und dem Bekenntnis zur deutschen Sprache. In diesem Zeitpunkt wurden
Sebastian Francks ,,Sprichwdrter” (1541) herausgegeben, die nahezu 7000 Ausdriicke
enthielten. Der Verdienst einer umfassenden Bestandsaufnahme gebiihrt Karl Friedrich
Wilhelm Wander. Wegen seiner demokratischen Gesinnung und seines Eintretens fir eine
durchgreifende Bildungsreform aus dem preuBischen Schuldienst gewiesen, schuf er mit seinem
funfbéndigen ,,Deutschen Sprichworter-Lexikon®, 1867-1880, ein damals vollstandiges Werk
(mit ca. 250 000 Sprichwortern). ,,Jedes Sprichwort steht im Grunde fiir sich allein, oft im
Widerspruch zu anderen, jedes ist auch ein Kind seiner Zeit, driickt zunachst — wenn man von
sehr allgemeinen Lebensregeln absieht — die Anschauungen einer bestimmten Gesellschaft ,
einer bestimmten sozialen Gruppe oder auch nur eines einzelnen Berufsstandes aus, aber jedes
Sprichwort, das Uberdauert, beweist damit zugleich seine Anpassungsfahigkeit und
Ausdeutbarkeit” (4, 1984. S. 18).
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Ubersetzung von Sprichwortern

Wie konnen deutsche  Sprichworter ins Slowakische (bersetzt werden? Unseres
Erachtens ist es von eminenter Wichtigkeit, dass eine gelungene Ubersetzung mit bildhaften
Ausdriicken nicht nur formale Eigenschaften des Originaltextes zuverlassig wiedergeben soll,
sondern sie ist auch in Sinn und Bedeutung leicht zu erfassen und klingt zugleich lebendig, als
Wiére sie in unserer eigenen Sprache ausgedriickt. Es ist dabei zu beachten, dass die Ubersetzung
mit diesen Elementen bei ihren Lesern maglichst die gleiche Wirkung auslésen soll, wie sie das
Original bei damaligen Lesern hervorrief.

Demnach besteht die Aufgabe einer gelungenen Ubersetzung darin, den gleichen Sinn
durch die Mittel, d.h. durch die Bedeutungen einer anderen Sprache wiederzugeben und sich so
eng wie mdglich an den Sinn des Ausgangstextes zu halten und sich aber in Grammatik,
Satzbau und bildhaften Ausdriicken der in der Zielsprache Ublichen Ausdrucksweise zu
bedienen. Auf diese Weise kann man daraus ergebende Probleme auf das Mindeste reduzieren
und seine Ubersetzung dem Original moglichst getreu zu gestalten.

Der Ubersetzer soll stets in Betracht ziehen, ob bildhafte Ausdriicke dieselben
gedanklichen Auseinandersetzungen, dieselben Empfindungen, dieselben Werturteile oder
dieselben Lebensweisen bei den Zielsprachen — Lesern hervorrufen konnen. Er soll sich darum
bemuhen, nicht nur den gleichen Sinn, sondern auch die gleiche Wirkung der bildhaften
Ausdriicke in der Zielsprache zu erzielen (6, 1979, S. 115; 7, 1983, S.10).

Aufgrund ihrer spezifischen Form und Kkulturell bedingter Besonderheiten lasst der
bildhafte Ausdruck dem Ubersetzer keinen Spielraum, eine originalgetreue und fehlerfreie
Ubersetzung ohne Ausklammerungen und Erweiterungen durchzufthren (8, 2001, 1).

Beispiele von Sprichwortern und ihrer Ubersetzung

AnschlieRend werden einige Beispiele von Sprichwortern aus der Tierwelt angefiihrt, um
zu verdeutlichen, dass es nicht in allen Féllen eine Ubersetzung im vollen MaRe maglich ist.

In die erste Gruppe konnen solche Sprichwdrter zugeordnet werden, die problemlos
tibersetzt werden konnen, weil das Slowakische tber ein Aquivalent verfiigt. Hierher gehoren
folgende Beispiele:

e Den Bock zum Géartner machen.

Wenn jemand eine Arbeit ausubt, aber ist nicht dazu (wegen seiner Herkunft oder
Interessenlage) geeignet.

Z capa zahradnika, zo sedliaka Uradnika.

,,Tatsachlich muht sich die Linke, Rot-Grin genau zu diesem Schritt zu verfihren: Immer
wieder fordert sie zum Beispiel einen Platz im Parlamentarischen Kontrollgremium, das den
Verfassungsschutz beobachtet. Doch diese Woche signalisierte die SPD-Fraktion mal wieder,
dass sie nicht den Bock zum Gértner machen wird. Will sagen: Die vom Verfassungsschutz
tiberwachte Linke wird nicht zum Uberwacher des Verfassungsschutzes geadelt.*?

e Eine Kréhe hackt der anderen kein Auge aus. Bestimmte Gruppe (Kollegen, Familie,
u. A.) hélt immer zusammen und schadigt nie einem Mitglied der Gruppe.

Vrana vrane oci nevykole.

,»»Zum RUNDSCHAU-Beitrag «Bisher noch keine Anzeige» vom 1. Marz Uber den Schaden an

rund 200 B&umen einer Allee zwischen Wormlage und Lug durch einen Schwerlasttransporter

schreibt der Peickwitzer Karsten Walter: Eigentlich hofft man, dass Behdrden gegen sich selbst

2 Die Welt. Die dunkelrote Flanke ist dicht. 2010. [online]. [zit. 2014-03-02]. Verfiigbar im Internet
<http://www.welt.de/print/wams/nrw/article10779119/Die-dunkelrote-Flanke-ist-dicht.ntmi>
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genauso vorgehen, wie gegen einen Birger. Doch weit gefehlt: «Eine Kréhe hackt der anderen
kein Auge aus».*“3

e Einem geschenkten Gaul sieht man nicht ins Maul.

Unter keinen Umsténden sollte man ein Geschenk kritisieren, sondern dankbar annehmen.
Darovanému kovriovi na zuby nepozeraj!

,.Einem geschenkten Gaul soll man bekanntermaf3en nicht ins Maul schauen. Das gilt auch fur
Geschenke, die man sich selbst gemacht hat. Am besten nimmt man's dann, stellt sich's ins
Regal, es sieht ja reprasentativ genug aus, wiegt auch ordentlich.**

e Eine Schwalbe macht keinen Sommer.

Man sollte nie aufgrund mancher Erscheinungen schnelle Konsequenzen ziehen. Oder:
verwendet man, wenn der Anfang einer positiven Sache noch nichts aussagt, ob diese Sache
zum Erfolg fuhrt. (Entspricht teilweise dem Sprichwort: Noch ist nicht aller Tage Abend.)
Jedna lastovic¢ka leto nerobi.

,,»50 wie eine Schwalbe jedoch bekanntlich noch keinen Sommer macht, ist ein friiher Schneefall
auch kein Garant flr einen weien Winter. Ob 2006 nach einem turbulenten Sommer und
Herbst nun noch mit Kklirrender Kalte aufwarten wird, konnen Klimaforscher nicht
versprechen.“s

e Hunde, die bellen, beif3en nicht.

Beschreibung fur Menschen, die aggressiv und angriffslustig erscheinen aber es droht keine
wirkliche Gefahr von ihnen. Oder: Menschen, die nur Schimpfworte benutzen, sind liberhaupt
nicht gefahrlich. Oder: Derjenige, der sich angegriffen fuhlt, verteidigt sich selbst.

Pes, ktory Steka, nehryzie.

,,Wenn der Schwanz locker herunter hangt, ist der Hund entspannt. Der Regel "Hunde, die
bellen, beilen nicht", widerspricht Riepe: Wenn der Hund beim Bellen die Lefzen zuriickzieht,
den Schwanz aufrichtet und das Gegeniber fixiert, ist er wiitend und auf Konfrontation aus.
Man sollte ihn dann nicht reizen.*®

e Wenn die Katze aus dem Haus ist, tanzen die M&use auf Tischen und Bénken.
Bezeichnet die Abwesenheit der dlteren (Verantwortlichen). Sobald der Aufpasser nicht
zuhause ist, entsteht Unruhe (Freude). Wenn keine Aufsicht da ist, macht jeder, was er will.

Ak kocur nie je doma, mysi maju hody. Dobre mySiam, ked’ macky doma nieto.

~-Kaumist die Katze aus dem Haus, tanzen die Mause auf dem Tisch. Wahrend
Ministerprasident Erwin Teufel in den USA weilt, mokierte sich Innenminister Thomas
Schauble in Stuttgart bei der Vorstellung der Kriminalstatistik 1997 dariiber, daf sein

3 Lausitzer Rundschau. Der Schaden an der Allee mus beglichen werden. 2008. [online]. [zit. 2014-03-02].
Verfugbar im Internet http://www.Ir-online.de/regionen/senftenberg/Der-Schaden-an-der-Allee-muss-
beglichen-werden;art1054,1959328

4 Die Welt. Pralinen. 2010. [online]. [zit. 2014-03-02]. Verfligbar im Internet
<http://www.welt.de/welt_print/kultur/literatur/article8009565/Pralinen.html>

5 Stern. Der Winter kommt mit Tiefdruck. 2006. [online]. [zit. 2014-03-02]. Verfiigbar im Internet
<http://www.stern.de/wissen/natur/wetter-2006-der-winter-kommt-mit-tiefdruck-575160.html>

6 Die Welt. Was uns Vierbeiner und andere Tiere sagen wollen. 2012. [online]. [zit. 2014-03-02].
Verfugbar im Internet <http://www.welt.de/wissenschaft/umwelt/article106257073/Was-uns-Vierbeiner-
und-andere-Tiere-sagen-wollen.html>
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Regierungschef immer noch nicht zwischen Kriminalitatsbelastung und Aufklarungsquote
unterscheiden kann.*’

In die zweite Gruppe konnen solche Sprichwdrter zugeordnet werden, die zwar nicht das
vollkommene Aquivalent in der Zielsprache haben, klingen aber ahnlich und konnen mit einer
kleinen Anderung lbersetzt werden:

e Jedem Narren gefallt seine Kappe. Jeder Kréamer lobt seine Ware. Jeder Fuchs lobt
seinen Bau.

Jeder lobt sich selbst, oder seinen Eigenschaften.

Kazda liska svoj chvost chvali.

,.Sie kennen bestimmt das Sprichwort: ,,Jeder Kramer lobt seine Ware*“?! Klar: Jedes

Unternehmen behauptet von sich, das schonste, beste, tollste zu sein und lobt seine Angebote in

den Himmel. Wenn wir Sie nun am 2. Juli zu unserem Cloud-CRM-Event ,,Customer Company

Tour* einladen, so kdnnen wir durchaus verstehen, wenn Sie sagen: ,,Ach, da wird sich

salesforce.com wohl kréftig selber feiern mit einem ,,Wow-haben-wir-tolle-Cloud-L&sungen**-

Vortrag nach dem anderen.*8

e Bei Nacht sind alle Katzen grau.

Wenn es dunkel ist, scheint alles gleich zu sein.

V noci je kaZda krava Cierna.

,.Nachts sind alle Katzen grau”, gilt fir den Menschen. Katzen sdhen das sicherlich anders.
Zwar ist ihre Farbsicht nicht besonders ausgeprégt, dafir kénnen sie auch im schummrigen
Licht gut Formen erkennen.*“®

e Ein blindes Huhn findet auch einmal ein Korn.

Irgendwann gelingt man auch dem Dimmsten, erfolgreich zu sein (z. B. durch Zufall).

Niekedy i slepé kura zrno najde.

,»Nach Bronze uber 100 Meter Ricken lieR der Chemnitzer die Konkurrenz uber 50 Meter
abblitzen. In 25,61 Sekunden schlug ,,Theo* vor Darius Grigalionis aus Litauen (25,67) an -
und streckte jubelnd die Faust in den Himmel. ,,Ein blindes Huhn findet auch mal ein Korn*,
sagte der Sachse, ,,ich denke, daB ich mir beim Anschlag fast den Finger gebrochen habe.*“1°

o Kileinvieh macht/gibt auch Mist.

Auch kleine Erfolge sind wertvoll. Auch kleine Gewinne sind etw. wert.

Ked’ neprsi asporn kvapka.

,.Der Staat hat kein Einnahmeproblem. Und die die Liste des Steuerzahlerbundes zeigt, dass
durchaus bei Vergabe und Abwicklung offentlicher Auftrége noch enormes Einsparpotenzial

7 Sprichwort-plattform. [online]. [zit. 2014-03-02]. Verfuigbar im Internet <http://www.sprichwort-
plattform.org/sp/1st%20die%20Katze%20aus%20dem%20Haus,%20tanzen%20die%20M%C3%A4use%?2
0auf%20dem%20Tisch>

8 Sales force. Customer Company Tour — ,,oh no“ oder ,,oh yeah“? 2013. [online]. [zit. 2014-03-02].
Verfugbar im Internet <http://blogs.salesforce.com/de/2013/06/customer-company-tour-oh-no-oder-oh-
yeah.html>

9 Die Welt. Lichtschalter im Auge. 2011. [online]. [zit. 2014-03-02]. Verfiigbar im Internet
<http://www.welt.de/print/wams/vermischtes/article13714340/Lichtschalter-im-Auge.htmi>

10 Frankfurter Allgemeine. Erste die Medaille, dann der &rger. 2004. [online]. [zit. 2014-03-02].
Verflighbar im Internet http://www.faz.net/aktuell/sport/schwimm-em-erst-die-medaille-dann-der-aerger-
1161591.html
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vorhanden ist. Die Betrdage, um die es bei der Verschwendung von Steuermitteln geht, sind zwar
oftmals klein, aber Kleinvieh macht auch Mist.*“1!

e Mit Speck fangt man Mause.

Sagt man, wenn man jemandem zeigen will, wie man am besten jemanden anlockt.

Na slanine sa mysi chytaju. Ked’ vtacka lapaji, pekne mu spievaji.

,.1rotz Nachlassen seien die speziellen Tarifmodelle womdéglich Augenwischerei — und immer

noch teurer als die Giinstig-Tariffe anderer Versorger, so die Erfahrungen des Fachmanns. Er
warnt: Mit Speck fangt man Mé&use. Rabatte gehdrten immer genau unter die Lupe genommen

und mit Alternativangeboten verglichen.*1?

In die dritte, letzte Gruppe, gehéren solche Sprichwdrter, die in der slowakischen
Sprache kein Aquivalent haben, und bei der Ubersetzung muss der Ubersetzer die Bedeutung
des Idioms umschreiben:

e Die gezahlten Schafe frisst der Wolf auch.
Aj spocitané ovce zozerie vik.

¢ Wenn man Esel nennt, so kommt er schon gerannt.
Sagt man, wenn derjenige zufallig auftaucht, wenn man tber ihn geredet hat.
Certa nespominaj, hned’ sa objavi.

Schlusswort

Wie die angefuhrten Beispiele in unserer Arbeit zeigen, kann die Bedeutung des
Ausgesagten oft verschoben werden und man muss in der Lage sein, diese (bertragene
Bedeutung zu erfassen und in den richtigen Kontext einsetzen zu kénnen. Elemente der
Phraseologie diirfen aus dem Deutschen in das Slowakische (und vice versa) nicht wortwértlich
entlehnt werden. Jede Sprache verwendet ihre &hnlichen syntaktischen, lexikalischen und
semantischen Strukturen und es ware kontraproduktiv und unakzeptabel, die Phraseologismen
schematisch und analogisch einer stabilen lexikalischen Schablone nachzumachen. Die
Phraseologismen sind Unikate.

Interessant auf der einen Seite und selbstverstdndlich auf der anderen Seite ist, dass es
unter den deutschen und slowakischen Idiomen lexikalische Unterschiede gibt - zur Benennung
derselben Sache, desselben Ereignisses werden in jeder Sprache ganz andere Wérter benutzt.
Jeder Ubersetzer, der sich mit Deutsch — Slowakischen Ubersetzungen von Idiomen befasst,
sollte bestrebt sein, sich diese bildhaften Ausdriicke anzueignen und sie zu einem festen
Bestandteil seines aktiven Wortschatzes zu machen. Denn fiir den Ubersetzer ist die exakte
Kenntnis der Anwendungsmdglichkeiten von tberkommenen festen bildhaften Ausdriicken des
Deutschen und des Slowakischen von grofRer Bedeutung. Beide Sprachen weisen neben den
Andersartigkeiten ihrer Kulturen sprachwissenschaftlich unter anderem tberwiegend in puncto
Morphosyntaktik groRe Differenzierungen auf.

Nicht nur die Worter sind verschieden, sondern auch syntaktische Strukturen von
bildhaften Ausdriicken beider Sprachen. Kulturelle und morphosyntaktische Unterschiede
fuhren notgedrungen dazu, dass man bildhafte Ausdriicke und manche Ausdriicke sowie
Eigenheiten der Ausgangssprachen nicht unmittelbar versteht. Eine verstandliche und

11 Die Welt. Es kann noch viel gespart werden. 2013. [online]. [zit. 2014-03-02]. Verflgbar im Internet
<http://www.welt.de/print/welt_kompakt/print_wirtschaft/article121004167/Es-kann-noch-viel-gespart-
werden.htm|>

12 Sprichwort-plattform. [online]. [zit. 2014-03-02]. Verfligbar im Internet < http://www.sprichwort-
plattform.org/sp/Mit%20Speck%20f%C3%A4ngt%20man%20M%C3%A4use>
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zuverlassige Ubersetzung lasst sich nicht dadurch erzielen, dass man einen bildhaften Ausdruck
Wort flir Wort Ubersetzt.

Das Ergebnis der erforschten Problematik verkdrpert der Fakt, dass man
Phraseologismen aus dem Ausgangstext in den Zieltext nicht wortwortlich Gbersetzen darf.
Diese Einheiten fordern individuelles Behandeln und man muss die Bedeutung, die im
Ausgangs- und im Zieltext dieselbe ist, im Visier behalten und bewahren.
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