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Úvod
Učiteľské povolanie si vyžaduje so-

lídne ovládanie mnohých profesijných 
kompetencií, predovšetkým však komu-
nikačnú kompetenciu, a to vo všetkých 
jej podobách. V priebehu vyučovania 
učiteľ vo všetkých fázach vyučovania 
nepretržite pracuje so slovom v ústnej 
či písomnej forme a prostredníctvom 
komunikácie vedie svojich žiakov k do-
siahnutiu vzdelávacích cieľov, špecific-
kých podľa vyučovacieho predmetu. 
Dokumentuje sa, že učiteľ počas jednej 
vyučovacej hodiny položí 40 až 150 otá-
zok, resp. 2 až 3 otázky za jednu minútu 
(Gavora 2010). Pred položením otázky 
formuluje myšlienku tak, aby vo výsled-
ku bola otázka jasná, štylisticky správna 
a jazykovo logická. Kladením správnych 
otázok a prácou s odpoveďami sú učite-
lia schopní rozvíjať myšlienky žiakov 
a ich kognitívny vývin (Gersmehl 2014). 
V diagnostickej práci je učiteľ často 
tvorcom učebných úloh, prípadne si ich 
vyberá z učebníc a pracovných zošitov 
a následne ich overuje vo svojej praxi. Za 
týmto účelom formuluje úlohy, ktorých 
formálna a obsahová náplň vypoveda-
jú o učiteľovej schopnosti posudzovať 
výkon žiaka tvorbou nástrojov na hod-

Taxonómia učebných úloh vo 
vyučovaní geografie

Učitelia počas vyučovacieho procesu verbálne komunikujú so žiakmi prostredníctvom otázok a úloh*, kto-
ré im kladú. V súvislosti s tým sa očakáva, že ich vedia klásť jasne, logicky a efektívne a že ich formulujú 
tak, aby zodpovedali úrovni poznania žiakov a aby rozvíjali ich myšlienkové procesy, napr. v súlade s ta-
xonómiou vzdelávacích cieľov. Odporúča sa dávať žiakom úlohy nižších aj vyšších myšlienkových úrovní. 
Za nedostatočné sa však považuje, ak drvivá väčšina úloh rozvíja len nižšie kognitívne úrovne, najčastejšie 
zapamätanie. Tento príspevok sa zaoberá procesom tvorby učebných úloh s geografickým obsahom, ktoré 
možno považovať za vhodné na zisťovanie vedomostí žiakov podľa hierarchie Bloomovej taxonómie, revi-
dovanej Andersonom, Krathwohlom a kol. v dvoch úrovniach – úroveň vedomostí (faktické, konceptuálne, 
procedurálne a metakognitívne vedomosti) a úroveň kognitívnych procesov (zapamätanie, porozumenie, 
aplikácia, analýza, hodnotenie a tvorba). Príspevok uvádza aj príklad zvyšovania kognitívnej náročnosti 
úlohy na príklade úloh z regionálnej geografie sveta a Slovenska.

* vzhľadom na používanie pojmov otáz-
ka a úloha v ďalšom texte používame 
súhrnný pojem učebná úloha, resp. úlo-
ha. Podrobnejšie sa rozdielu medzi nimi 
venujeme v úvode príspevku. 

notenie (Gavora 2010). Podľa toho, na čo 
sa učiteľ pýta a aké typy učebných úloh 
zadáva, dáva najavo, čo je podľa neho 
vo vzdelávaní jeho predmetov dôležité a 
hodnotné (Řezníčková a Matějček 2014). 
Príspevok má za cieľ analyzovať proces 
tvorby učebných úloh vo vyučovaní ge-
ografie, preskúmať vzťah medzi meto-
dikou ich produkcie a taxonomickým 
zaradením a ponúknuť čitateľom príkla-
dy, ktorými by sa inšpirovali vo vlastnej 
vyučovacej praxi. 

Vzhľadom k častému používaniu 
pojmov otázka a úloha doplníme v úvo-
de terminologické vysvetlenie týchto 
pojmov. Pojem otázka vysvetľuje Krátky 
slovník slovenského jazyka (2003) ako re-
čový prejav, ktorým sa niekto niečo chce 
dozvedieť alebo vec v zmysle problému, 
ktorý treba riešiť. Naproti tomu úlohu 
definuje ako povinnú činnosť, ktorú tre-
ba vykonať, resp. niečo určené na rieše-
nie (napr. domáca úloha). Pedagogický 
slovník definuje učebnú úlohu ako každú 
pedagogickú situáciu, ktorá sa vytvára 
preto, aby zaistila u žiakov dosiahnutie 
určitého učebného cieľa (Průcha, Walte-
rová, Mareš, 2001, in Madziková a Kancír 
2015). Řezníčková a Metějček (2014, s. 5) 
vo svojej publikácii preferujú pojem úlo-
ha, pričom ju chápu ako zadanie, ktoré 
stimuluje žiaka k činnosti vedúcej k jej 
vyriešeniu. Otázky teda chápu vo význa-
me úlohy, problému, ktorý treba vyriešiť. 
Pojem úlohy obsahuje aj známa taxonó-
mia učebných úloh podľa Tollingerovej 
(in Řezníčková - Matějček 2014, s. 40). Štú-

dia Slavíka, Dytrtovej a Fulkovej (2010, s. 
31) sumarizuje tri aspekty učebných úloh 
- a) vyzývajú žiaka k aktívnej činnosti, b) 
vychádzajú z odboru a smerujú k cieľu 
vzdelávania a c) vyvolávajú edukačnú si-
tuáciu, podmieňujú jej formu, organizá-
ciu a priebeh. V ďalšom texte príspevku 
budeme teda používať súhrnný pojem 
učebná úloha, resp. úloha.

Téme tvorby úloh a ich systematiky 
sa venujú štúdie Pintricha (2002), Ar-
slana (2006), Andersona, Krathwohla a 
kol. (2001), Krathwohla (2002) a Marzala 
a Kendalla (2007). Mnohým aspektom 
vyučovania geografie, vrátane kladeniu 
otázok, testových úloh a ich hodnote-
nia sa venujú Lambert a Balderstone 
(2010), Lambert a Jones (2013), Gersmehl 
(2014), z novších publikácií slovenských 
autorov Karolčík (2012), Madziková a 
Kancír (2015) a Csachová (2016). Tolmáči 
a Križan (2014) v pracovnom materiá-
li o tvorbe testových úloh pre predmet 
geografia predstavujú rozdelenie úloh, 
charakteristiku jednotlivých typov úloh 
a upozorňujú na špecifiká tvorby testov 
v geografii. Na ich metodický seminár 
nadväzoval projekt „Zvyšovanie kvality 
vzdelávania na základných a stredných 
školách s využitím elektronického tes-
tovania“ (2013 – 2015), ktorý sa venoval 
aj taxonómii testových úloh v geografii. 
Prehľad metodiky testovania ponúka 
Lapitka a kol. (2014). Inšpiratívnou bola 
práca Řezníčkovej a Metějčeka (2014), 
obdobné spracovanie v chémii práca 
Ganajovej (2015). 
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Učebná úloha                
v taxonomickom 

systéme
Učebné úlohy sú súčasťou každej 

vyučovacej hodiny. Uplatňujú sa vo všet-
kých fázach vyučovania, počnúc motivá-
ciou cez osvojovanie, upevňovanie až po 
preverovanie učiva. Sú jedným z najdô-
ležitejších nástrojov riadenia vyučovania 
a aktivizácie žiakov. Proces ich tvorby 
je spojený s ich triedením, systematizá-
ciou a porovnávaním s určitou normou 
(napr. vzdelávacími cieľmi). Úlohy môžu 
byť kvalitatívne rôznorodé. Ku kognitív-
ne nižším, jednoduchším úlohám patria 
úlohy zamerané na zapamätanie, resp. 
reprodukciu učiva využívajúcu najmä 
pamäť študentov. Kognitívne vyššie 
úlohy sú komplexnejšie, intelektovo ná-
ročnejšie úlohy, ktoré stimulujú žiakov 
k hlbšiemu rozmýšľaniu. Kvalitatívne 
rozdiely možno identifikovať aj medzi 
otvorenými a uzavretými otázkami. Je 
však potrebné poznamenať, že podľa vý-
skumných záverov autorov citovaných v 
publikácii Řezníčkovej a Matějčeka (2014) 
nie je jasne preukázateľný vzťah medzi 
úlohami vyššej kognitívnej náročnosti 
a učením žiakov. Podľa ich výsledkov 
vyššie kognitívne úlohy automaticky ne-
vedú k zapájaniu vyšších kognitívnych 
procesov u žiakov. Lambert a Baldersto-
ne (2010, s. 104) však konštatujú, že väč-
šina úloh používaná vo vyučovaní geo-
grafie má faktický a uzavretý charakter. 

 Najčastejšie citovanou taxonó-
miou vzdelávacích cieľov aplikovateľnou 
pre učebné úlohy je Bloomova taxonó-
mia z roku 1956, v ktorej sú vzdelávacie 
ciele z hľadiska myšlienkových operácií 

zoradené do 6 úrovní – znalosť, poro-
zumenie, aplikácia, analýza, syntéza 
a hodnotenie. Kategórie sú radené od 
najnižších (zapamätať) po najvyššie (tvo-
riť) a predpokladá sa, že osvojenie vyššej 
kategórie je podmienené osvojením si 
nižšej kategórie. V roku 2001 bola Ander-
sonom, Krathwohlom a kol. predstavená 
revidovaná Bloomova taxonómia vzdelá-
vacích cieľov. Od pôvodnej sa líši tým, že 
je dvojdimenzionálna. Vzdelávacie ciele 
kategorizuje do poznatkovej (vedomost-
nej) a kognitívnej (procesuálnej) dimen-
zie. Za nedostatok sa považuje, že rieši 
len kognitívnu oblasť, pričom afektívnu 
a psychomotorickú vynecháva (Valent 
2007). Bloomovu klasifikáciu vzdeláva-
cích cieľov s prislúchajúcou charakteris-
tikou úrovne myslenia s príkladmi za-
stupujúcich činnostných slovies uvádza 
vo svojej publikácii aj Karolčík (2012). 

Taxonómia poskytuje učiteľovi ná-
vod, keď zvažuje, ako postaviť učebnú 
úlohu, ako vysvetliť učivo, aby nerozví-
jalo len zapamätanie (memorovanie), ale 
aj schopnosť aplikovať vedomosti, analy-
zovať informácie, hodnotiť a tvoriť nové 
riešenia. Rovnako ju vnímame aj ako po-
môcku učiteľovi pri zostavovaní testov 
podľa jednotlivých úrovní. Vo vzťahu 
ku geografickému vzdelávaniu Carter 
(1991, in Lambert, Balderstone 2010) uvá-
dza, aké typy otázok kladú učitelia geo-
grafie najčastejšie:

– otázka na faktický poznatok – zapa-
mätanie bez ďalšieho použitia informácie,

– otázka na pomenovanie javu alebo 
miesta bez väzby k ostatným javom alebo 
miestam,

– otázka na pozorovanie javu bez ďalšej 
interpretácie,

– špekulatívna otázka – výsledok hypo-
tetickej situácie,

– otázka na zdôvodnenie začínajúca slo-
vom „prečo?“,

– otázka na hodnotenie – výhody, nevý-
hody, klady a zápory situácie, argumentu,

– problémová otázka – vytváranie kon-
štruktu a spôsob hľadania odpovede na 
otázku. 

Nasledujúca schéma, inšpirovaná 
Robertsom (1986) znázorňuje rast kogni-
tívnej náročnosti úlohy s geografickým 
obsahom s rovnakým obsahovým jad-
rom (Európska únia). Ukazuje, ako mož-
no zvyšovať požiadavky na kognitívnu 
úroveň žiakov. Je aplikovateľná na roz-
ličný obsah geografického vzdelávania či 
formálny typ otázky.

Ako zvyšovať 
kognitívnu 

úroveň úloh vo 
vyučovaní geografie                    

– príklady  z 
regionálnej geografie 

sveta a Slovenska
Bloomova taxonómia kognitívnych 

(poznávacích) cieľov, rovnako ako aktív-
ne slovesá prislúchajúce k jednotlivým 
úrovniam, sú pedagógom všeobecne 
známe, pretože sú súčasťou pregraduál-
nej prípravy študentov učiteľstva. Veľa-
krát sa však uvádza bez príkladov úloh 
vo vyučovacom predmete, pre mnohých 
je preto príliš teoretická a abstraktná. 
V nasledujúcom texte sa pokúsime čita-
teľom ponúknuť príklady úloh z regio-
nálnej geografie sveta a Slovenska, ktoré 
sa môžu stať návodom, ako produko-
vať úlohy na rozličných taxonomických 
úrovniach. Úlohy sú formulované tak, 
aby boli použiteľné nielen vo verbálnej 
komunikácii medzi učiteľom a žiakom, 
ale aj ako testové úlohy či ako námety 
na samostatnú prácu žiakov alebo prácu 
v skupinách. Číslo otázky (1 – 24) v tej-
to podkapitole prislúcha taxonomickej 
úrovni v tabuľke č. 1.

 1. Faktické vedomosti 
Za faktické vedomosti možno po-

važovať základné vedomosti, s ktorý-
mi sa žiak musí oboznámiť, pretože sa 
bez nich nevie orientovať a riešiť prob-
lémy. Podstatou je pamäťové vybave-
nie a reprodukovanie prvkov učiva. 
Patria sem:

Tabuľka 1 Revidovaná Bloomova taxonómia vzdelávacích cieľov. Číslo 
v políčku zodpovedá príkladu otázky v podkapitole „Ako zvyšovať kognitívnu 
úroveň...“
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Zdroj: http://www.bbc.com/news/world-
africa-12128080

– vedomosti a poznatky o jednotli-
vostiach a zložkách a ich špecifických 
detailoch,

– terminologické vedomosti (pojmy, 
definície).

Faktické vedomosti sú spravidla na 
nižšej úrovni abstrakcie, zaraďujeme 
k nim rôzne názvy, termíny, symboly, 
čísla, obrázky a schémy. V geografii 
sú konkrétnym príkladom mapové 
značky, odborné geografické termíny 
a miestopisné názvy (Řezníčková a 
Matějček 2014), ďalej napríklad vedo-
mosti o udalosti, lokalite, osobách a 
zdrojoch informácií.  

 (1) Káva
Uveďte štát, ktorý je dlhodobo naj-

väčším exportérom kávy na svete.
 (2) India a Čína 

Posúďte pravdivosť výroku (prav-
divý – nepravdivý). V Indii je priemer-
ný počet detí pripadajúcich na jednu 
matku v jej reprodukčnom období vyš-
ší než v Číne.

 (3) Hlavné mestá 
Zoraďte názvy štátov podľa počtu 

písmen ich hlavných miest tak, aby 
štát s hlavným mestom s najkratším 
názvom bol na prvom mieste a štát s 
hlavným mestom s najdlhším názvom 
bol na poslednom mieste. 
Štáty: Azerbajdžan, Irán, Irak, Pakis-
tan a Saudská Arábia. 

 (4) Jazyky obyvateľov v štátoch 
Európy

Názvy jazykov, ktorými hovoria 
obyvatelia štátov, sa nemusia zhodovať 

s názvom štátu. Vyberte možnosť, kto-
rá obsahuje iba neexistujúce jazyky.

a) belgický, fínsky a holandský jazyk,

b) írsky, rakúsky a nórsky jazyk,

c) rakúsky, švajčiarsky a belgický jazyk,

d) rakúsky, írsky a nórsky jazyk.

(5) Sudán a Južný Sudán

 Po preštudovaní obrázka určte, 
ktorý zo štátov (Sudán, Južný Sudán) 
je bohatší na ložiská ropy a zemného 
plynu a ktorý má z prepravy týchto su-
rovín značné finančné zisky. 

2. Konceptuálne 
vedomosti

Za konceptuálne vedomosti (Krath-
wohl 2002) možno považovať vedomosti 
o vzťahoch medzi prvkami v rámci väč-
ších štruktúr. Patria sem:

– vedomosti o klasifikáciách a kategóri-
ách (triedenie faktov, pojmov, myšlienok 
a hodnôt),

– vedomosti o princípoch a zovšeobec-
neniach (vzťahy, zákonitosti, súvislosti a 
kontexty),

– vedomosti o teóriách, modeloch 
a štruktúrach (princípy a hypotézy).

Obsahom úloh môžu byť rôzne klasi-
fikácie, teórie, kategórie, schémy, modely, 
ktoré reprezentujú poznanie o štruktúre 
a princípoch fungovania a organizova-
nia určitého objektu. Do tejto skupiny 
patrí tvorba myšlienok a generalizácií – 
zovšeobecnení, ktoré sú dôležité pri po-
pise, vysvetľovaní, určovaní najdôležitej-
ších smerov a postupov. Sú to všeobecné 
pravdivé tvrdenia, resp. myšlienky, ktoré 
tvoria obsah geografického vzdelávania 
v kurikulárnych dokumentoch (Řezníč-
ková a Matějček, 2014).

(7) Obrázok predstavuje výsek z 
mapy určitej krajiny. Uveďte, čo je na 
ňom zobrazené:

Tabuľka 2 Zvyšovanie kognitívnej úrovne otázky na tému Európska 
únia. Zdroj: vlastné spracovanie, inšpirované podľa Synthesising question 
type and cognitive demand (Roberts 1986)

(6) Vytvor vetu

Vytvor vetu (súvetie), ktorá prav-
divo vypovedá o situácii v Európe a 
bude obsahovať nasledujúce pojmy: 
Škótsko, Baskicko a Flámsko. 

Zdroj: http://clanky.rvp.cz/clanek/t/zkh/7659/
KRAJINA-JAKO-INSPIRACE-ZVUKOVYCH-EXPE-
RIMENTU.html/

a) nadmorská výška, 
b) hustota zaľudnenia, 
c) miesto ťažby železnej rudy, 
d) ryžové polia.

(8) Územné vymedzenie Číny
Predstavte si, že sa v Číne pripravuje 

tlač politickogeografickej mapy Ázie. Au-
tori mapy ju pripravujú v súlade s vnút-
ropolitickou situáciou Číny a názormi na 
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jej územnú celistvosť. Rovnakou farbou 
ako Čína by boli vyfarbené aj územia:

a) Tibetu  
b) Taiwanu  
c) Nepálu  
d) Mongolska

(9) Deň v týždni

Po naštudovaní obrázka uveďte, kto-
rý deň v týždni je v Európe a Ázii.

(12) Mape chýba názov.

Mapa zobrazuje priestorové roz-
miestnenie vybraného priemyselného 
odvetvia. Na základe jej preštudovania 
navrhnite vhodný názov. 

3. Procedurálne poznatky
Za procedurálne vedomosti možno 

považovať:

– vedomosti o špecifických postupoch, 
metódach, algoritmoch, technikách, po-
užitie zručností pri riešení úlohy,

– vedomosti o predmetovo špecifických 
zručnostiach a algoritmoch, 

– vedomosti o predmetovo špecifických 
technikách a metódach, 

– vedomosti o kritériách určujúcich, 
kedy použiť vhodný postup. 

Procedurálne vedomosti odpovedajú 
na otázku „ako“? Vedomosti o techni-
kách a postupoch špecifických pre daný 
odbore sú vedomosti, ktoré sú z veľkej 
časti vecou konsenzu v danom odbore, 
zatiaľ čo faktické vedomosti sú priamym 
výsledkom skúmania, experimentova-
nia a poznávania (Řezníčková a Matěj-
ček 2014). 

(13) Hrubá miera pôrodnosti

Uveď vzorec na výpočet hrubej mie-
ry pôrodnosti v štáte X v roku Y.

(14) Celkový pohyb obyvateľstva

Vo vzorci na výpočet celkového prí-
rastku obyvateľstva uveďte matematický 
vzťah medzi jednotlivými premennými 
(súčet, rozdiel, násobok, delenie):

a) vzťah medzi natalitou a počtom pri-
sťahovaných,

b) vzťah medzi mortalitou a počtom od-
sťahovaných,

c) vzťah medzi natalitou a počtom pri-
sťahovaných na jednej strane a mortali-
tou a počtom odsťahovaných na druhej 
strane.

(15) Malawi

V Malawi sa v roku 2015 narodi-
li v priemere 3 deti na 100 obyvateľov. 
V roku 2015 bola v Malawi pôrodnosť:

a) 3 ‰  
b) 30 ‰ 
c)33,3 ‰ 
d) 30 %.

(16) Anemometer

Zostrojíme si anemometer podľa ob-
rázka. Vymenujte všetky veci, ktoré bu-
deme potrebovať na jeho zostrojenie.

Zdroj: upravené podľa https://en.wikipedia.org/
wiki/International_Date_Line

(10) Spojené arabské emiráty

Vysvetlite príčiny tvaru vekovej py-
ramídy obyvateľov Spojených arabských 
emirátov v roku 2010. Z čoho vyplýva 
výrazný prevládajúci podiel vo vekovej 
kategórii 20 – 40 rokov? Ako sa to dá vy-
svetliť vzhľadom na poznatky, ktoré o 
tamojšom obyvateľstve máte?

Zdroj: http://populationpyramid.net/

(11) Nová UNESCO pamiatka na 
Slovensku

Ktorú prírodnú alebo kultúrnu 
pamiatku by ste zaradili do zoznamu 
UNESCO v kraji, v ktorom žijete? Zdô-
vodnite Váš výber. 

Autor: Marián Kulla, zverejnené so súhlasom autora

(17) Drony v geografii

Uveďte aspoň jeden príklad využitia 
dronov v geografii. Uvažujte, čo by bolo 

Zdroj: www.energyquest.ca.gov/projects/ane-
mometer.html
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prínosné v geografickom výskume s ich 
pomocou skúmať.

(18) Na vianočný stromček v škole 
máte za úlohu pripraviť vianočnú ozdo-
bu s geografickým motívom. Vymyslite 
a načrtnite, akú vianočnú ozdobu by ste 
vedeli vymyslieť.

4. Metakognitívne 
vedomosti

Za metakognitívne vedomosti mož-
no považovať vedomosti o poznaní a o 
uvedomení si vlastného poznania. Patria 
sem:

– vedomosti o všeobecných stratégiách 
poznávacích procesov (všeobecné metó-
dy učenia sa, heuristika, metódy a straté-
gie na riešenie problémov),

– vedomosti o kognitívnych úlohách 
(vedomosti o kognitívnej náročnosti rie-
šenia rôznych učebných úloh alebo prob-
lémov, o východiskách a spôsobe ich rie-
šenia vrátane kontextu a podmienok),

– vedomosti o sebe (sebapoznanie, po-
znanie svojich silných a slabých stránok, 
vedomosti o vlastnej úrovni vedomos-
tí a zručností, o svojej vlastnej stratégii 
učenia sa, o vhodných podmienkach pre 
seba na učenie).

Táto dimenzia sa prvýkrát objavila 
v revidovanej taxonómii vzdelávacích 
cieľov. Podrobnejšie sa tejto dimenzii 
venuje Pintrich (2002). Zahŕňa poznatky 
o všeobecných stratégiách, ktoré možno 
využiť pre rôzne úlohy, vedomosť o pod-
mienkach, v rámci ktorých tieto stratégie 
môžu byť využité. 

(19) Mnemotechnická pomôcka

Máte nejakú mnemotechnickú po-
môcku, ktorú používate pri osvojovaní si 
geografického učiva? 

(20) Kartografická metóda 
zobrazovania

Aká kartografická metóda je využitá 
pri zobrazení rozmiestnenia priemysel-
ného odvetvia na Slovensku v otázke č. 
12?

a) Metóda kartogramu,
b) Metóda kartodiagramu,
c) Metóda kartogramu aj kartodiagramu.

(21) Vyhľadávanie informácií

Prečítajte si zoznam zdrojov geogra-
fických informácií (a – d) a spojte ich s té-
mami (1 – 4) podľa toho, kde možno nájsť 
informácie o:

a) Vlastivedný slovník slovenských obcí,

b) Výsledky sčítania obyvateľov, domov 
a bytov Slovenska,

c) Malý geografický a ekologický slov-
ník,

d) Demografická ročenka (Demographic 
Yearbook).

1. obec Budimír,

2. národnostné zloženie obyvateľov Slo-
venska ,

3. prirodzený prírastok v Angole,

4. pasát.

 (22) Trasa

Vaši rodičia sa chystajú cestovať au-
tom z Košíc do Prievidze. Požiadali Vás, 
aby ste im odporučili ako cestovať, či se-
vernou trasou cez Prešov alebo južnou 
cez Zvolen. Ktorú trasu by podľa Vás 
mali zvoliť a prečo? 

(23) Počet Rómov na Slovensku

Podľa Sčítania ODB v roku 2011 boli 
na Slovensku evidované takmer 2 % oby-
vateľstva rómskej národnosti, pričom je 
zrejmé, že ich skutočný počet je oveľa 
vyšší, predpoklad je 500 000 obyvateľov. 
Uveďte prečo dochádza k tejto deformá-
cii informácie.

(24) Vegetačné stupne
Autor pripravovanej knihy o Geogra-

fii Slovenska Vás požiadal, aby ste vytvo-
rili náčrt zobrazujúci vegetačné stupne 
na Slovensku. Náčrt sa bude volať „Vege-
tačné stupne na Slovensku“. Navrhnite, 
ako by mohol vyzerať. 

Záver
Významnou súčasťou pedagogic-

kej komunikácie učiteľov voči žiakom je 
kladenie otázok a úloh počas všetkých 
fáz výchovno-vzdelávacieho procesu. 
Učebné úlohy sú základom pedagogickej 
komunikácie a ich produkciou sa učiteľ 
snaží naplniť konkrétnu pedagogickú si-
tuáciu. Tento príspevok mal za ambíciu 
poskytnúť čitateľom poznatky o procese 
tvorby a systematizácii učebných úloh do 
taxonomickej hierarchie podľa revidova-
ného Blooma. Každú úlohu, ktorú učiteľ 
vytvorí svojim žiakom, možno, i keď 
niekedy nejednoznačne, zaradiť do kon-
krétnej kategórie podľa jej kognitívnej a 
poznatkovej úrovne. Príspevok ponúkol 
príklady taxonomicky rôznorodých úloh 
s geografickým obsahom (spolu 24 úloh). 
Venovali sme sa faktickým, konceptuál-
nym, procedurálnym a metakognitív-

nym vedomostiam v šiestich stupňoch 
kognitívnej náročnosti (zapamätanie, 
porozumenie, aplikácia, analýza, hodno-
tenie a tvorba). Pri úvahách o produkcii 
učebných úloh v geografii sme dospeli k 
záveru, že:

– možno vysloviť požiadavku na zod-
povednosť učiteľa za kvalitu vyučova-
nia. V prípade témy príspevku je učiteľ 
zodpovedný za oblasť tvorby učebných 
úloh a schopnosti rozlišovať ich kvalita-
tívnu úroveň,

– existujú požiadavky na formálne as-
pekty učebných úloh, z ktorých vyplýva, 
že učebné úlohy by mali byť primerané, 
zrozumiteľné, jednoznačné, vecne a jazy-
kovo správne, 

– zaraďovanie jednotlivých úloh do 
konkrétnej kategórie môže vyvolať ur-
čitú polemiku. Kým zaraďovanie niekto-
rých úloh je jednoznačné, so zvyšujúcou 
sa kognitívnou náročnosťou môže byť 
zaradenie komplikovanejšie,

– spôsobov triedenia úloh je viacero. 
Bloomova taxonómia, ktorá zdôrazňu-
je kognitívne (poznávacie) vzdelávacie 
ciele, by nemala byť vnímaná ako jediný 
platný zdroj normy. Učebné úlohy totiž 
obsahujú aj úrovne afektívnych a psy-
chomotorických vzdelávacích cieľov (me-
ranie na mape, zostrojenie grafu a pod.),

– produkciu úloh považujeme za dôle-
žitú nielen pre rozvoj a osvojovanie si ge-
ografického obsahu vzdelávania žiakov 
vo výsledku, ale aj pre autodiagnostickú 
činnosť učiteľov. Predpokladom je ocho-
ta učiteľov zhodnotiť svoj zaužívaný spô-
sob produkcie úloh a otvorenosť novým 
poznatkom,

– výsledkom učiteľovej činnosti by mal 
byť súbor taxonomicky rôznorodých 
učebných úloh, ktoré vychádzajú zo 
vzdelávacích cieľov geografie a s ktorými 
môže flexibilne pracovať, 

– neexistuje však odporučenie, aby uči-
telia kládli viac „takých“ a menej „ona-
kých“ otázok, dôležité ostáva, aby žiaci 
perspektívne rozvíjali všetky kognitívne 
procesy.
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Taxonómia otázok a úloh vo vyučovaní geografie
Stela Csachová

 
Abstrakt 

Učitelia položia počas vyučovania študentom veľké množstvo otázok. Od učiteľa sa očakáva, že vie klásť otázky 
jasne, logicky a efektívne a že otázky formuluje tak, aby zodpovedali úrovni geografického poznania študentov a 
aby rozvíjali myšlienkové procesy Bloomovej taxonómie. Odporúča sa klásť študentom otázky nižších aj vyšších 
myšlienkových úrovní, ktoré napomôžu študentom rozumieť geografickému obsahu. Problematické je, ak väčšina 
otázok rozvíja len nižšie kognitívne úrovne, najčastejšie zapamätanie. Tento príspevok sa zaoberá otázkami a úlohami 
s geografickým obsahom podľa Bloomovej taxonómie z roku 1956, revidovanej Andersonovou a Krahtwohlom v roku 
2012 v dvoch úrovniach – úroveň vedomostí (faktografické, konceptuálne, procedurálne a metakognitívne vedomosti) 
a úroveň kognitívnych procesov (zapamätanie, porozumenie, aplikácia, analýza, hodnotenie a tvorba). Príspevok 
uvádza aj príklady zvyšovania kognitívnej náročnosti otázok na študentov na príklade otázok a úloh z regionálnej 
geografie sveta a Slovenska.
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